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RESUMO

A pesquisa teve 0 objetivo de identificar as mudancas percebidas pelos professores da
Universidade Federal do Para — Campus de Castanhal em suas praticas docentes apés
participarem de uma formacao sobre inclusdo de alunos publico-alvo da Educacao Especial
no Ensino Superior. Participaram 29 professores, do referido campus, que frequentaram a
formacdo e responderam individualmente ao questionario de Formacdo Docente para
Inclusdo de Alunos da Educacgéo Especial Il (FDIAEE-II). Verificou-se que houve mudancas
na percepcado dos docentes sobre as suas praticas com os graduandos, nas praticas
pedagogicas dos professores (interacdo professor-aluno publico-alvo da Educacao
Especial, metodologia, contetdos e avaliagdo) e nas interagdes institucionais. Identificou-
se que houve repercussodes que extrapolaram aqueles que participaram da formacao, como
os professores que néo fizeram parte do processo formativo. Concluiu-se que, a formacao
contribuiu com a construgdo de uma cultura institucional inclusiva e que h& a necessidade
de institucionalizacdo da formacdo pedagodgica sobre inclusdo como uma estratégia
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importante para que se garanta um processo continuo, que colabore para permanéncia,
participacdo e progressao dos graduandos publico-alvo da Educacgéo Especial.
Palavras-chave: Préatica docente; Formacao docente; Educacao Especial.

ABSTRACT

The research aimed to identify the changes perceived by professors at the Federal
University of Para — Castanhal Campus, in their teaching practices, after participating in a
training on the inclusion of special education students target audience in higher education.
A total of 29 professors from this campus attended in the training and who answered
individually to the instrument Professor Training for the Inclusion of Special Education
Students Il (FDIAEE-II) participated. It was found there had been changes in the professors'
perception of their practices with graduating students; in the professors' pedagogical
practices (interaction between professor and special education student target audience,
methodology, content, and assessment); and in institutional interactions. It was also found
that there was repercussions beyond those who attended the training, such as professors
who were not part of the training process. Furthermore, it was concluded that the training
had contributed to the construction of an inclusive institutional culture. And there is a need
to institutionalize pedagogical training on inclusion as an important strategy to ensure a
continuous process which contributes to the permanence, participation, and progression of
Special Education undergraduates target audience.

Keywords: Teaching practice; Teacher training; Special Education

RESUMEN

La investigacién tuvo como objetivo identificar los cambios percibidos por profesores de la
Universidade Federal de Pard - Campus Castanhal - Brasil, en sus practicas docentes,
después de participar de capacitacién sobre la inclusion de estudiantes objetivos de la
Educacién Especial en la Educacién Superior. Participaron 29 docentes del mencionado
campus, quienes asistieron a la capacitacion y respondieron de manera individual al
instrumento Formacion Docente para la Inclusion de Estudiantes de Educacién Especial |l
(FDIAEE-II). Se encontré que hubo cambios en la percepcion de los docentes sobre sus
practicas con los estudiantes; en las practicas pedagogicas de los docentes (interaccion
docente-alumno objetivo de educacion especial, metodologia, contenidos y evaluacion); y
en las interacciones institucionales. Se identifico que hubo repercusiones que fueron mas
alla de quienes participaron de la capacitacion, como docentes que no formaron parte del
proceso de formacion. Se concluyd que la formacidén contribuyé a la construccién de una
cultura institucional inclusiva y que existe la necesidad de institucionalizar la formacion
pedagogica sobre inclusion como una importante estrategia para garantizar un proceso
continuo, que contribuya a la permanencia, participacion y progresion de los estudiantes
objetivos de Educacion Especial.

Palabras clave: Practica docente; Formacion docente; Educaciéon Especial.
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Introducéao

A inclusdo escolar envolve os grupos que foram historicamente excluidos da
educacdo, como meninas e mulheres, pobres, indigenas, minorias étnico raciais e
linguisticas, refugiados e pessoas com deficiéncia (Unesco, 1990). As pessoas com
deficiéncia?, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
além de serem um dos grupos da Educacdo Inclusiva, sdo publico-alvo da Educacao
Especial — PAEE (Brasil, 2008). A Educacdo Especial deve estar presente em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino e uma de suas funcdes é realizar o Atendimento
Educacional Especializado que “complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (Brasil, 2008). Assim, observa-
se que a Educacgéao Especial ndo substitui a escolarizagcdo em sala comum dos estudantes
PAEE.

O acesso dos discentes PAEE a educacdo em sala comum vem crescendo nos
altimos anos. No Ensino Superior, houve 8.987.120 matriculas em 2021, o que equivale a
um aumento de 32,8% no que se refere ao numero de matriculas em 2011 (Brasil, 2021).
Além do acesso através das matriculas, para viabilizar o principio de que a Educacao
Superior deve contribuir para constru¢cdo de uma sociedade inclusiva (Unesco, 2009), é
preciso garantir a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem no contexto de ensino dos
estudantes PAEE (Brasil, 2015). Com esse proposito, faz-se necessario o desenvolvimento
e a consolidacéo de Culturas Inclusivas, que se caracterizam por um:

Conjunto de valores e a¢Bes que devem ser desempenhados por todos os
entes escolares, para que 0s estudantes com deficiéncia possam ser
acolhidos e tratados com equidade em seus processos de escolarizagéo. Tais
valores e agdes, j4 ancorados pelas politicas e recomendagdes legais dos
ultimos vinte anos, devem ser discutidos e construidos de forma intencional
e coletiva, visando a minimizacdo ou eliminagdo de barreiras atitudinais,
comunicacionais, arquitetbnicas e pedagogicas. Ou seja, trata-se de se (re)
pensar o ambiente escolar numa perspectiva ampla, tendo em vista o direito
a educacdo como uma questdo de Direitos Humanos (Bernardo; Vianna,
2022, p. 3).

Ademais, devem ser ofertados servigos, recursos e apoios educacionais da
Educacao Especial (Brasil, 1996), bem como o preparo dos docentes (Poker; Valentim;
Garla, 2018; Prais; Rosa, 2021), visto que eles sdo uma das partes fundamentais do
processo de inclusdo e suas atitudes podem favorecé-la ou ndo (Silva, 2019). Para tanto,
€ premente que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) tenham uma politica interna de
formacdo de professores e técnicos administrativos, servicos de apoio, recursos
tecnoldégicos e humanos especializados para garantir os direitos dos graduandos PAEE
(Calheiros; Fumes, 2016; Furlan et al., 2020; Santos et al., 2014; Santos; Melo, 2018).

Com relagéo aos docentes universitarios, a formacdo em Educacdo Especial deve
prepara-los tanto para inclusdo dos graduandos PAEE quanto para abordagem e
problematizacdo dos conteudos sobre Educacdo Especial, de forma transversal e
interdisciplinar nos componentes curriculares (Calheiros; Fumes, 2016; Prais; Rosa, 2021,
Souza, 2021). Com esse proposito, a formacao deveria unir teorias educacionais, praticas
e experiéncias docentes contextualizadas para o ambiente e as necessidades formativas
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dos professores (Santos; Melo, 2018). No entanto, a Educacdo Especial ainda € um tema
pouco abordado tanto na formacao inicial quanto na continuada® (Bazon; Silva, 2020;
Souza, 2021) e, consequentemente, ha poucos docentes que tiveram preparacao
pedagogica para inclusédo de pessoas PAEE (Furlan et al., 2020). A maioria dos professores
encontra muitos desafios em sua pratica, “desde a sua postura diante de estudantes com
deficiéncia até a sua capacidade de ressignificar e modificar a sua pratica tendo a incluséao
como principio pedagoégico” (Antunes; Amorim, 2020).

A prética docente manifesta os conhecimentos adquiridos, que se constroem ou se
transformam através da reflexdo na e sobre a pratica, de acordo com as demandas do
contexto social (Lopes, 2023). As percepcdes dos docentes sobre as suas praticas foram
analisadas por Guimardes, Massena e Siqueira (2021) com 14 docentes universitarios
formadores de professores de Quimica, Fisica e Biologia. Os resultados indicaram que 0s
participantes compreendiam que ha uma indissociabilidade entre o ensinar e o aprender
para que 0s estudantes consigam se apropriar e construir o conhecimento. Esse
entendimento os levou a terem praticas diferenciadas e inovadoras no cotidiano, a
diversificacdo das metodologias e 0 uso da interacdo aluno-aluno como uma das
estratégias de inclusdo. No entanto, destacaram que ainda € escasso o suporte oferecido
pelas universidades aos docentes no que se refere ao enfrentamento das dificuldades e
conflitos no cotidiano. Adicionalmente, ressaltaram a importancia da institucionalizacdo de
redes de intercambio de experiéncias docentes para colaborar no processo de incluséo.
Por fim, concluiram ser essencial o compromisso coletivo da instituicdo e dos professores
para melhoria da formagao dos futuros docentes.

Junges e Behrens (2015) analisaram a formacao pedagoégica como mobilizadora de
mudanca da pratica de 10 docentes de uma instituicao publica municipal de ensino superior.
Os professores tinham participado de 10 encontros mensais de um programa de formacéao
pedagdgica continuada. Eles relataram nas entrevistas que houve mudancas na percepcao
do que é ser professor universitario, no relacionamento com os alunos, na organizacao
didatica das aulas, na avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, na reflexdo sobre a
pratica e nas dificuldades encontradas por eles ao implementar uma mudanca em sua
pratica pedagdgica.

Em relacdo a percepcdo do que é ser professor universitario, observou-se que 0s
participantes passaram a ter uma postura mais compromissada com a docéncia, que unia
a teoria e a pratica de forma contextualizada. No relacionamento com os alunos, 0s
participantes contaram que se aproximaram dos discentes e perceberam que eles
passaram a ter mais interesse, confianca e compromisso. Na organizacao didatica das
aulas, os docentes indicaram mudancas na metodologia, na variabilidade de recursos e
atividades, bem como na atuacéo de forma interdisciplinar e contextualizada. Na avaliacao
do processo de ensino-aprendizagem, os professores informaram que diversificaram as
atividades avaliativas e realizaram alteracdes na qualidade e quantidade delas. Ao
refletirem sobre a pratica, os participantes explicaram que compreenderam que cada aluno
tem um ritmo de aprendizagem, o que os levou a realizarem as mudancas em suas praticas.
Nas dificuldades encontradas por eles ao implementar uma mudangca em sua pratica
pedagogica, os docentes apontaram que encontraram resisténcia de alguns alunos a
mudanca e no modo de organizacdo do sistema universitario, principalmente pela falta de
tempo para participar das formagbes devido ao grande numero de demandas de sua
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funcdo. Concluiu-se que a formacdo colaborou para mudancas nas concepc¢des dos
professores e que essas promoveram modificacdes na pratica pedagdgica. Adicionalmente,
destaca-se o fato dessas mudancas constituirem um processo, sendo necessario o
compromisso institucional e o envolvimento dos professores para a formagcdo docente
permanente (Junges; Behrens, 2015).

As repercussdes de uma formacéao continuada sobre a avaliagdo da aprendizagem
durante a pandemia de covid-19 foram analisadas por Inocencio, Silva e Moraes (2023)
com 32 docentes da Universidade Estadual de Londrina, que responderam a um
questionario online ao final da formacdo. Posteriormente, 14 deles responderam outro
questionario dois anos apoés a formacdo. No primeiro momento, verificou-se que todos 0s
participantes indicaram que suas concepcfes sobre a avaliacdo foram totalmente ou
parcialmente alteradas e 87,5% ponderaram que conseguiram colocar algo da formacéo
em prética ou, pelo menos, parcialmente. Identificou-se ainda que eles fizeram uso de
alternativas diversificadas de avalia¢cdo, tanto no ensino remoto quanto no retorno as aulas
presenciais. No segundo momento, dois anos apds a formacédo, 85,7% relataram que
conseguiram colocar algo da formacao em prética ou, pelo menos, parcialmente. Concluiu-
se que a formacdo continuada para docéncia colaborou para modificar concepcdes e
praticas sobre o processo de avaliacdo e ainda repercutia apés dois anos da atividade
formativa.

As préticas diferenciadas desenvolvidas por docentes da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB) no processo de ensino de graduandos PAEE foram
identificadas e analisadas por Matos e Pimentel (2019). Eles verificaram que: 1) 19% dos
professores utilizaram recursos didaticos diversificados e que o uso de tecnologia assistiva
auxiliou os estudantes, sendo ou ndo PAEE; 2) 50% dos participantes flexibilizaram o tempo
pedagdgico e indicaram que, quando essa flexibilizagdo era acompanhada pelo “olhar
sensivel do docente”, oportunizava uma avaliacdo dos conhecimentos que respeitava as
especificidades dos discentes PAEE; 3) 90% dos docentes diversificaram os instrumentos
e formas de aplicagéo de atividades avaliativas. Dessa forma, apesar de observar-se uma
melhoria no processo de aprendizagem, identificou-se que ha necessidade de formacéo
continuada para que os professores, que nao modificaram suas praticas, conhecam as
especificidades dos alunos PAEE e realizem as mudancas que sdo fundamentais para o
processo de incluséo no Ensino Superior.

Considerando o aumento do acesso de pessoas PAEE ao Ensino Superior (Brasil,
2021), que as pesquisas sobre a formacdo de docentes universitarios sobre a inclusao de
alunos PAEE sédo escassas (Lopes et al.,, 2023; Santos et al.,, 2016; Vitaliano, 2007),
especialmente na Regido Norte (Lopes et al., 2023), que sao insuficientes os estudos sobre
a pratica inclusiva de professores na Educacao Superior (Guimaraes; Massena; Siqueira,
2021; Lustosa; Ribeiro, 2020; Matos; Pimentel, 2019), principalmente os que analisam
como o0s processos formativos modificam essas praticas (Inocencio; Silva; Moraes, 2023;
Junges; Behrens, 2015) e que nao foram encontrados trabalhos que avaliassem as
mudancas que ocorreram nas praticas dos docentes de Ensino Superior apds participarem
de uma formacgéo sobre inclusdo de graduandos PAEE, questionou-se se h& e quais sédo
as mudancas nas praticas docentes percebidas apos participarem de uma formacgéo sobre
a inclusdo de alunos PAEE no Ensino Superior. Desse modo, o objetivo dessa pesquisa é
identificar as mudancas percebidas pelos professores da Universidade Federal do Para —
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Campus de Castanhal em suas préaticas docentes apds participarem de uma formacao
sobre incluséo de alunos publico-alvo da Educacéo Especial no Ensino Superior.

Método

Esse trabalho € uma pesquisa de campo, descritiva e de abordagem qualitativa.

Participantes

Participaram dessa pesquisa 29 docentes da Universidade Federal do Para —
Campus de Castanhal (UFPA-Castanhal). Eles foram identificados com nomes ficticios e o
tipo de curso que atuavam (bacharelado ou licenciatura) a fim de garantir as questdes éticas
em pesquisa e preservar a identidade dos participantes

Os critérios de selecdo para esse estudo eram ser docente efetivo, substituto e
temporério, lotado e atuante na UFPA-Castanhal, que frequentou o programa de formacgéao
docente sobre a inclusédo de alunos PAEE no Ensino Superior realizado no campus. Foram
excluidos professores aposentados, cedidos ou de licenca, técnicos administrativos,
terceirizados, colaboradores externos da UFPA-Castanhal, docentes de outros Campi ou
de outras instituices de ensino. Os participantes que nao tiveram seus dados coletados
completos também foram retirados da amostra.

Ambiente

A pesquisa foi realizada na UFPA-Castanhal, primeiro Campus da UFPA que
estruturou o Nucleo de Acessibilidade, onde é oferecido, desde 2011, atendimento
especializado a comunidade académica publico-alvo da Educacgédo Especial.

Instrumento

O instrumento Formacao Docente para Incluséo de Alunos da Educacao Especial Il
(FDIAEE-II) foi construido pelo Grupo de Educacado Inclusiva da Regido Amazonica
(GEIRA). O FDIAEE-II tem por objetivo identificar as formagdes dos professores, como elas
contribuiram para a inclusdo de alunos da Educacédo Especial e avaliar o programa de
formacgao docente sobre a incluséo de alunos PAEE no Ensino Superior, que os professores
participaram no ultimo ano letivo.
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Procedimentos de Coleta de Dados

A Coordenacdo da UFPA-Castanhal e o Comité de Etica (parecer n°
61066216.7.0000.0017) autorizaram a realizacdo dessa pesquisa. Os professores que
participaram desse estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e frequentaram um programa de formacao sobre a inclusdo de alunos PAEE no
Ensino Superior, com encontros mensais, presenciais e ao longo de um ano letivo. Apés o
término da formacao, os participantes responderam ao FDIAEE-II, de forma individual e
presencial. A aplicacdo do instrumento foi gravada e realizada por um pesquisador, que
esclarecia duvidas e preenchia o instrumento, a fim de aumentar a probabilidade de que
eles fossem devolvidos e completamente preenchidos (Babbie, 1999).

Procedimentos de Andlise de Dados

Para a andlise de dados, realizou-se as Analises lexicograficas classicas e a Nuvem
de Palavras com o Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires (Iramuteq). As Analises lexicogréficas classicas executam estatistica
simples com a identificacdo, reformulacao, frequéncia e média dos textos, segmentos de
texto e palavras (Salviati, 2017). A Nuvem de Palavras organiza um conjunto de palavras,
com tamanhos diferentes, de acordo com a frequéncia destas no corpus, e as agrupa em
forma de nuvem (Lins, 2017; Salviati, 2017).

O corpo textual foi composto somente pelas respostas dos 29 participantes para a
questao “Vocé percebeu alguma mudanga na sua pratica docente apds a realizagado desta
formagao? Se sim, quais?” do FDIAEE-II. Para apresentacéo das mudancas relatadas pelos
docentes, realizou-se a leitura na integra dos segmentos de textos (ST) em que constavam
0s termos que mais se destacaram na Nuvem de Palavras. Posteriormente, organizou-se
0s ST em categorias construidas sob a inspiracdo de Junges e Behrens (2015), que podem
ser visualizadas no Quadro 1, e exemplificou-as com trechos das falas dos participantes.
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Quadro 1 — Categorias e Subcategorias das Mudancas nas Praticas dos Docentes que Participaram do
Programa de Formacéo

CATEGORIAS DESCRICAO
Percepc¢éo dos docentes sobre as Mudancas relacionadas a maneira como 0s
suas praticas com os graduandos professores entendiam e atuavam com 0s
graduandos
Interacao professor- | Mudancas relacionadas ao contato e a relacao
aluno publico-alvo do docente com seus alunos PAEE
da Educacéao
Praticas Especial
pedagodgicas Metodologia Mudancas relacionadas a forma como os
dos docentes apresentavam o conteudo
professores Conteudos Mudancas relacionadas a incluséo de novos
contedados
Avaliacéo Mudancas relacionadas as atividades
avaliativas
Interacdes institucionais Mudancas relacionadas aos suportes

institucionais e aos pares que nao participaram
do processo formativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Resultados e Discussao

Verificou-se que 25 professores relataram que perceberam mudancas em suas
praticas apés a participacdo no programa de formacao. Por outro lado, quatro docentes
explicaram que ndo observaram mudancas porgue nao tiveram alunos PAEE no periodo
da formacédo. O corpus geral analisado pelo Iramuteq foi constituido por 29 textos (T),
divididos em 75 segmentos de texto (ST) e emergiram 2.310 ocorréncias (palavras, formas
ou vocabulos), sendo 651 palavras distintas e 394 com uma Unica ocorréncia. Verificou-se
gue os termos que mais se destacaram foram: aluno (50), formacao (23), deficiéncia (15) e
olhar (12), conforme a Figura 1:
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Figura 1 — Nuvem de Palavras com a Frequéncia delas sobre as Mudancas que os Professores Perceberam
apo6s a Participacao no Programa de Formacgéao
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Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2024).

A apresentacdo das mudancas percebidas nas praticas dos docentes apoés
participarem da formacéo, de acordo com os ST dos vocabulos que mais se destacaram na
Nuvem de Palavras, foi organizada nas categorias: 1) Percepcao dos docentes sobre as
suas praticas com os graduandos; 2) Praticas pedagogicas dos professores; 3) Interacdes
institucionais.

Percepcao dos Docentes sobre as suas Praticas com os Graduandos

Os professores indicaram que procuraram utilizar o que aprenderam no programa de
formacdo em suas praticas em sala de aula, independentemente de terem ou ndo alunos
com deficiéncia*, como apresentou a professora Aline (bacharelado®): “Eu tentei colocar
aguela situacdo que nos vivenciamos nessa primeira formacdo, o meu olhar mudou,
completamente, com relacado aos proprios alunos”. O uso dos conhecimentos adquiridos no
programa de formacdo em suas praticas em sala de aula sugere que a atividade formativa
contribuiu para transformacao da pratica docente (Lopes, 2023). Este resultado corrobora
Inocencio, Silva e Moraes (2023), que encontraram mudangas nas préaticas dos docentes
que utilizaram algo ou parte do que aprenderam em uma formacédo pedagodgica. Os
professores da pesquisa de Matos e Pimentel (2019) também perceberam que as praticas
diferenciadas auxiliavam os alunos, PAEE ou néo.

Os docentes ressaltaram que, ap0s a participacao no programa de formacao, tiveram
um olhar que “mudou completamente”, um “novo olhar”, um “olhar mais atento”, um “olhar
diferenciado”, “um outro olhar acerca das praticas pedagogicas”. Eles explicaram que
passaram a observar mais, a ter mais atengao e que se tornaram mais sensiveis (ou tiveram
mais sensibilidade) com os alunos com deficiéncia e com os demais discentes, como
explicou o professor Ramon (bacharelado): “No sentido de ter mais atengdo com os alunos
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e a tentar projetar o que antes nds negligencidvamos na nossa rotina diéria, principalmente
em sala de aula”.

O “olhar sensivel do docente” também foi um dos resultados encontrados por Matos
e Pimentel (2019) entre as praticas diferenciadas desenvolvidas por professores da UFRB
no processo de ensino de graduandos PAEE. Essa mudanca na forma dos participantes da
presente pesquisa olharem os estudantes PAEE sugere que eles perceberam a
necessidade de respeitar as diferencas e a diversidade presentes no contexto académico,
corroborando os principios da Educacgdo Inclusiva, de que a Educacdo Superior deve
contribuir para a construcao de uma sociedade inclusiva (Brasil, 2008; Brasil, 2015; Unesco,
2009) e de uma pratica com a inclusdo como principio pedagdgico (Antunes; Amorim,
2020).

Préaticas Pedagodgicas dos Professores

A apresentacdo dessa categoria dividiu-se nas subcategorias: 1) Interacao
professor-aluno publico-alvo da Educacédo Especial; 2) Metodologia; 3) Conteudos; 4)
Avaliacéao.

Interacdo Professor-Aluno Publico-Alvo da Educacao Especial

No contato com seus alunos com deficiéncia, os docentes contaram que refletiram
sobre tornar o processo da educacéo inclusiva mais efetivo e esforcaram-se mais para
entender o aluno, para “ter mais atengdo com o aluno” e para se “colocar no lugar dos
outros”:

Em virtude da primeira formacé&o, eu tentei ser mais, como eu posso falar, me
esforcar mais para tentar entender o aluno. [...] No caso, para ela, que eu
tenho mais dificuldade, eu sempre a trato de maneira mais especial, em
virtude do problema. Eu tento me concentrar mais quando eu estou falando
com ela (Professor Alan, bacharelado).

Verificou-se que, além dos professores tornarem-se mais participativos no processo
de inclusdo ao tentarem colocar em prética o que estavam aprendendo na formacao, eles
reconheceram a sua dificuldade na interagédo com os estudantes PAEE, o que fica evidente
na fala do professor Alan: “sempre a trato de maneira mais especial, em virtude do
problema”. Esse relato demonstra uma concepgéo capacitista®, visto que considera um
“problema” o que desvia da norma de padrées funcionais e estrutura de corpo (Gesser,
2020; Oliveira; Oliveira, 2023). Ao considerar que a aluna PAEE “sempre” precisara ser
tratada de “maneira mais especial’, também foi possivel identificar que houve uma
“naturalizacédo do pressuposto de inferioridade” das pessoas PAEE, que é um dos efeitos
do capacitismo em nossa sociedade (Gesser, 2020).
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Por outro lado, observa-se que eles passaram a utilizar estratégias para eliminar
essas barreiras atitudinais do processo de ensino e aprendizagem, como se esforcar e se
concentrar mais. Essa visdo de que a deficiéncia esta na interacdo com as barreiras que
impedem a acessibilidade e ndo na pessoa PAEE, ratifica a atual concepcao de deficiéncia
(Brasil, 2009). A presenca de tais contradi¢cdes nos relatos dos professores sugere que a
formacao contribuiu para um processo de mudancas de crencas e valores relacionados a
inclusdo, mas que ele ndo foi finalizado porque é preciso que ele seja continuo e
permanente, o que ratifica a necessidade da institucionalizacdo dessa formacédo docente
(Calheiros; Fumes, 2016; Furlan et al., 2020; Santos; Melo, 2018).

Eles contaram ainda que néo tinham mais dificuldade de falar com o aluno PAEE
sobre a sua condicdo e que perceberam a necessidade de autonomia desse estudante. Os
professores indicaram que os conhecimentos adquiridos possibilitaram a eles saberem
como abordar a pessoa PAEE e refletirem sobre a substituicdo da superprotecdo pelo
estimulo da autonomia dos graduandos PAEE, o que sugere que a formacao favoreceu
uma mudanca que viabiliza a garantia dos direitos dos discentes PAEE (Calheiros; Fumes,
2016; Santos; Melo, 2018).

Hoje, eu penso que eu estou adquirindo essa consciéncia da autonomia,
trabalhar a autonomia do aluno com deficiéncia. Eu me sinto ainda muito
aquela grande mée, de querer proteger. Enfim, porque eu me coloco no lugar
deles para as necessidades, mas me colocar no lugar dele, ndo significa fazer
por ele nem evitar que ele faga coisas mais dificeis. [...] Da mesma maneira
aqui na universidade, chegar o aluno, ele tem que ter autonomia, ele tem que
correr atras, tem que procurar, tem que perguntar, tem que tirar ddvida, tem
que ler, enfim. Entéo, esse sentido da autonomia eu tenho adquirido. Eu estou
exercitando em mim, ainda ndo adquiri 100% (Professora Tarsila,
licenciatura).

Esses resultados demonstram que os professores estavam mudando de um
posicionamento capacitista, em que superprotegiam os estudantes PAEE, para uma visao
que convergia para atual concepcao de deficiéncia (Brasil, 2009), em que promoviam a
autonomia desses discentes. Assim, corroboram que houve ampliacdo e/ou
aprofundamento do conhecimento sobre a inclusdo de estudantes PAEE no Ensino
Superior, o que pode ter oportunizado uma melhoria na interacdo professor-aluno PAEE,
na qualidade do ensino para os graduandos PAEE e contribuido para garantia da
permanéncia, da participacdo e da aprendizagem, conforme prevé a legislacdo brasileira
(Brasil, 2015).

Metodologia

Os professores disseram que conheceram novos fatores que poderiam influenciar
na aprendizagem e compreenderam a necessidade de considera-la em suas diferentes
formas. Eles entenderam que poderiam favorecer a inclusdo na medida em que
construissem novas metodologias de ensino, que ajudariam os alunos PAEE ou néo.
Assim, declararam que ficaram mais atentos “em flexibilizar e alterar caminhos
pedagdgicos, considerando especificidades, ainda que nao tenha tido alunos [PAEE]’
(Professor Augusto, bacharelado), mas que estavam ansiosos para conhecer um pouco
mais e prepararem-se melhor.
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Observou-se que houve mudancas na metodologia dos docentes com o0s
graduandos, sendo ou ndo PAEE. Eles passaram a buscar compreender como ocorre o
processo de aprendizagem na perspectiva dos discentes e ressignificaram, flexibilizaram e
modificaram suas praticas, bem como pensaram em novas metodologias de ensino. Esses
resultados ratificam os achados de Junges e Behrens (2015), Guimaraes, Massena e
Siqueira (2021) e Matos e Pimentel (2019), ao sugerirem que a formacdo pedagdgica
auxiliou os professores a perceberem que os alunos tém ritmos de aprendizagem diferentes
(Junges; Behrens, 2015), que o ensinar e aprender sdo indissociaveis (Guimaraes;
Massena; Siqueira, 2021) e que ambos levaram a mudancas nas praticas docentes
(Guimarées; Massena; Siqueira, 2021; Junges; Behrens, 2015), sendo com aluno PAEE ou
nao (Matos; Pimentel, 2019).

Os docentes observaram que a explicacdo deles sobre o contelido passou a ser mais
dindmica e que se tornaram mais flexiveis:

Eu era muito mais rigida, eu achava que eles tinham que fazer e eu acho que
mudou um pouco. S6 que eu ainda nédo sei trabalhar isso porque eu nao sei
0 quanto o aluno, realmente, esta precisando ou quanto ele esta se fazendo
de fraco para ndo fazer uma atividade. Eu ainda ndo sei fazer isso (Professora
Aline, bacharelado).

Verificou-se que a formag&o motivou os professores a fazerem uma autorreflex&o de
suas praticas pedagdgicas, o que resultou em alteracdes na metodologia e ratificam as
mudancas nas praticas docentes, que se assemelham ao encontrado por Inocencio, Silva
e Moraes (2023) e Junges e Behrens (2015) em professores apds uma formacao
pedagdgica. Por outro lado, quando a professora manifesta uma preocupacao se o aluno
PAEE “esta se fazendo de fraco para nao fazer uma atividade”, aponta que ainda ha uma
viséo de incapacidade dos estudantes PAEE em realizar as atividades e/ou dificuldades do
docente em identificar e realizar as adaptacbes necessarias para os estudantes PAEE.
Esse resultado indica uma concepcdo capacitista e a presenca da “naturalizagdo do
pressuposto de inferioridade” (Gesser, 2020; Oliveira; Oliveira, 2023), ratificando a
necessidade de institucionalizacdo para garantia da formacdo permanente (Calheiros;
Fumes, 2016; Santos; Melo, 2018) e, consequentemente, mudancas nas concepc¢des dos
docentes e melhoria do processo de ensino e aprendizagem de discentes PAEE.

Ademais, os participantes ainda ndo se sentiam seguros para atuar com graduandos
PAEE e avaliar se eles realmente precisavam ou nédo de flexibilizacbes. Esse sentimento
parece estar relacionado a auséncia de formacéo ao longo de sua trajetoria académica e
profissional e demonstra a necessidade de preparo, de formacao permanente dos docentes
(Poker; Valentim; Garla, 2018; Prais; Rosa, 2021) sobre as especificidades de alunos PAEE
no Ensino Superior, a fim de contribuir para mudancas na pratica docente (Calheiros;
Fumes, 2016; Santos; Melo, 2018).

Para tanto, é primordial a institucionalizacdo das formacdes nas universidades, visto
que elas contribuem para mudancas fundamentais que garantam os direitos dos
graduandos PAEE (Calheiros; Fumes, 2016; Furlan et al., 2020; Santos; Melo, 2018).
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Conteldos

Os docentes mencionaram que procuraram sensibilizar os graduandos sobre o tema
inclusdo, tratado de forma transversal nas disciplinas e nos estagios sob sua
responsabilidade.

A cada disciplina que eu ia ministrar, procurava dar esse olhar acerca da
inclusdo. [...] Antes, eu ndo falava sobre a incluséo dentro das disciplinas.
Entdo, a partir da formacéo, eu ja passei a ter esse novo olhar. Tanto € que
eu fiz atividades interdisciplinares com esse tema (Professora Leila,
licenciatura).

Como eu sou responsavel pelas disciplinas de estagio [...], eu fico muito
preocupada em como esses alunos, que estdo iniciando nessa etapa de
contato com a sala de aula, v8o trabalhar com esses alunos que tem
deficiéncia. E eu fico preocupada em saber, primeiro, quais sdo essas
deficiéncias? Como eu posso ajudar esses alunos a ensinarem essas outras
criancas? Entéo, a partir disso, meu olhar esta mais atento, se ha alunos com
deficiéncia em sala de aula, como é o0 entorno para ele, se a escola esta
fazendo seu papel em ter o apoio, em ter um profissional, o professor na sala
de aula, para usar esses mecanismos da escola a meu favor e a favor do
aluno na hora da sua regéncia (Professora Dalva, licenciatura).

Esses resultados indicam que o programa de formacgéo colaborou para a abordagem
da Educacao Especial como um conteudo trabalhado de forma transversal e interdisciplinar
nas disciplinas e estagios do curriculo, proporcionando condi¢des para o cumprimento do
que garante a legislacdo brasileira e as pesquisas nessa area (Brasil, 2008; Calheiros;
Fumes, 2016; Prais; Rosa, 2021; Souza, 2021).

Avaliagcédo da Aprendizagem

Os docentes relataram que passaram a ter mais flexibilidade nas atividades
avaliativas e as diversificaram com o objetivo de abranger as especificidades dos alunos,
respeitando suas diferencas:

As vezes, n6s montamos um cronograma de avaliag&o, um tipo de avaliagéo,
gue nés achamos que todo mundo se encaixa e se descuida de que algum
aluno pode ter uma dificuldade para aquilo. Entdo, eu tentei variar um pouco
mais as maneiras de avaliacdo, para que se algum aluno tivesse alguma
dificuldade de escrever, que ele pudesse falar, se ele tivesse dificuldade de
falar, que tivesse uma prova pratica, e isso acho que me auxiliou bastante
(Professora Alice, bacharelado).

A diversificacdo da avaliagdo pelos docentes converge com o0s achados de
Inocencio, Silva e Moraes (2023) e Junges e Behrens (2015), que também as identificaram
depois que os professores participaram de uma formacgéo pedagogica. Matos e Pimentel
(2019) verificaram ainda que a variabilidade das atividades avaliativas estava entre as
praticas diferenciadas dos docentes da UFRB com os graduandos PAEE. Dessa forma,
esses resultados sugerem que o programa de formacao contribuiu para mudangas sobre
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as préaticas de avaliagdo (Inocencio; Silva; Moraes, 2023) e, consequentemente, para
melhoria do processo de aprendizagem de alunos PAEE (Matos; Pimentel, 2019).

Interacdes Institucionais

Os professores informaram que adquiriram conhecimentos sobre acessibilidade de
materiais pedagdgicos e os servicos que o NAcess oferece a comunidade académica nas
formacgdes. Eles consideraram que, apesar de ainda se sentirem inseguros para colocarem
em prética, o programa de formacao permitiu que conhecessem o caminho em casos de
terem alunos PAEE: “Eu estou mais atenta ao comportamento dos alunos. Eu, pelo menos,
nao estou tendo seguranca para aplicar nada, mas eu estou conhecendo e sabendo 0s
caminhos [...]. Assim, nos ja sabemos quem procurar se alguma coisa surgir’ (Professora
Amanda, bacharelado).

Guimaraes, Massena e Siqueira (2021) enfatizam a escassez de suporte nas
universidades para apoiar os docentes em momentos de dificuldades e conflitos que podem
surgir na implementacdo de estratégias inovadoras e diferenciadas. E possivel que o
desconhecimento dos servicos oferecidos pela instituicdo possa contribuir com esta
percepcdo de falta de apoio. Na presente pesquisa, o0s participantes das formacdes tiveram
a oportunidade de conhecer os suportes que a UFPA-Castanhal oferecia e entender como
poderiam utiliza-los, caso necessitassem.

Adicionalmente, os professores que participaram da formagcédo destacaram que o
programa de formacédo proporcionou mudanca de comportamento na comunidade docente,
inclusive daqueles que ndo conseguiram participar dos encontros.

Tem uma coisa muito interessante que nao esta no seu objeto de pesquisa,
mas eu acho que mudou o comportamento da nossa comunidade de
professores aqui, mesmo ndo participando [...]. Eu acho que tudo comegou
com esses debates iniciais, com as vezes que vocé foi nas reunibes da
universidade. Eu acho que isso foi cutucando o pessoal. Hoje, ja existe [...]
uma comissédo de professores que atendem os alunos’ para saber se eles
estdo tendo dificuldades. Eu acho que isso foi uma coisa estimulada por esse
movimento. Entdo, por mais que os professores ndo estejam, as vezes,
conseguindo ir as formag8es, mas todos tem interesse, todos querem fazer
um melhor trabalho, nds percebemos isso. As vezes, no dia a dia ndo
conseguem encaixar, largar alguma coisa para ir, mas eu percebo que teve
uma diferenca de comportamento (Professora Amanda, bacharelado).

Observou-se que a repercussao do programa de formacdo extrapolou os seus
participantes, visto que eles compartilharam seus aprendizados com seus pares e
incentivaram solucdes para as barreiras de acessibilidade de alunos PAEE e os demais
graduandos. Esse dado apresentou um impacto que ainda ndo havia sido descrito nas
pesquisas e demonstra que os efeitos da formacao pedagodgica podem ser geometricos,
isto é, ser além do que havia sido mensurado em outras pesquisas e/ou havia sido esperado
para a atividade formativa que foi realizada.
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Dessa forma, constatou-se que a formacédo contribuiu para mudancas nas praticas
dos professores, assim como ocorreu na pesquisa de Inocencio, Silva e Moraes (2023), e
viabilizou o surgimento de novas préticas docentes favorecedoras da inclusdo (Matos;
Pimentel, 2019). Para mais, sugere-se que pode ter ocorrido uma melhora na qualidade do
ensino e contribuido para garantia dos direitos dos estudantes PAEE (Brasil, 2015;
Calheiros; Fumes, 2016; Santos; Melo, 2018) e o enfrentamento de alguns desafios que
existem no processo de inclusdo no Ensino Superior (Antunes; Amorim, 2020; Matos;
Pimentel, 2019), bem como apontando novas possibilidades de repercussoes.

Identificou-se que houve docentes que ndo conseguiram participar das formacdes
devido as condi¢cdes de trabalho e outros que continuavam desejando ampliar seus
conhecimentos sobre inclusdo de graduandos PAEE, o que demonstrou que ha uma
demanda de formacao para essa area na IES. Esses resultados ratificam a necessidade de
institucionalizacdo da formacdo continuada do docente de Ensino Superior, que é
fundamental para garantia de politicas institucionais que assegurem esses processos
formativos de maneira permanente, principalmente sobre inclusdo de graduandos PAEE
(Calheiros; Fumes, 2016; Santos; Melo, 2018). Tal institucionalizacao precisa contemplar
recursos humanos e financeiros para realizacdo das formacgBes e incentivos para
participacéo dos docentes. A descentralizacéo dos recursos para que os NAcess dos Campi
de interior possam realizar essas formacles; a presenca das acbes formativas no
calendario académico, carga horaria para os professores participarem; e que a progressao
funcional docente tenha uma carga horaria obrigatoria para as formac6es em Educacao
Especial, sdo algumas possibilidades. Por fim, apesar de ndo ser possivel mensurar todas
as contribuicdes da formacao, identificou-se que ela favoreceu a constru¢cao de uma cultura
institucional inclusiva (Bernardo; Vianna, 2022), na medida em que ofereceu um espaco
para o didlogo entre os agentes envolvidos, a partir do qual se constréi possibilidades de
praticas e rompimento de crencas em torno das pessoas PAEE.

Consideracg0Oes Finais

A presente pesquisa identificou, nos relatos dos professores, que houve mudancgas
na pratica docente apds a participagcdo em um programa de formacéo sobre inclusdo no
Ensino Superior, ao longo de um ano letivo. Eles indicaram também alteracdes na prética
profissional de seus pares que nao participaram da formacdo e que tais mudancas
alcancaram os graduandos PAEE e demais alunos. Ademais, observou-se que o programa
de formacao docente sobre inclusédo no Ensino Superior viabilizou praticas favorecedoras
de uma cultura institucional inclusiva e que a institucionalizacéo das atividades formativas
€ uma estratégia importante para um processo continuo, com recursos humanos e
financeiros para sua realizacao e incentivos para participacao dos professores. Assim, sera
possivel contribuir para melhoria da qualidade do ensino ofertado as pessoas PAEE, bem
COmMo para sua permanéncia, participacao e progressao.

Esse trabalho possui limitagGes por ter sido desenvolvido apenas em um ano letivo
e em uma unidade de uma instituicdo de ensino superior. Entretanto, ele contribuiu ao
apontar os impactos da formacéo na pratica docente, ao investigar uma lacuna identificada
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em estudos anteriores e ampliar as publicac6es nessa &rea, assim inspirar essas praticas
em outras IES. Sugere-se que pesquisas futuras acompanhem, ao longo do tempo, as
mudancas na prética de docentes, decorrentes da participagdo em processos formativos.
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1 Este artigo € um recorte da tese da primeira autora.

2 O atual conceito de deficiéncia considera que a deficiéncia “resulta da interagdo entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas nha sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas"” (Brasil, 2009). Portanto, a deficiéncia esta nas barreiras que impedem a acessibilidade
da pessoa com deficiéncia.

8 A formagao inicial € composta por cursos que capacitam para uma determinada profissdo e a
formagéo continuada envolve qualificacdes realizadas ao longo da trajetéria profissional (Cunha,
2014).

4 Optou-se por substituir a expressdo “aluno PAEE” por “aluno com deficiéncia” (e seus
sindnimos: graduando, discente e estudante) na descricdo dos resultados das respostas dos
participantes porque deficiéncia foi o terceiro vocabulo com a maior frequéncia na Nuvem de
Palavras. No entanto, o termo “aluno PAEE” manteve-se presente na discussdo desses
resultados com a literatura.

5 Por questdes éticas, informou-se somente se os docentes atuavam no curso de bacharelado
ou licenciatura.

6 Capacitismo. O termo vem do inglés ableism sdo as atitudes preconceituosas que discriminam
e ou subestimam a capacidade das pessoas por causa da sua deficiéncia (IFRS, 2023).

7 A referida comissédo é designada como Divisdo de Assisténcia Estudantil, € composta por
professores e técnicos e dentre suas atribuicbes constam: “Organizar e executar as a¢des de
apoio social, pedagdgico e psicoeducacional aos discentes [...] Prestar atendimento individual
e/ou grupal aos discentes” (UFPA, 2019, 2023).
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