ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X87031

FuncOes Executivas e TEA: contextos educacionais e
reflexdes docentes

Executive Functions and ASD: educational contexts and teaching reflections
Funciones Ejecutivas y TEA: contextos educativos y reflexiones docentes

Ingrid Carla Aldicéia Oliveira do Nascimento
Rio de Janeiro, (UERJ), Rio de Janeiro, RJ, Brasil.
incarlal7@gmail.com.

Patricia Braun
Rio de Janeiro, (UERJ), Rio de Janeiro, RJ, Brasil.
braunpatricia09@gmail.com.

Recebido em 27 de maio de 2024
Aprovado em 28 de agosto de 2024
Publicado em 14 de novembro de 2024

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar as andlises contextuais realizadas por
professoras sobre o desenvolvimento das funcdes executivas por estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Pesquisas sobre as funcdes executivas séo
realizadas, em sua maioria, pelo campo da Neurociéncia Cognitiva. Mas, por terem
fundamental importancia para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos e para o
gerenciamento de diferentes aspectos da vida humana, os estudos sobre as fungdes
executivas sao, também, de grande relevancia para o campo educacional. Por isso, para
gue fossem realizadas aproxima¢des entre o campo educacional e o da Neurociéncia
Cognitiva, foram adotados dois vieses tedricos: a propria Neurociéncia Cognitiva, que
estuda o desenvolvimento das funcdes executivas, e a Teoria Historico-Cultural que, com
base nas pesquisas de Lev Vigotski e Alexander Luria sobre o desenvolvimento da fala,
explora o assunto a partir do que esses autores descreveram como funcdes psicologicas
superiores. A abordagem de pesquisa que delineou o estudo, de carater qualitativo, foi a
metodologia a pesquisa-acdo colaborativa, cujo campo de pesquisa se caracterizou num
curso de formacdo docente, realizado com professoras de duas escolas publicas, de
educacéo basica. Como resultados, destacamos a relevancia da formacdo docente sobre
o desenvolvimento das fungfes executivas e a importancia de instrumentalizacdo docente,
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para que tais funcdes possam ser estimuladas também nos espacos educacionais, a partir
de préticas pedagdgicas voltadas para este fim.

Palavras-chave: FungOes Executivas; Transtorno do Espectro Autista; Campo
educacional.

ABSTRACT

This article aims to present contextual analyses conducted by teachers on the development
of executive functions in students with Autism Spectrum Disorder (ASD). Research on
executive functions is mostly conducted in the field of Cognitive Neuroscience. However,
because they are of fundamental importance for the cognitive development of individuals
and for the management of different aspects of human life, studies on executive functions
are also of great relevance to the educational field. Therefore, in order to establish
connections between the educational field and that of Cognitive Neuroscience, two
theoretical approaches were adopted: Cognitive Neuroscience itself, which studies the
development of executive functions, and Historical-Cultural Theory, which, based on the
research of Lev Vygotsky and Alexander Luria on the development of speech, explores the
subject from what these authors described as higher psychological functions. The research
approach that outlined the study, of a qualitative nature, was the collaborative action
research methodology, whose field of research was characterized by a teacher training
course, carried out with teachers from two public elementary schools. As results, we
highlight the relevance of teacher training on the development of executive functions and
the importance of teacher training, so that such functions can also be stimulated in
educational spaces, based on pedagogical practices aimed at this purpose.

Keywords: Executive Functions; Autism Spectrum Disorder; Educational field.
RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar los analisis contextuales realizados por docentes
sobre el desarrollo de las funciones ejecutivas en estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista (TEA). La investigacion sobre funciones ejecutivas se lleva a cabo principalmente
en el campo de la Neurociencia Cognitiva. Sin embargo, al ser de fundamental importancia
para el desarrollo cognitivo de los sujetos y para el manejo de diferentes aspectos de la
vida humana, los estudios sobre las funciones ejecutivas también son de gran relevancia
para el ambito educativo. Por ello, con el fin de acercar el campo educativo y el de la
Neurociencia Cognitiva, se adoptaron dos enfoques tedricos: la propia Neurociencia
Cognitiva, que estudia el desarrollo de las funciones ejecutivas, y la Teoria Histérico-
Cultural que, a partir de investigaciones de Lev Vigotski y Alexander Luria sobre el
desarrollo del habla, explora el tema a partir de lo que estos autores describieron como
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funciones psicologicas superiores. El enfoque investigativo que plante6 el estudio, de
caracter cualitativo, fue la metodologia de investigacién accién colaborativa, cuyo campo
de investigacion se caracteriz6 por un curso de formacion docente, realizado con docentes
de dos escuelas publicas de educacion basica. Como resultados, destacamos la relevancia
de la formacién docente sobre el desarrollo de las funciones ejecutivas y la importancia de
la instrumentalizacibn docente, de modo que dichas funciones también puedan ser
estimuladas en los espacios educativos, a partir de practicas pedagdégicas orientadas a este
fin.

Palabras clave: Funciones Ejecutivas; Trastorno del Espectro Autista; Campo educativo.
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Introducéo

A Educacao Especial numa perspectiva inclusiva tem sido pauta de discussdo em
diversos espacos de ensino. Isso porque, nos ultimos anos houve um aumento no nimero
de matriculas de estudantes publico da Educacgéo Especial nas escolas e classes regulares
de ensino, sobretudo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com isso,
a busca pela compreenséo sobre as reais necessidades desses sujeitos tem fomentado
muitos debates no l6cus educacional. Pois, apesar da inclusdo escolar ser um direito,
existem ainda muitos educadores que consideram as praticas inclusivas como
inalcancaveis.

Dambrés e Trindade (2018) explicam que as dificuldades enfrentadas para a inclusao
de pessoas com deficiéncia nos espacos escolares sdo consequéncias de inumeras
praticas excludentes e capacitistas exercidas por diferentes instituicdes por décadas.
Praticas essas que foram relativizadas e banalizadas ao longo do tempo, causando reflexos
negativos na sociedade, sobre o que se pensava compreender a respeito das pessoas com
deficiéncia. Atualmente, os desafios enfrentados por muitos educadores na inclusdo de
estudantes publico da Educacdo Especial nas escolas e classes regulares de ensino,
acontece também devido a falta de infraestrutura de muitos espacos, que ndo contam com
recursos materiais e humanos para atender as necessidades individuais desses
estudantes. Por isso, podemos afirmar que a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE) requer, principalmente, mudancas nos sistemas de ensino,
de modo que o0s espacos escolares possam se tornar mais adequados para receber esses
sujeitos, o que inclui repensar sua infraestrutura, recursos materiais e humanos (Greguol;
Gobbi; Carraro, 2013).

Além disso, é importante que professores(as) compreendam sua responsabilidade
na preparacao das aulas para atender a todos os estudantes, com atencéo as respostas
educativas que contemplam aqueles com NEE. Por esse motivo, ressaltamos a importancia
da oferta de cursos de formacédo docente que instrumentalizem esses profissionais para
gue possam desenvolver praticas e estratégias de ensino inclusivas, capazes de atender
os estudantes em suas necessidades educacionais.

No caso de estudantes com TEA, Buemo et. al. (2019) nos chamam atencéo para a
visdo estereotipada que muitos docentes ainda possuem acerca do espectro, criando
situacBes que acabam por sobrepor o autismo aos sujeitos, demonstrando a urgéncia em
se discutir a formacéao inicial e continuada desses profissionais. O Transtorno do Espectro
Autista € um transtorno do neurodesenvolvimento que pode causar prejuizos no
desenvolvimento das habilidades sociais, linguagem, comunicacéo e funcdes executivas.

Caracteristicas que dificultam o processo de escolarizacdo desses sujeitos.

As funcdes executivas, conhecidas também como controle executivo, sao
habilidades cognitivas que ajudam os sujeitos a ter mais autonomia em diferentes aspectos
de suas vidas, sendo determinantes, sobretudo, na resolucdo de problemas. Nos espacos
escolares, por exemplo, busca-se com 0s processos de ensino-aprendizagem, que 0S
estudantes consigam estabelecer as relacdes necessérias entre as informacdes adquiridas
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para desempenhar as tarefas escolares e construir sua aprendizagem. Segundo Metring
(2016), essas relacbes sédo feitas a medida que os estudantes, por meio da inteligéncia
cristalizada, realizam interconexdes entre aprendizagens e/ou experiéncias vivenciadas no
passado; ao mesmo tempo em que fazem uso da inteligéncia fluida, ao manipular novas
informacdes, pensando de forma abstrata para resolver problemas. Por isso, € necessério
gue os sujeitos consigam, além de armazenar informacdes, evoca-las e manipula-las
sempre que for necessario para desempenhar uma tarefa; e consigam também desenvolver
habilidades de controle atencional e autorregulacéo. Ou seja, as funcdes executivas.

Este artigo traz os resultados obtidos ao longo de uma pesquisa de mestrado, que
teve como objeto de estudo a formacédo de professores(as) que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com estudantes com TEA. Com a proposta de estudar e refletir sobre
0s contextos educacionais e a importancia do desenvolvimento das fungdes executivas por
estudantes com TEA, trouxemos neste recorte da pesquisa, algumas analises contextuais,
e resultados obtidos ao longo da pesquisa. Para tanto, consideramos o cenario escolar de
duas instituicdes publicas de ensino, e as dificuldades encontradas por docentes que atuam
nesses espacos para a escolarizacdo desses estudantes. Como base teorica, foram
utilizados os estudos da Neurociéncia Cognitiva, sobre as funcdes executivas, e a Teoria
Histérico-Cultural que, a partir dos estudos de Alexander Luria e Lev Vigotski, aborda o
desenvolvimento dessas func¢des, pelo que os autores chamaram de funcdes psicoldgicas
superiores.

Uma breve abordagem sobre as fungfes executivas

O termo “fungdes executivas” foi mencionado pela primeira vez em 1982, pela
neuropsicologa Muriel Lezak. A pesquisadora sugeria que as funcbes executivas
comecavam a ser utilizadas a partir da formulacéo de metas; seguidas pelo planejamento;
com a utilizacdo de comportamentos ativos e da analise de desempenho. Etapas que
garantissem maiores possibilidades de o0s sujeitos atingirem seus objetivos com
competéncia (Malloy-Diniz; Fuentes; Consenza, 2013). Damasceno (2020), no entanto,
destaca as contribuicdes de Vigtoski, Luria entre outros autores soviéticos com os estudos
neurocientificos ainda na década de 1920, a partir de pesquisas sobre o desenvolvimento
da linguagem e da fala.

De acordo com Vigotski (2007) e Luria (1981), a medida que a linguagem se
aprimora, ocorre o desenvolvimento da fala que, com as interacdes da crianca com 0
ambiente, passa a exercer funcdo planejadora; ajuda a controlar as emoc¢des e manter o
foco atencional. Os autores afirmam ainda que, a partir das experiéncias socioculturais, e
o aprimoramento da fala, a memodria também passa a se desenvolver. Definicbes que
possibilitam a associagao entre o desenvolvimento da linguagem ao aprimoramento das
funcdes executivas.
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As funcdes executivas de base se dividem em: (a) controle inibitério; (b) memoria de
trabalho; (c) flexibilidade cognitiva. Seu bom desenvolvimento permite aos sujeitos lembrar
e associar diferentes informagdes, rever sua maneira de pensar, planejar e filtrar distragoes.

O controle inibitério é responséavel pela inibicao ou interrupcdo de acdes impulsivas,
bem como pelo controle atencional. E a funcio responsavel por permitir que os sujeitos
resistam a estimulos externos presentes no ambiente, como por exemplo, estimulos
capazes de provocar alteragdbes comportamentais como respostas/reacdes verbais ou
motoras, consideradas inadequadas. O controle inibitério também é responséavel pelo uso
da atencédo seletiva, o que permite aos sujeitos processar acdes especificas em meio a
outras (Sternberg, 1996; Simpson; Carroll, 2019). Para Vigotski (2007) tal habilidade trata-
se de um comportamento consciente, que se desenvolve a medida em que 0s sujeitos
estabelecem suas relagdes sociais participando de diferentes situacdes e contextos. Luria
(1981) corrobora com o autor, e afirma que 0s processos mentais conscientes contam com
a participacao do sistema de comunicacéo, ajudando a regular o comportamento humano.
Pessoas com TEA podem ter dificuldade em inibir comportamentos considerados
inadequados, e em desenvolver seu controle atencional. Com isso, a captacdo de
informacdes verbais e/ou visuais pode ocorrer de maneira fragmentada, tendo como
consequéncia prejuizos no desenvolvimento da linguagem e da memoria de trabalho
(Nascimento; Torres; Rossi, 2024)

A memoria de trabalho permite que sejam armazenadas informacfes temporarias,
mas, diferentemente da memoria de curto prazo, além de evocar informacdes, é possivel
também manipula-las durante a realizacdo de tarefas (Baddeley, 2001; Diamond, 2013).
Isso se explica porque a memodria de trabalho esta diretamente ligada a linguagem, fazendo
com que ela possa manipular e gerenciar informacdes verbais e visuoespaciais, incidindo
diretamente sobre o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos (Baddeley, 2003). Pois, essa
funcao é capaz de articular a capacidade de percepcéo, o uso da memdria e a(s) acado(des)
requerida(s) durante uma tarefa. Segundo Vigotski (2007), alguns processos de
memorizacdo acontecem de maneira natural, com experiéncias ndo mediadas, o que
significa dizer que, para o autor, a memodria esta ligada a capacidade de percepcdo dos
sujeitos. Entretanto, para os processos que nao ocorrem de modo natural, € importante a
realizacdo de operacdes mediadas com uso de recursos e ferramentas adequadas (Luria,
2015).

Nesse sentido, considerando que o desenvolvimento da memodria de trabalho esta
atrelado ao desenvolvimento da linguagem, concordamos com Vigotski (2021) quando ele
explica que por meio dela € possivel elaborar um campo temporal para a realizacdo de uma
tarefa, e que os instrumentos e signos podem ser utilizados para a inclusdo de elementos
do passado ou do futuro na tarefa em andamento. Isso porque,

A memorizacao que se apoia em diferentes sistemas de signos seré diferente
por sua estrutura. O signo, ou recurso auxiliar do meio cultural, forma, assim,
um centro estrutural e funcional que determina a composi¢éo e o significado
relativo de cada processo particular [...]. Assim, por exemplo, numa
memorizacdo mnemotécnica, a comparacdo, 0 palpite, uma antiga
associacdo e, as vezes, uma operacao légica servem a memorizagao
(Vigotski, 2021, p. 84).
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Além disso, o0 bom desempenho da memoria de trabalho ajuda os sujeitos a
buscarem solucdes para problemas que podem surgir ao longo de sua vida cotidiana. No
caso de pessoas com TEA, os déficits no desenvolvimento da memoria de trabalho, podem
interferir negativamente diante de situacfes adversas. Fazendo com que esses sujeitos
sejam considerados inflexiveis diante de necessidades de mudanca em suas rotinas, por
exemplo. Luria (2010) explica que a atividade mental se revela e varia conforme as
condicbes ambientais oferecidas a cada sujeito, estruturada a partir do mesmo, dos
recursos, apoios e interacdes disponiveis. Desse modo, é possivel estimular a inibicdo de
comportamentos inadequados diante de mudancas, buscando novas formas de analisar as
situacOes adversas para que entdo possa ser desenvolvida a flexibilidade cognitiva.

A flexibilidade cognitiva é a habilidade de alternar com facilidade e velocidade a
perspectiva ou foco atencional, permitindo a analise de informacgdes a partir de diferentes
angulos de visdo. O que significa ter a capacidade de pensar de maneira flexivel para
buscar diferentes solucdes para a resolugcdo de um problema (Diamond; Ling, 2016).
Segundo Diamond (2013), sem a flexibilidade cognitiva, ndo seria permitido aos sujeitos
usar sua criatividade, ndo somente para resolver problemas, mas também para se ajustar
a mudancas de prioridade, reconhecer erros ou aproveitar oportunidades inesperadas.
Nesse sentido, Luria (2010, p.33) afirma que 0s sujeitos que apresentam um sistema de
reflexdo “grafico-funcional” desenvolvem o pensamento de maneira diferente daqueles que
conseguem refletir de maneira “abstrata, verbal e légica”, o que torna necessaria a
realizacdo de operacdes mediadas, com uso de instrumentos e signos, considerando o
contexto sociocultural, no estimulo a resolucéo de problemas, ainda na infancia. No caso
de pessoas com TEA, os prejuizos no desenvolvimento da flexibilidade cognitiva podem se
justificar também pelos déficits no desenvolvimento da linguagem pois, como abordam
Vigotski (2008) e Luria (2015), a fala participa diretamente da organizacdo dos
pensamentos e das acoes, estabelecendo a melhor forma de interacdo com diferentes
ambientes, sendo fundamental na resolucéo de problemas.

Metodologia

Este estudo atendeu a normas e critérios estabelecidos pela Resolucdo 510/16,
recebendo parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa. Participaram da pesquisa
17 professoras e uma agente educadora, que atuam em duas escolas publicas: uma da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro; e um colégio de aplicacdo de uma universidade
publica, também do mesmo municipio. Como instrumentos, optamos pelo uso de
guestionarios e entrevista semiestruturados; diario de campo; observacéo participante e o
curso de formacao docente. O curso teve oito semanas de duracao, dividido em atividades
assincronas e sincronas, com encontros realizados semanalmente (um encontro por
semana), por uma plataforma digital.
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A pesquisa teve carater qualitativo, pois assim como Minayo et. al. (2002)
acreditamos ser necessario a todo(a) pesquisador(a) compreender os resultados em seus
processos de transformacao proporcionados pelos sujeitos. Ainda de acordo com a autora,
na abordagem qualitativa pesquisadores(as) “trabalham com a vivéncia, com a experiéncia,
com a cotidianidade e também com a compreensdo das estruturas e instituicbes, como
resultado da acdo humana objetivada” (Minayo et. al., 2002, p. 24).

Com base em tais pressupostos, buscamos realizar uma analise atenta, capaz de
promover reflexdes sobre os efeitos de um programa de formagdo docente sobre as
fungbes executivas em estudantes com TEA. Por esse motivo, optamos por uma
abordagem qualitativa, tendo como método a pesquisa-acdo colaborativa, objetivando
realizar melhor andlise e descricdo dos resultados, favorecendo a compreensdo dos
processos de construgcdo dos conhecimentos durante a realizacdo do curso de formacgao
docente.

A pesquisa-acdo colaborativa, além de ter seu carater explicativo e investigativo
também contribui com as diferentes possibilidades acerca dos processos de ensino-
aprendizagem. Pois esse método requer que o(a) pesquisador(a) assuma o papel de
mediador por meio de uma acgao interativa com 0s sujeitos participantes (Araujo; Moura,
2012). No caso das professoras participantes, de maneira colaborativa, buscamos elucidar
diferentes possibilidades na elaboracdo de estratégias de ensino para atender as
necessidades individuais dos(as) estudantes.

A analise e interpretacdo dos dados foram realizadas ao longo da pesquisa, através
das respostas dadas aos questionarios, entrevista semiestruturada e diario de campo. Essa
etapa foi realizada respeitando as formas de tratamento de dados da pesquisa qualitativa,
analisando, descrevendo e interpretando as informacgdes obtidas.

Paraisso, utilizamos a técnica de andlise de conteudos, com método de Bardin (2016).
A andlise de conteudos tem duas funcdes elementares a pesquisa: verificar hipoteses e/ou
guestdes, e descobrir o que esta além das informacgdes fornecidas e registradas (Gomes,
2002). A analise se dividiu em trés etapas: i) pré-analise, com a leitura e organizacao das
informacdes coletadas nos questionarios, entrevistas e diario de campo; ii) exploracdo do
material, com a descricdo analitica das informacdes coletadas na pré-analise; iii) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacéo, etapa na qual foram realizados os apontamentos
dos dados para andlise.

De acordo com Bardin (2016, p. 44), “a analise de conteudos procura conhecer aquilo
que esta por tras das palavras.” E, partindo das informagdes coletadas nas respostas ao
guestionario, entrevistas, e também pela observacdo participante durante o curso de
formacdo docente, foi possivel registrar algumas similaridades contextuais vivenciadas
pelas professoras. A frequéncia com a qual ocorriam as repeticdes de palavras e situacoes
foram registradas como indicadores, separados para comparacao e categorizacdo, sendo
posteriormente analisados de forma teméatica e registrados em suas respectivas categorias
(Bardin, 2016).
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Assim, as dificuldades enfrentadas pelas professoras participantes na incluséo de
estudantes com TEA, foram organizadas em trés categorias: a) comportamento; b)
comunicacao; c) aprendizagem.

Resultados obtidos

A partir das categorias organizadas, foram analisados termos, contextos e situa¢des
em comum enfrentadas pelas docentes que, por aparecerem em suas falas com frequéncia,
foram elencados como codigos da pesquisa, agrupados nas categorias que se serao
descritas a seguir.

[a] Comportamento

Pessoas com TEA costumam ter algumas caracteristicas muito peculiares como, por
exemplo, as dificuldades na interacdo social, na comunicacdo e algumas respostas
comportamentais inadequadas. Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014) nos lembram
gue, considerando o locus escolar, um estudante com TEA com prejuizos em sua
habilidade comunicacional pode apresentar comportamentos considerados inadequados,
até mesmo por ndo conseguirem solicitar ajuda.

Durante a pesquisa, algumas professoras mencionaram alguns comportamentos com
mais preocupacao, dentro do contexto escolar, conforme foram organizados no quadro 1.

Quadro 1: Categoria Comportamento

Cddigo Exemplos de falas das professoras Frequéncia
“Tem dias que o A8 esta mais irritado, mas ndo me bate mais. Agora 06
ele ameaca me bater e se bater.” (P8)

“Ela se bate as vezes como forma de punigéo, e as vezes pra buscar 07
Bater sensac&o. Eu falo que ndo pode, que tem que fazer carinho.” (P7)

“Tem dias mais calmos, e tem dias que ela ja chega querendo bater 09

em todo mundo.” (P12)

“Precisa de alguém sempre para acompanhar, porque ele nao 08

consegue ficar sentado na sala. Quer ficar correndo o tempo todo.”

(P14)

Correr  ["“Egses alunos tém necessidade de brincar e de correr. Mas na aula 10
¢ dificil, porque tem os outros também.” (P6)

“Se a gente se distrai por um segundo, ele sai correndo.” (P18) 11

Morder “O A10 usava mordedor, mas mesmo com o mordedor ele se mordia 05

muito, também.” (P10)
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“Ele mordeu feio a professora. Eu nunca tinha visto o A9 assim. 07
Fiquei assustada com o comportamento dele.” (P9)

“E muito dificil ela se morder ou morder alguém na escola, porque 08
tem muitas pessoas que falam e brincam com ela o tempo todo e ela
gosta disso. Ja se acostumou, fica bem. Mas ela ja se mordeu e
mordeu a professora na escola assim que chegou. As maos sao
muito marcadas por causa das mordidas.” (P7)

“Ela fala que ndo quer fazer e fica de mal comigo.” (P9) 05

“Ele se recusa abaixando a cabega para se esconder e néo fazer as 06
Recusar atividades.” (P4)

“Quando tem um conteudo novo, eu, P1 acho que ele fica com medo 09

de errar, e diz que ndo vai fazer ou cruza os bragos.” (P1)

Fonte dos dados: diario de campo, entrevistas e questionarios oriundos/as deste estudo.

Das professoras participantes, seis lidam com contextos em que os estudantes,
guando se sentem irritados por alguma razao no ambiente escolar, geralmente envolvendo
alguma atividade ou rotina que nao querem seguir, ameac¢am bater nas docentes ou em Si
mesmos. Sete professoras apontaram que, quando contrariados, ou sem motivo externo
aparente, alguns estudantes batem em si mesmos. E ha também situacbes, como
apontaram nove professoras, em que 0s estudantes chegam a escola irritados e com
comportamentos heterolesivos, quando querem bater em outras pessoas, como forma de
expressar sua irritacao.

Outro comportamento muito apontado pelas professoras tem relacdo com a
inquietacdo motora dos estudantes, a qual se manifesta pela necessidade de correr nos
espacos escolares. Oito professoras mencionaram que 0s estudantes, as vezes, ficam
muito inquietos durante as aulas na turma regular, e por esse motivo correm pela sala de
aula. Dez professoras mencionaram também a necessidade que os estudantes com NEE
tém de brincar, e 0 ato de correr em alguns contextos tem relacdo com a brincadeira. Onze
professoras disseram que em diferentes situacdes os estudantes saem correndo pela
escola sem nenhum motivo aparente.

Poucas professoras participantes atuam com estudantes com NEE que costumam
morder a si mesmos e/ou outras pessoas, apesar de todas ja terem ao menos presenciado
situacdes em que isso aconteceu. Cinco trabalham ou ja trabalharam com estudantes que
fazem uso de mordedores, mas que em algumas situa¢cdes acabam mordendo a si mesmos.
Sete professoras relataram situacfes nas quais estudantes que ainda ndo desenvolveram
0 autocontrole jA morderam docentes em momentos de desregulacdo. Oito professoras
também mencionaram contextos em que 0s estudantes ja ndo tém mais o habito de morder
professores ou a si mesmos nos espagos escolares, mas que o fazem em outros espacos,
pois costumam apresentar marcas nas maos.

A recusa em realizar as atividades também foi mencionada pelas cursistas em
diferentes contextos de sala de aula, sendo expressa, pelos estudantes, de diferentes
maneiras. Cinco professoras mencionaram situagdes em que os estudantes informam que
nao realizardo a atividade proposta e, em seguida, passam a ignorar seus comandos e
orientacdes. Seis professoras mencionaram situagdes em que os estudantes abaixam a
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cabeca, escondendo-se entre os bragos cruzados, ou usando seus casacos. Nove
professoras disseram que ha situacdes em que os estudantes se recusam a fazer novas
atividades, demonstrando apreenséo e medo de errar.

Segundo Vigotski (2008) e Luria (2015), na medida em que 0s sujeitos desenvolvem
a fala, também conseguem compreender melhor os espac¢os de convivio e passam a ter
melhor organizacdo comportamental. Se considerarmos o Iécus escolar, perceberemos que
€ um espaco propicio para as interagdes sociais. Por meio das quais se estabelecem
relacdes de reciprocidade e adaptacdo mutua. Ou seja, tanto os estudantes conseguem
desenvolver compreenséao sobre a rotina escolar, se adaptando a ela, como os educadores
presentes nos espacos escolares, conseguem compreender alguns comportamentos, antes
considerados inadequados (Lemos; Saloméo; Agripino-Ramos, 2014).

[b] Comunicacéo

Alguns estudantes com TEA, ou outra NEE podem apresentar déficits no
desenvolvimento da linguagem, o que implica sérios prejuizos na comunicacdo. As
habilidades comunicacionais dependem da intersubjetividade, para que 0s sujeitos possam
se compreender mutuamente durante a conversacéo. E também da perspectiva, para que
os simbolos linguisticos possam ser compreendidos de acordo com 0s contextos nos quais
sdo empregados (Tomasello, 2003).

As docentes participantes da pesquisa relataram que a comunicagcdo com O0S
estudantes com TEA pode representar um desafio. Pois, além dos estudantes que nao
desenvolveram sua comunicacgéao oral, existem outros que conseguiram desenvolvé-la, mas
ainda ndo conseguem se comunicar com funcionalidade. Elas relataram ainda que alguns
adotam outras maneiras de comunicar suas necessidades, vontades e frustracdes, como
relatados no quadro 2.

Quadro 2: Categoria Comunicacéo

Cddigo Exemplos de falas das professoras Frequéncia

“Acho que quando o aluno aponta pro que quer, ele esta falando com | 05
vocé de alguma maneira. S6 que, quando o aluno precisa melhorar a
fala, eu ndo posso sé pegar o que ele quer e pronto.” (P8)

“As vezes ele chegava e apontava pro que queria e eu dava. Agora n&o, | 10
eu pergunto pra ver se ele fala. Ai, depois que ele fala eu dou. Ou entao,
eu falo e peco pra ele repetir.” (P2)

“Ela esta muito acostumada a pegar o que quer. Agora esté aprendendo | 12
a apontar pra pedir. Ai eu pergunto, entono bastante a palavra, ela
continua apontando e eu dou. Nem sempre dé certo, mas vou procurar
sempre insistir.” (P12)

“Quando a A2 chora eu sinto muito que € por ndo conseguir falar o que | 06
Chorar | esta sentindo. Eu tenho que aprender a fazer as perguntas certas pra
ela responder.” (P2)

Apontar
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“Ele tenta falar, vai ficando nervoso, vermelho, a fala fica particionada, | 06
ele comecga a gaguejar, vem o solugo e depois o choro.” (P4)
“As vezes, quando a A7 ndo consegue expressar o que esta sentindo, | 11
ela chora. Um choro de magoa pedindo ajuda. As vezes a gente so vai
entender o que é depois que aquilo ja passou.” (P7)

Gritar | “O A15 gritava bastante. As vezes ele ainda grita, s6 que bem menos. | 05
Ele comeco a parar de gritar quando eu comecei a falar pra ele que ia
ouvir o que ele queria, mas se ele falasse baixo comigo. Ele entendeu
gue eu ia ouvir, dar atencéo e melhorou bastante” (P15)

“As vezes eu acho que a A9 grita porque a familia faz as vontades 07
dela e ela quer impor sempre as vontades dela na escola. As vezes eu
acho s6 que ela pensa que ninguém escuta o que ela fala, que
ninguém esta dando atencdo.” (P9)

“Eu acho que o grito é pra dizer: “Ei! Eu estou aqui!”, porque as vezes | 13
esses alunos s6 tém um pouquinho mais de atengéo na escola.” (P10)

Fonte dos dados: diario de campo, entrevistas e questionarios oriundos/as deste estudo.

Dados estes relatos, compreendemos que as barreiras comunicacionais podem se
dar com estudantes verbais ou ndo. Das professoras participantes, cinco demonstraram
compreender o ato de apontar como uma forma de comunicagdo, e compreendem que a
comunicacdo precisa ser estimulada. Dez professoras que atendem alunos verbais
mencionaram contextos nos quais 0s estudantes pedem objetos apontando para os
mesmos. As professoras relataram ainda que em muitos momentos atendiam as vontades
dos estudantes, até perceberem a necessidade de estimular suas falas, e comecaram a
pedir que os estudantes oralizem suas vontades. Doze professoras relataram que no
atendimento a estudantes nao verbais, ou que ainda ndo se comunicam com
funcionalidade, existe a necessidade que 0os mesmos apontem para os objetos, espacos,
imagens, recursos visuais entre outros para mostrar suas vontades e necessidades. Para
essas docentes, 0 ato de apontar € uma forma de comunicacdo com esses estudantes, por
isso elas procuram reforcar seus pedidos oralmente, para que esses sujeitos compreendam
gue precisam indicar seus desejos e necessidades.

O choro também foi considerado uma forma de comunicac&o porque, muitas vezes
os estudantes com TEA e outras NEE ndo conseguem expressar em palavras o que querem
ou sentem. Seis professoras apontaram essa dificuldade e demonstraram compreender
gue existem contextos em que os estudantes choram por ndo conseguir se expressar
verbalmente, por estarem em momentos de desregulacdo. Indicando a necessidade de
perceber os acontecimentos ou comportamentos antecedentes ao choro, para tentar
auxiliar na comunicacdo. Seis professoras indicaram também contextos em que o0s
estudantes ndo conseguem organizar o pensamento para que a verbalizacdo de suas
necessidades seja concluida antes do choro. Segundo elas, os estudantes iniciam seus
relatos com muita dificuldade e pouca funcionalidade, dificultando a compreensado das
professoras. Onze professoras falaram ainda sobre contextos nos quais o choro dos
estudantes se assemelha a pedidos de ajuda, diante do que os estudantes sentem e néo
conseguem verbalizar. Elas disseram ainda que muitas vezes, ap0s conseguirem acalma-
los € que conseguem refletir sobre os acontecimentos que ocasionaram o choro e
compreendem o motivo da desregulagéo dos estudantes
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Os gritos também foram considerados como formas de comunicacgéo, de acordo com
0s contextos mencionados pelas professoras. Cinco professoras descreveram contextos
em que os estudantes jA ndo tém o habito de gritar com frequéncia, pois conseguem
compreender que serdo ouvidos se comunicarem suas necessidades. Sete professoras
mencionaram contextos nos quais 0s estudantes gritam para impor suas vontades. Treze
professoras relataram contextos em que compreendem que 0s estudantes gritam para
chamar a atencéo dos adultos presentes.

Os déficits no desenvolvimento da linguagem dos estudantes observados ao longo
do curso incidem diretamente nos prejuizos comunicacionais com suas professoras e
outros agentes presentes no contexto escolar. Para Vigotski (2008),

0 pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento, inata, mas
€ determinado pelo processo histérico-cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso (p. 72)

Premissas de alto valor para estudantes com TEA, pois estes podem apresentar, em
diferentes niveis, prejuizos na compreensao e reverberagéo de falas estruturadas, dados
seus possiveis prejuizos no desenvolvimento da memodria de trabalho. Meneses e Silva
(2015) relata que muitas pessoas com TEA podem reverberar indmeras palavras
conhecidas, e até mesmo utiliza-las para formular frases complexas, mas sem inseri-las
num contexto. Gentil-Gutiérrez et. al. (2022) explicam que 0s prejuizos no desenvolvimento
da memodria de trabalho desses sujeitos podem interferir diretamente no desenvolvimento
e compreensao da estrutura/memoria semantica e na sintaxe.

Segundo Vigotski (2009), a fala se desenvolve a medida que em que 0s sujeitos
interagem socialmente, num processo dotado de complexidade e dinamismo. Por isso, &
importante que sejam pensados, elaborados e fornecidos recursos adequados que auxiliem
estudantes com TEA nesse processo.

[c] Aprendizagem

A categoria aprendizagem foi mencionada com muita preocupacéao pelas professoras
participantes, por exigir procedimentos diferenciados para que os processos de ensino-
aprendizagem dos estudantes com TEA sejam favorecidos.

Ressaltamos que, nesta categoria, o cédigo “adaptagao” foi utilizado para que fosse
garantida a fidedignidade das falas das professoras participantes. No entanto, embora o
termo adaptacéo tenha sido utilizado pelas docentes, no trabalho, a reflexdo se propde a
utilizar o termo “adequacao.” Pois, assim como defendem Boer (2012), Pires e Mendes
(2019) acreditamos que o termo “adaptagdo curricular” é redutor as possibilidades de
ensino-aprendizagem dos estudantes com NEE por restringir-se as modificacdes nas
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atividades de sala de aula, sem propor reais mudangas na estrutura curricular, ou dos
sistemas de ensino.

Por outro lado, a adequacao curricular considera acfes para além dos materiais que
possam ser ofertados para atender necessidades educacionais de estudantes publico da
Educacao Especial. A adequacéo considera a acessibilidade de todo o processo, 0 que
inclui o curriculo, os materiais e as estratégias de ensino. A proposta considera a
organizacdo de respostas educativas que promovam o0 engajamento de todos os
estudantes envolvidos, tenham eles NEE ou ndo. Dessa forma, compreendemos que as
respostas educativas estruturadas a partir da “adequagao curricular” permitem acodes
pedagdgicas mais inclusivas, pois geram possibilidades escolares para estudantes com
NEE e, também, oportuniza que outros se beneficiem das mesmas estratégias didaticas e
curriculares, pois,

adequacao curricular € um termo da escola inclusiva contemporanea, que
objetiva a adequacao do curriculo para todos os estudantes da série na qual
o aluno com deficiéncia esteja inserido, para que esse aluno possa
acompanhar as aulas e desenvolver os mesmos contetidos que o restante da
sala, de acordo com suas respectivas habilidades (Boer, 2012, p. 26).

No espaco escolar € importante que o ambiente seja favoravel a aprendizagem de
estudantes com TEA, mas, para isso, € importante que professores e estudantes tenham
acesso a recursos que facilitem e enriquecam a mediacédo docente. Com base nos relatos
das professoras participantes, elencados no quadro 3, é possivel compreender algumas
dificuldades enfrentadas por docentes e discentes no contexto escolar.

Quadro 3: Categoria Aprendizagem

Cddigo Exemplos de falas das professoras Frequéncia

Atencéo “Eu conheci uma professora que colou um adesivo do Chaves na | 05
testa pra chamar a atencéo de um aluno e ele olhar pra ela. Eu
achei a ideia maravilhosa. E o caminho é esse mesmo. Pra
brincar com esse aluno, eu sempre perguntava: ‘E ai, A19, vocé
viu 0 Chaves?"” (P8)

“A Unica coisa que chama atengao dele mesmo, sado os 10
personagens que ele gosta. Ai, eu coloco em todas as atividades.
Quando esta com raiva rabisca tudo, mas ele gosta [das figuras
dos personagens].” (P17)

“Na aula, mesmo, € muito pouca coisa que chama a aten¢éo 13
dele. Tem que falar toda hora.” (P11)

Recursos | “Eu acho que faltam recursos, e o professor também tem que 06
saber o que fazer com esses recursos, quando tem.” (P2)
“Ainclusao é 6tima pra essas criangas, mas acho que faltam 13
muitos recursos.” (P10)
“Eu gosto muito deles, mas acho injusta essa falta de recursos. 18

Porque ndo é s6 matricular e pronto, as escolas precisam ter
estrutura para eles, recursos materiais, recursos humanos.” (P4)

Adaptacdo | “Quando vocé se dedica a fazer uma boa adaptagdo pro seu 07
aluno incluido, aquele material serve como um reforgo para os
alunos que tém dificuldade, para que eles também alcancem os
objetivos propostos.” (P3)
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“Eu pedia muita ajuda no inicio [com o aluno], depois fui 09
observando as adaptacdes, e comecei a fazer com mais
autonomia.” (P1)

“Fazer uma adaptagéo de conteldo da série que o aluno esta, 14
sem ele estar preparado pra aprender aquilo é muito dificil. Por
exemplo, como fazer uma adaptacdo de um contetdo do
segundo segmento, para um aluno que nem conhece as letras?”
(P12)

Fonte dos dados: diario de campo, entrevistas e questionarios oriundos/as deste estudo.

A dificuldade dos sujeitos com TEA em desenvolver o controle atencional foi
observada por todas as professoras participantes do curso de formac¢do continuada, que
buscam meios de ajudar seus estudantes nesse processo. Cinco professoras mencionaram
contextos em que observam como outras docentes agem para chamar a atencéo de seus
estudantes com seus assuntos ou personagens favoritos, e elas aproveitam para interagir
com outros estudantes, falando a respeito dos temas de seu interesse. Dez professoras
mencionaram situacdes em que fazem uso dos personagens favoritos de seus estudantes
nas atividades que precisam desenvolver, utilizando figuras e adesivos. Treze professoras
mencionaram contextos de sala de aula em que, aparentemente, nada consegue chamar a
atencao dos estudantes que atendem.

O uso de recursos especificos que atendam as necessidades dos estudantes foi um
assunto abordado por todas as professoras. Seis mencionaram a importancia de saber
avaliar a utilidade de determinados recursos frente a necessidade dos estudantes, pois
apesar de disponibilizarem de recursos materiais, nem sempre sabem como explora-los
com estudantes com NEE. Treze mencionaram contextos, de maneira geral, onde se
observa a importancia da inclusdo escolar para estudantes com NEE, mas, ao mesmo
tempo, enfrentam cenario onde o0s recursos sdo escassos. Todas as professoras
demonstraram compreender a importancia e necessidade da inclusdo escolar, assim como
mostraram ter ciéncia da complexidade que esse processo envolve. Mencionaram a
necessidade de uma infraestrutura adequada, e a necessidade de recursos materiais e,
principalmente, recursos humanos, para que todos o0s estudantes tenham
acompanhamento adequado de um professor mediador.

As adaptacdes de conteldos curriculares também foram mencionadas como um
grande desafio enfrentado cotidianamente pelas professoras, sobretudo nas situacées em
gue os estudantes com TEA e outras NEE ja ndo se encontram nos anos iniciais que
compdem o ciclo de alfabetizacdo. Elas sinalizaram muita preocupacéo, sobretudo com
aqueles que ndo tiveram sua alfabetizacdo consolidada, e se deparam com contetudos de
maior complexidade nas séries mais avancadas. Sete professoras mencionaram contextos
em que as adaptacdes se mostraram eficazes para atender estudantes que nédo séao publico
da Educacao Especial, mas que apresentam dificuldade em aprender alguns dos contetdos
abordados nas aulas. Nove falaram sobre contextos vivenciados em que era necessario
pedir ajuda a outras professoras para explorar todas as possibilidades de adaptacao para
os estudantes com NEE participarem das aulas, e a partir do que aprenderam
desenvolveram suas proprias adaptacbes com maior autonomia. Quatorze professoras
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falaram sobre a dificuldade em adaptar contetudos curriculares para estudantes com TEA,
principalmente aqueles que tém um nivel de comprometimento cognitivo e sensorial mais
elevado. Mencionando situagcées em que os estudantes ainda ndo desenvolveram formas
mais funcionais de comunicacao, e conceitos basicos da alfabetizacdo, mas se encontram
nas séries mais avancadas Ensino Fundamental.

No caso de estudantes com NEE, a elaborag&o do planejamento individual, por parte
de seus professores, permite que esses sujeitos participem dos processos de ensino-
aprendizagem, fazendo uso de praticas inclusivas de ensino que garantam a qualidade no
acesso a um ensino de qualidade, bem como sua permanéncia na escola (Pletsch; Glat,
2012).

Mas, € importante frisar que o planejamento individual j& ndo pode ser reduzido a
tentativas de suprir os déficits na aprendizagem de estudantes com NEE e sua
compensacao. Para Boer (2012), a inclusédo deve ser pensada de maneira mais ampla, e
nao somente para atender as necessidades mais individualizadas. Zerbato e Mendes
(2021), defendem a acessibilidade educacional, e ressaltam ainda a importancia de
compreender que todos o0s estudantes s&o unicos, dotados de diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. Para elas, é importante a busca por processos de ensino-aprendizagem que
nao estabelecam qualquer tipo de barreira para nenhum estudante, com materiais que néo
sejam utilizados somente por estudantes publico da Educacao Especial, mas por todos, de
modo a universalizar as praticas inclusivas de ensino.

Algumas professoras, como demonstrou o estudo, compreendem que as praticas
inclusivas podem beneficiar todos os estudantes, como podemos observar no relato a
seqguir:

As informacdes prestadas foram cruciais! Como abriu um leque de
possibilidades e entendimento para compreensédo dos meus alunos de classe
e também de outros convivios do dia a dia na escola. Tenho varios materiais
prontos que estimulam as funcdes executivas, e que posso incluir nas
atividades planejadas (P11).

O desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, de acordo com Vigotski
(2009), depende das praticas/acdes realizadas pelos sujeitos, desde a infancia, mediadas
por outros sujeitos (adultos), com uso de instrumentos. E, na medida em que a fala se
desenvolve, os processos de mediacao se internalizam, até que esses sujeitos, por meio
do pensamento, possam elaborar seus proprios planos e estratégias na resolucédo de
problemas.

Consideracdes Finais

Considerando que assuntos relacionados as fungcbes executivas tém sido
pesquisados quase exclusivamente pelo campo das Neurociéncias, procuramos realizar
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uma aproximacao tedrica com a perspectiva histérico-cultural onde, por meio das pesquisas
de Luria e Vigotski, foi possivel articular as propostas de estudo ao campo educacional.
Vasconcellos, Rahme e Gongalves (2020) defendem a melhoria nos processos formativos
docentes, defendendo a importancia da transversalidade nos cursos de licenciatura, com a
associacao constante entre os conhecimentos tedéricos e didaticos.

Durante curso de formacao, os relatos das professoras participantes demarcaram a
importancia dessa associacdo em suas praticas pedagogicas, e ratificaram a importancia
de cursos de formacéo continuada voltados para a Educagao Especial. Assim como nos
afrmam Pimentel e Fernandes (2014), muitos(as) docentes desenvolvem praticas
pedagdgicas voltadas para a escolarizacdo de estudantes com TEA, no entanto, tais
praticas nem sempre estdo fundamentadas em conhecimentos tedricos, de modo que a
intencionalidade seja baseada em sua experiéncia profissional. Compartilhamos da analise
gue Pimentel e Fernandes (2014) apresentam, ao afirmarem que:

Os professores, com a pratica, aprendem a lidar com o aluno com deficiéncia,
porém, ndo contam com conhecimento tedrico que apoie essa pratica. [...]
Existe um despreparo para lidar com alunos com Autismo, bem como para
educéa-los e ensina-los. Tal despreparo, aparentemente, € causado pela
formacdo profissional insuficiente nas areas especiais e pela falta de
informacdo sobre o autismo e suas manifestacdes. A inclusdo escolar de
criancas com autismo € algo possivel, desde que fundamentada no
conhecimento, garantindo os recursos necessarios e a clareza acerca do
papel da escola (Pimentel; Fernandes, p. 173).

Cursos de formacdo docente voltados para a Educacdo Especial podem se
caracterizar como espacos de trocas de informacdes e conhecimentos acerca de dados
sobre as praticas desenvolvidas por docentes que se encontram no l6cus escolar. Além
disto, € uma forma potente de ampliar as possibilidades com estratégicas didaticas para
atender as necessidades desses estudantes. Assim como afirmam Araudjo e Moura (2012):

Nesse sentido, compreendemos a formacdo como um processo de
desenvolvimento profissional e pessoal de natureza intencional e coletiva,
sustentado pelas interacBes de professores com seu objeto de trabalho — o
ensino — no qual esta subjacente o conhecimento que possibilita ao professor
lidar analitica e sinteticamente com seu instrumento de trabalho — a atividade
— na qual esta subjacente o ensinar (p. 85).

Com a proposta de estudos e discussdes sobre a importancia do desenvolvimento
das funcbes executivas por estudantes com TEA, foi possivel perceber que tais funcées
sdo de grande importancia para o desenvolvimento académico desses sujeitos. Notamos
também como fundamental que as praticas de ensino voltadas para esses estudantes
possam ser carregadas por uma intencionalidade e objetividade, com a utilizacdo de
elementos presentes no cotidiano educacional. O que so é possivel através de uma boa
mediacao docente, planejada. (Vigotski, 2017).

A partir das andlises realizadas nesta pesquisa, ponderamos ainda que:
instrumentalizar professores sobre como estimular o desenvolvimento das funcdes
executivas de estudantes com TEA e outras NEE pode ampliar as préaticas docentes
favoraveis a escolarizagdo desses estudantes.
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Dessa forma, reiteramos que cursos de formagdo docente, voltados para a
escolarizacdo de estudantes publico da Educacdo Especial, que abordem o
desenvolvimento das funcdes executivas, ajudam a melhorar a elaboracdo e
desenvolvimento de praticas educacionais voltadas para a inclusdo escolar.

Ou seja, a formacgédo docente continua a ser um dos motes de atencao para as politicas
publicas e para as pesquisas em educacdo, sem desmerecer a atencdo sobre os demais
elementos que precisam ser presentes no contexto da estruturacdo e dinamizacdo da
escola para todos. Entendemos que a formacao do professor precisa ser continua, com
aportes tedricos e praticos que apoiem e ampliem as possibilidades para o processo de
ensino e aprendizagem, a partir das realidades de contexto educacional, da escola e
praticas nela exercidas.

Referéncias

ARAUJO, E. S.; MOURA, M. O. DE. Contribuicbes da teoria historico-cultural a
pesquisa qualitativa sobre formacdo docente. In: Pesquisa em Educacgéao:
Possibilidades investigativas/formativas da pesquisa-acéo, volume 1. 2a. ed. ed. S&o Paulo:
Loyola, 2012. p. 75-101.

BADDELEY, Allan. Is Working Memory Still Working? American Psychologist, v. 56, n.
11, p. 851-864, 2001.

BADDELEY, Allan. Working memory and language: An overview. Journal of
Communication Disorders, v. 36, n. 3, p. 189-208, 2003.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BOER, Wania Aparecida . Adequacdes curriculares na area da deficiéncia intelectual:
andlise de uma realidade. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo) —Universidade
Federal de Sdo Carlos. Sdo Carlos, SP, 2012.

BUEMO, B. et al. Autismo no Contexto Escolar: A Importancia da Insercdo Social.
Research, Society and Development, v. 8, n. 3, p. €2783822, 2019.

DAMASCENO, Benito. P. Contribuicbes dos estudos de autores soviéticos para a
Psicologia e a Neurociéncia cognitiva contemporaneas. Cad. Cedes, v. 40, n. 111, p.
156-164, 2020.

DAMBROS, Gabriela; TRINDADE, Solange M. Algumas reflexdes sobre educacio
especial. In: DAVID, C.; CANCELIER, J.W. Reflexdes e praticas na formacdo de
educadores [online]. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2018, pp. 83-100

DIAMOND, Adele. Executive functions. Annual Review of Psychology, v. 64, p. 135-168,
2013.

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37|2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

18


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X87031

DIAMOND, Adele.; LING, Daphne S. Conclusions about interventions, programs, and
approaches for improving executive functions that appear justified and those that,
despite much hype, do not. Developmental Cognitive Neuroscience, v. 18, p. 34-48, 2016.

GENTIL-GUTIERREZ, A., SANTAMARIA-PELAEZ, M., MINGUEZ-MINGUEZ, L. A,
GONZALEZ-SANTOS, J., FERNANDEZ-SOLANA, J.; GONZALEZ-BERNAL, J. J.
Executive Functions in Children and Adolescents with Autism Spectrum Disorder,
Grade 1 and 2, vs. Neurotypical Development: A School View. International journal of
environmental research and public health, 19(13), 2022

GOMES, R. A anédlise de dados em pesquisa qualitativa. In: Pesquisa Social: Teoria,
Método e criatividade. 21a. ed. ed. Petropolis: Vozes, 2002. p. 67-80.

GREGUOL, Marcia; GOBBI, Erica; CARRARO, Attillio. Formacao de professores para a
educacgao especial: uma discussédo sobre os modelos brasileiro e italiano. Revista
Brasileira de Educacéo Especial, v. 19, n. 3, p. 307-324, jul. 2013

LEMOS, E. L. DE M. D.; SALOMAO, N. M. R.; AGRIPINO-RAMOS, C. S.. Inclus&o de
criangas autistas: um estudo sobre interagdes sociais no contexto escolar. Revista
Brasileira de Educacao Especial, v. 20, n. Rev. bras. educ. espec., 2014 20(1), jan. 2014

LURIA, A. R. A Construcdo da mente. 2a ed ed. Sdo Paulo: icone, 2015.
LURIA, A. R. Desenvolvimento Cognitivo. 6a. ed. ed. So Paulo: icone, 2010.

LURIA, A. R. Fundamentos de neuropsicologia. Sdo Paulo: Livros Técnicos e Cientificos,
1981.

MALLOY-DINIZ, LEANDRO F. FUENTES, D.; CONSENZA, R. M. Neuropsicologia do
envelhecimento: uma abordagem multidimencional. Porto Alegre: Artmed, 2013.

MENESES e SILVA, Elieuza A. Transtorno do Espectro Autista (TEA) e alinguagem: a
importancia de desenvolver a comunicacado. Revista Psicologia & Saberes. V. 9(18), p.
174-188, 2020

MINAYO, M. C. DE S. et al. (Org). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 21a.
ed. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

NASCIMENTO, Ingrid Carla A. O.; FELIZARDO, Clayton T.; ROSSI, Claudia Maria S. R..
Comunicacdo Alternativa Ampliada como recurso para a memaria de trabalho in
ROCHA, Bruna Beatriz et. al. (Org.). Educacdo contemporanea : interfaces entre saberes
e praticas educativas : volume 2. Itapiranga: Schreiben, 2024

PIMENTEL, Ana Gabriela L., FERNANDES, Fernanda D. M.. A perspectiva de
professores quanto ao trabalho com criancas com autismo. Audiology -
Communication Research, v. 19, n. 2, p. 171-178, abr. 2014

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37|2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

19


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

20

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X87031

PIRES, Yasmin R.; MENDES, Geovana M. L. Adaptar, adequar, diferenciar: reflexdes a
partir das politicas curriculares para o publico-alvo da Educacédo Especial.Revista
Espaco do Curriculo. v. 12, n. 3, p. 390-403, set/dez, 2019.

PLATSCH, Marcia D.; GLAT, Rosana. A escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual: uma analise da aplicacdo do Plano de Desenvolvimento Educacional
Individualizado. Revista Linhas Criticas da UnB, Brasilia, 2012

SIMPSON, A.; CARROLL, D. J. Understanding Early Inhibitory Development:
Distinguishing Two Ways That Children Use Inhibitory Control. Child Development, v.
90, n. 5, p. 1459-1473, 2019.

STERNBERG, Robert. J.. Psicologia Cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 2000

TOMASELLO, M. Origens culturais da aquisicdo do conhecimento humano. (C.
Berliner, Trans.) Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003

VASCONCELLOS, Simone. P.; RAHME, Mobnica. M. F.; GONCALVES, Taisa. G. G. L..
Transtorno do Espectro Autista e Praticas Educativas na Educagéo Profissional.
Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 26, n. 4, p. 555-566, out. 2020

VIGOTSKI, L. S. Psicologia, educacéao e desenvolvimento: Escritos de L. S. Vigotski.
12 ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2021.

VIGOTSKI, L. S. A Construcdo do pensamento e da linguagem. 2a ed. Sado Paulo: WMF
Martins Fontes, 2009.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. 4a ed. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

VIGOTSKI, L. S. A Formacao social da mente. 7a. ed. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves. O desenho universal para a
aprendizagem na formacéao de professores: da investigacdo as praticas inclusivas.
Educacao e Pesquisa, v. 47, €233730, 2021

Twork is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International
(CC BY-NC 4.0)

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37|2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

