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RESUMO

O presente trabalho decorre de uma pesquisa de mestrado que teve por objetivo analisar o
uso de Recursos de Tecnologia Assistiva para a Educacdo em Ciéncias em uma
perspectiva da Educacao Inclusiva. O referencial teérico foi construido fundamentado em
autores que defendem a inclusé&o escolar total e irrestrita, tendo as Salas de Recursos
Multifuncionais como politica de viabilizacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos
dados empiricos foram coletados por meio de entrevistas com professores do Atendimento
Educacional Especializado. Os resultados indicam que professores utilizam mais
Tecnologias Assistivas de baixa complexidade e baixo custo, mais voltadas ao ensino de
matematica e menos para as ciéncias da natureza; reportaram falta de capacitagdo para o
seu uso; atribuem a sobrecarga de trabalho o uso de Tecnologias Assistivas em segundo
plano; e, indicam a necessidade de formacdo adequada e continuidade no trabalho
desenvolvido.
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ABSTRACT

This study aimed to identify and analyze the use of Assistive Technology Resources for
Science Education from an Inclusive Education perspective. The theoretical framework was
built based on authors who advocate total and unrestricted school inclusion, with the
Multifunctional Resource Rooms as a viable policy. Is qualitative research, whose empirical
data were collected through interviews with teachers of the Specialized Educational Service.
The results indicate that teachers use low-complexity and low-cost assistive technology,
more focused on teaching mathematics and less on natural sciences; reported lack of
training for its use; attribute the use of assistive technology in the background to work
overload; and indicate the need for continuity in the work carried out.

Keywords: Science Education; Assistive Technology Resource; Multifunctional Resource
Classes.

RESUMEN

Este trabajo surge de una investigacién de master que tuvo como objetivo analizar el uso
de Recursos de Tecnologia de Asistencia para la Educacion Cientifica desde una
perspectiva de Educacion Inclusiva. EI marco tedrico se construy6 a partir de autores que
defienden la inclusion escolar total y sin restricciones, con las Aulas de Recursos
Multifuncionales como politica habilitante. Se trata de una investigacion cualitativa, cuyos
datos empiricos fueron recolectados a través de entrevistas a docentes de los Servicios
Educativos Especializados. Los resultados indican que los docentes utilizan mas
Tecnologia de asistencia de baja complejidad y bajo costo, mas enfocadas a la ensefianza
de mateméticas y menos a ciencias naturales; inform¢ falta de capacitacién en su uso;
atribuyen el uso de Tecnologia de asistencia en segundo plano a la sobrecarga de trabajo;
e, indicar la necesidad de una adecuada formacion y continuidad en el trabajo realizado.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias; Recursos de tecnologia de asistencia; Aula de
recursos multifuncionales
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Introducao

Nos ultimos anos, tem sido percebido um aumento significativo na conscientizacéo
social em relagado as pessoas com deficiéncia, acompanhado por avanc¢os substanciais nas
politicas que visam aprimorar a qualidade de vida desses individuos. Um exemplo é a
aprovacao, em 2015, da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (Brasil, 2015). Apesar desses
progressos, ainda enfrentamos uma lacuna no que diz respeito a efetiva implementacao
dessas medidas em nossa sociedade. E nesse contexto que o emprego de recursos de
Tecnologia Assistiva (TA) emerge como uma estratégia crucial para promover a incluséo
de pessoas com deficiéncia.

Pesquisas recentes destacam que as tecnologias assistivas representam uma
importante ferramenta inclusiva na educacéo especial, potencializando a participacdo e o
aprendizado de alunos com deficiéncia (Ribeiro et al, 2023). No entanto, Almeida et al (p,1,
2024) consideram que “a implementacdo dessas tecnologias enfrenta desafios
significativos, como a falta de formacdo adequada dos professores e a escassez de
infraestrutura apropriada nas escolas, que limitam o potencial dessas ferramentas”. Em um
estudo das produgdes cientificas brasileiras que tratam sobre tecnologias assistivas na
Educacdo e Educagao Especial, Sousa, Utsch e Cardozo (p. 1, 2024) relatam que “as
pesquisas sobre a tematica apresentam uma visdo abrangente sobre tecnologias assistivas
na relacdo com a Educacdo e educacdo especial, o que possibilita avancos do
conhecimento na area e reafirmagao de sua importancia”.

Com base nessa percepcéo, este estudo buscou analisar a aplicacédo de TA na
Educacdo em Ciéncias sob a perspectiva da Educacédo Inclusiva. Nosso objetivo foi
destacar, discutir e compreender as possibilidades e dificuldades enfrentadas por
professores no uso desses recursos, assim como suas aspiragcdes. Com isso, almejamos
contribuir para a discussao e reflexao sobre a Educacao Especial dentro do contexto mais
amplo da Educacéo Inclusiva.

A importancia deste estudo reside na necessidade de reconhecer e aprofundar o
entendimento desses recursos e servigos, especialmente quando aplicados a inclusao. Isso
se alinha também ao que esta estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que no seu

artigo 72 preconiza a incorporacdo de temas relacionados a Tecnologia Assistiva em
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programas de pesquisa: "Os programas, linhas de pesquisa e projetos apoiados por
agéncias de financiamento e entidades governamentais ligadas a pesquisa devem abordar
temas relacionados a tecnologia assistiva" (Brasil, 2015, p. 59).

Portanto, o cerne deste estudo foi a identificacdo da utilizacdo de Recursos de
Tecnologia Assistiva (TA) na Educacéo Inclusiva, mais especificamente na Educacédo em
Ciéncias, por parte de professores de um municipio do Sul de Minas Gerais. Almejamos,
assim, analisar como a Tecnologia Assistiva € empregada para atividades educacionais e,
ao abordar algumas das preocupacdes centrais desse problema de pesquisa, formulamos
as seguintes questdes orientadoras: Qual é o perfil do professor atuante em Educacéo em
Ciéncias no que tange ao uso de Tecnologia Assistiva? Quais sdo os tipos de Recursos de
Tecnologia Assistiva adotados e disponibilizados nas escolas, particularmente nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), para professores que lecionam nesse ambiente? Quais
sao as dificuldades e aspira¢Oes enfrentadas pelos professores ao empregarem Recursos
de Tecnologia Assistiva em sua pratica educativa?

Acreditamos que a analise das respostas a essas perguntas pode contribuir para uma
atualizacdo do conhecimento relativo ao uso de TA nesse contexto especifico, da mesma
forma em que fomenta discussfes mais amplas e pesquisas mais aprofundadas sobre esse
tema. Adicionalmente, esperamos que esse estudo promova reflexdes enriquecedoras

tanto entre os profissionais da educa¢ado quanto da saude.

Percurso Metodoldgico

Embasada nas obras de Bogdan e Biklen (1994), Minayo (1994), esta pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, visando a uma compreensdo mais profunda e explicativa do
tema de estudo. A pesquisa qualitativa, especialmente relevante nas ciéncias sociais, se
dedica a explorar aspectos da realidade complexos de serem quantificados. Dentro de seu
escopo estdo os significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, todos
pertencentes aos contextos mais profundos de processos, fendémenos e relagdes (Minayo,
1994).

O municipio selecionado € Itajubd, localizado naregido sul do Estado de Minas Gerais.
A cidade, com cerca de 200 anos de historia, abrange uma area territorial de 294,835 km?

e possui uma populacéo de 97.782 habitantes (IBGE, 2012). A escolha desse municipio foi
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guiada por diversos fatores que favoreceram a realizacdo deste estudo. Entre eles,
destacam-se a populacéo inferior a 100.000 habitantes, a presenca da Secretaria Regional
de Ensino, que disponibiliza profissionais capazes de oferecer orientagdes gerais aos
professores nas escolas locais. Além disso, a cidade abriga uma universidade federal com
um Nucleo de Educacao Inclusiva, responsavel por promover uma variedade de atividades
e eventos, incluindo seminarios, simposios, cursos e oficinas voltados tanto para estudantes
de graduacdo quanto para professores das escolas publicas e privadas da regiéao.

No que concerne aos participantes da pesquisa, as informacdes detalhadas sobre
seus perfis, contemplando aspectos como formacdo, faixa etéaria e tempo de servico e
experiéncia em Atendimento Educacional Especializado (AEE), sdo apresentados no
Quadro 1.

Quadro 1 — Perfil dos participantes

ID | SE FAIXA ETARIA FORMACAO TEMPO DE SERVICO NO

XO em anos AEE (em anos)
30-39 | 40-49 | 50-59 | Graduacdo | Especializacéo 0-5 6 -10

P1 F v 4 4 4

P2 F v v v v

P3 M v v v v

P4 | F v v v v

P5 F v v v v

P6 | F v v v v

P7 | F v v v v

P8 F v v v v

PO | F v v v v

P10 | F v v v v

Fonte: Dados coletados durante as entrevistas

A pesquisa foi conduzida com professores atuantes nas dez escolas publicas darede
estadual de ensino. A sele¢cao das escolas participantes levou em consideragcéo o fato de
trabalharem com Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para atender alunos do ensino
fundamental Il e ensino médio. Nessas escolas, a disciplina de Matemética € ministrada em
todas as turmas, enquanto as Ciéncias da Natureza possuem segmentagdes mais
especificas: ciéncias no ensino fundamental Il e, no ensino médio, quimica, fisica e biologia.

Para o processo de coleta de dados, foi adotada a entrevista semiestruturada, uma

abordagem que oferece flexibilidade, permitindo uma compreensdo mais profunda da

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v.37 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X85089

organizacéao, frequéncia de uso de recursos, dificuldades enfrentadas e momentos/espacos
destinados a esses recursos. A escolha da entrevista semiestruturada esta alinhada ao
propésito da pesquisa, conforme descrito por Trivifios (1987).

Para a realizacdo desta pesquisa, foram obtidas autorizacdes das direcbes das
escolas. Um projeto foi encaminhado a Plataforma Brasil, seguindo as diretrizes da
Resolugdo N° 196/1.996 do CONEP (Brasil, 1996) sobre a ética em pesquisa com seres
humanos, e recebeu aprovagao para sua execugao.

Neste processo, 0s participantes receberam as informagdes de forma detalhada sobre
0 projeto, seus objetivos e procedimentos de coleta de dados, duracéo, preservacao da
privacidade e a limitacdo do uso dos dados gerados a finalidades exclusivamente
cientificos. Desta forma, os participantes firmaram um termo de consentimento livre e
esclarecido, como confirmac¢é&o desta anuéncia. A identidade dos participantes foi mantida
confidencial, sendo identificados no texto como P1 a P10, enquanto as escolas foram
representadas pelas letras de A a J.

O corpus da pesquisa consistiu em dez professores que atuavam nas Salas de
Recursos Multifuncionais. O roteiro de entrevista, composto por dez questdes, explorou
aspectos relacionados ao uso da Tecnologia Assistiva. As entrevistas, que duraram entre
20 e 45 minutos em média, foram realizadas nas préprias escolas onde os professores
trabalham, conforme datas e horarios previamente agendados. Todas as entrevistas assim
foram gravadas para posterior transcricao e respectiva analise, quando foram organizados

e examinados de maneira qualitativa.

Analise de Dados

A andlise foi conduzida com base em quatro categorias estruturantes emergentes dos
dados coletados. A partir das respostas dos entrevistados, da fundamentacdao tedrica e das
perguntas direcionadoras do roteiro de entrevista, foram elencadas as seguintes categorias:
1) Identificacdo de Recursos de Tecnologia Assistiva pelos professores e a formagao
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

2) Recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais

(SRM) / Recursos de Tecnologia Assistiva desenvolvidos pelos proprios professores.
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3) Disponibilidade e utilizacdo de Recursos de Tecnologia Assistiva na Educacédo em
Ciéncias.
4)  Principais desafios enfrentados na utilizacdo de Recursos de Tecnologia Assistiva no
ambiente da SRM e sugestdes para melhorias.

Estas categorias proporcionardo um arcabouco sélido para a andlise e interpretacéo
dos dados coletados, permitindo uma compreenséo aprofundada dos temas emergentes

na pesquisa.

Quanto aidentificacdo derecursos de TA pelos professores e aformacao para o AEE

Os professores apresentaram um nivel basico de conhecimento e discernimento em
relacdo aos Recursos de Tecnologia Assistiva (TA), sem aprofundar-se nos diversos
aspectos de classificacdo desses recursos. Alguns participantes demonstraram confusao
ao distinguir entre os diferentes materiais que poderiam ser considerados recursos de TA,
especialmente aqueles de baixo custo. Essa confuséo € algo comum, conforme apontado
por Bersch (2013) e Rodrigues e Alves (2013), os quais destacam que, no campo
educacional, € recorrente que profissionais da educagdo confundam tecnologias
educacionais com TA. Isso ocorre devido ao fato de que alguns recursos computacionais
ou softwares educativos - amplamente utilizados pela populacdo em geral - também
possibilitam o0 acesso por parte de pessoas com deficiéncia. A prépria definicdo do termo
"Tecnologia Assistiva" é relativamente recente, conforme ressaltado por Galvéo-Filho
(2009):

Techologia Assistiva € uma expressao nova, que se refere a um conceito
ainda em pleno processo de construcdo e sistematizacdo. A utilizacdo de
recursos de Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primordios da
histéria da humanidade ou até mesmo da pré-histéria. Qualquer pedaco de
pau utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza 0 uso
de um recurso de Tecnologia Assistiva (Galvao-Filho, 2009, p. 128).

Ao usarem o termo "Recursos de TA", os profissionais frequentemente se referiam a
recursos de alta tecnologia, mas também mencionaram recursos de baixa tecnologia
desenvolvidos com materiais de baixo custo. Um exemplo € o excerto do participante P2:

[...] a tecnologia assistiva é tudo que vocé faz as adaptacBes para o aluno,
quando vocé engrossa o lapis, a folha azul ou amarela [...] aqui uso tampinhas
para alunos com dificuldade motora para que ele consiga manusear,
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participar do jogo. Tenho jogos que criei que € com velcro, para que o aluno
consiga estar passando as paginas do livro (P2).

A forma como P2 expressa sua compreensao sobre os recursos de TA coincide com
a explicagcdo de Galvao-Filho (2009), que define esses produtos como ferramentas,
dispositivos, adaptacfes, equipamentos e/ou quaisquer recursos que promovam autonomia
para pessoas com deficiéncia.

Sob essa Gtica, Calheiros, Mendes e Loureco (2018) advogam por uma definicdo mais
precisa de TA no contexto brasileiro. A imprecisdo dos conceitos pode levar a uma
superestimacao de praticas que deveriam ser reconhecidas como uso de recursos de TA,
bem como a subestimacado de praticas que frequentemente dependem desses recursos.
Isso pode obscurecer o papel real das estratégias didaticas do professor, dos materiais e
equipamentos utilizados, e das acles realizadas com os alunos do Publico-alvo da
Educacé&o Especial (PAEE).

Professores como P2, P4, P6, P7 e P9, demonstraram dominio do conceito de
recursos de TA de baixo e de alto custo, bem como a conseguem claramente de diferencia-
los de outros recursos educacionais. Por outro lado, P1, P3, P5, P8 e P10 n&o fazem essa
distincdo entre os dois tipos de materiais, entretanto, identificaram os recursos de alta
tecnologia.

Tal ponto reforca a importancia de uma formagéo mais especifica e de qualidade para
a atuacdo em SRM. A habilidade de prever, identificar e incorporar as agcdes e 0s recursos
necessarios para o este tipo de trabalho requer um soélido conhecimento para um
desempenho mais satisfatério, conforme destacado por Pasian et al. (2017).

Essa é uma barreira muito grande, pois se o professor ndo compreende a funcéo que
deve desempenhar, como ira realizad-la com éxito? Faz-se necessario que os docentes
possuam acesso ao material destinado a elucidar o carater do atendimento para cada
alunado especifico, bem como a legislacdo (Pasian et al., 2017, p. 970).

Quando analisamos os perfis dos professores, observa-se uma prevaléncia de
especializacbes em cursos de curta duracdo, e a distancia. No entanto, esses cursos
tendem a ndo proporcionem um aprofundamento em relagcdo a diversos aspectos da
inclusdo, como a identificacdo e aplicacdo das TA, as dinamicas de interacdo entre

docentes das salas regulares e da SRM, bem como a colaboracéo entre os professores de
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apoio e os alunos da AEE. Verifica-se esse fato nos relatos de professores, que evidenciam

que capacitacdes oferecidas tendem a néo abordaram aspectos cruciais do AEE:

[...] esta capacitacdo que tivemos foi sobre a inclusdo, e ndo o AEE
especificamente. Ndo abordaram o relacionamento entre aluno regular e o
professor de apoio, conhecimentos sobre recursos de TA, sugestdes para
adaptar materiais para alunos com deficiéncia, focaram nos direitos dos
alunos AEE, muitas coisas que foram apresentadas ja sabemos (P6).

Nesse contexto, fica evidente a necessidade de capacitagbes mais abrangentes, que
abordem de maneira eficaz as areas centrais do AEE. Isso proporcionaria que 0s
professores possam se preparar melhor para enfrentar os desafios do ambiente da SEM, e
com isso proporcionar um suporte adequado aos alunos com deficiéncia.

As dificuldades relativas a avaliagédo dos alunos do AEE pelos professores da sala
regular, bem como a colaboragdo com professores do AEE, poderiam ser abordadas de
maneira mais eficaz durante a formacao, tanto dos professores do ensino regular, quanto

do AEE, como indicado nas declaracbes de P7:

[...] demanda dos alunos ¢é alta e é necessario que os professores do ensino
regular sejam mais capacitados para avaliar esses alunos. Avaliar de maneira
diferenciada gera questionamentos sobre por que eles passaram de ano sem
fazer muito [...] ou se o professor exige algo muito especifico, isso torna dificil
acompanhar a disciplina. E confuso para nés, tentamos simplificar o contetido
dos professores, mas isso resulta em uma visdo muito superficial, embora
seja 0 que os alunos possam entender, focando muito no contetdo [...]
trabalhamos muito dentro do escopo do contetdido proposto, e a dindmica é
rapida [...] No ensino médio, ha disciplinas como quimica, fisica, biologia,
filosofia e sociologia para alunos que ndo conseguem interpretar textos com
situacdes simples [...] Isso se complica quando alguns professores atribuem
tarefas complexas. Precisamos apoiar esses alunos, mas nossa capacidade
€ limitada (P7).

A andlise das falas dos participantes revela ainda uma sobrecarga de
responsabilidades dos professores do AEE, juntamente com uma falta de confianca e de
dominio em relacdo ao papel que devem desempenhar. Nesse contexto, o atendimento
integralmente a todas as atribuicbes estipuladas na legislacdo pertinente parece distante.
E sé&o diversas as responsabilidades do professor do AEE, incluindo a identificacdo de
habilidades especificas dos alunos, a formulacéo de estratégias de atendimento, a criacédo
de materiais didaticos e a colaboracdo com professores das salas regulares, além de outros

profissionais (Brasil, 2010).
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Em relacdo a gestdo escolar, a fala de P7 é reforcada nas conclusfes de Milanesi e
Cia(2017), quando afirmam a necessidade desse setor promover uma interacao apropriada
entre profissionais das SRM e das salas de ensino regulares, permitindo a troca de
informacdes e as participaces em momentos de didlogo sobre os alunos. Dessa forma, se
viabilizaria um desenvolvimento mais eficaz dessas acdes, em paralelo as atividades das
salas regulares, a fim de se criar recursos, auxiliar na suplementacdo e complementacao
do ensino em horarios alternativos, e colaborar na elaboracéo e na execucéo do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), em conjunto com os professores do ensino regular.

A respeito da formacédo desses profissionais, Mendes, Cia e Cabral (2015)
identificaram que a maioria dos professores que atuam na Educacao Especial possui
formac&o em Pedagogia ou em outras licenciaturas, e que poucos possuem formacao em
Pedagogia, com habilitagdo em Educac¢éo Especial, ou em cursos de licenciatura voltados
a Educacéao Especial. No contexto deste estudo, todos 0s entrevistados possuem ao menos
um curso de pés-graduacédo voltado a educacao especial, ou em educacéo inclusiva. Em
relacdo aos cursos de graduacao, seis entrevistados sdo graduados em pedagogia, porém,
nenhum deles concluiu um curso de graduagdo com énfase na educacédo especial. Esse
tipo de direcionamento durante a graduacao ja poderia fornecer uma formag¢&o mais sdlida
em educacdo especial, que entdo, poderia ser aprimorada na pos-graduacao.

Nesse contexto, torna-se essencial que os profissionais do AEE reflitam criticamente
sobre os cursos de formacao atuais, conforme sugerido por Caramori, Mendes e Picharillo
(2018). Eles questionam se todas essas responsabilidades sdo viaveis e se existe uma
formacado, seja inicial ou continua, que possa criar esse "super profissional" que é
demandado. Isso levanta a questdo de se, e quanto, a politicade AEE em SRM ¢é adequada

para garantir o direito a educacéao dos alunos Publico-alvo da Educac¢éo Especial.

Quanto aos recursos de TA disponiveis parauso na SRM / Recursos confeccionados

pelos docentes

Ao analisar os Recursos de TA nas SRM, identificamos diferencas entre as escolas.
Na Escola A, constatamos recursos de TA: computadores com o software Dosvox, lupa de
aumento do sistema Windows, um acionador de pressao, lupas manuais, teclado com

colmeia, numerais em braile, doming tatil, e tesouras adaptadas. Observa-se, entretanto,
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gue os computadores da escola utilizam o sistema operacional Linux, enquanto na SRM é
adotado o sistema Windows. P1, que leciona nessa escola A, exibiu uma variedade de
materiais por ele confeccionados, abordando diversos temas e empregando materiais de
baixo custo na sua producdo. Contudo, constatou-se que P1 ndo dispunha de materiais
adaptados em Libras ou braile, nem contava com recursos especificos para estudantes com

mobilidade reduzida, conforme seu relato:

[...] ndo tenho materiais adaptados assim, porque ndo tenho nenhum aluno
com estas deficiéncias. Neste tempo todo que ja trabalhei nunca tive aluno
com estes tipos de deficiéncias. Vou ter que montar e adaptar (P1).

P1 compartilhou ainda que, naquela escola, ndo atendia nenhum aluno que fosse
cego ou que apresentasse deficiéncia auditiva severa. Ele mencionou um aluno que usava
aparelho auditivo, mas tinha habilidades de comunicacdo sem a necessidade de Libras.
Além disso, os alunos atendidos por P1 nos anos anteriores com deficiéncia visual, tinham
alguma capacidade de visdo, embora limitada, e n&do utilizavam materiais em braile.
Naqguela instituicdo, as adaptacOes necessarias se restringiam principalmente ao aumento
do tamanho das letras em alguns materiais, com a finalidade de torna-los mais legiveis.

Dentre os materiais desenvolvidos por P1, também foram identificados modelos
utilizados para trabalhar atividades sobre a vida cotidiana dos alunos. No entanto, esses

materiais ndo séo considerados Recursos de Tecnologia Assistiva.

[...] este aqui também eu que fiz, tem a lista de compras, tem os carrinhos e
as figurinhas. Este que fiz € de supermercado. Trabalho o dinheiro, os
valores, quais produtos custam mais, os alimentos e seus nutrientes [...] os
produtos usados na higiene pessoal. Aqui estdo as figuras, as listas de
compras (P1).

Ao analisar o trabalho do professor em relacéo aos conteudos voltados para a vida
cotidiana dos alunos, verificamos que ele desempenha uma das ac¢les previstas nas
atribuicdes do AEE, contribuindo para o desenvolvimento da socializagcdo e autonomia dos
alunos. Ele realiza essa funcdo por meio de orientagdes aos outros docentes e as familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno, a fim de aprimorar
suas habilidades, promover a autonomia e favorecer sua participagao na sociedade (Brasil,
2010).

Ja na escola B, constatamos uma ampla diversidade de Recursos de TA disponiveis.

Isso incluiu um globo terrestre tatil, calculadora vocal, domino em alto relevo, lupa manual,
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memoria tatil, mesa alfabética, reglete de mesa e puncdo, maguina em braile, impressora,
acionador de presséo, teclado com colmeia e computadores com o software Dosvox e a
lupa do Windows.

Durante a entrevista de P2, este professor apresentou varios materiais que ele mesmo
produziu. Dentre esses materiais, alguns foram adaptados, caracterizando-se como
recursos de TA. P2 criou também recursos usando velcro, permitindo que alunos com
deficiéncia motora manipulassem cartas de um jogo usando uma pulseira de velcro, por
exemplo, além de facilitar a virada das paginas de um livro adaptado. Ele também mostrou
jogos confeccionados para alunos com deficiéncia motora, utilizando tampas de recipientes
de diferentes tamanhos para facilitar o manuseio, e outro jogo com imagens de cédulas de
dinheiro de diversos valores coladas em caixas de diferentes tamanhos, para proporcionar
interagdes a esses alunos.

Na SRM da Escola D, por outro lado, identificou-se apenas um computador dos
materiais previstos para as salas de recursos no regulamento. P4, que trabalha nessa
escola, relatou que a maioria dos materiais presentes na sala foi confeccionada por ele
mesmo, e alguns foram adquiridos com recursos proprios. Ele também mencionou sua
experiéncia em outra escola, onde realizaram um bazar para arrecadar fundos e realizar a

comprar materiais.

[...] Em outra escola que trabalhei fizemos o bazar e conseguimos comprar
muitos materiais, como impressora, por exemplo. Aqui quando preciso usar a
impressora, tenho que agendar com antecedéncia a da secretaria [...] em
relacdo aos materiais disponiveis, posso afirmar que é uma sala recurso sem
recursos. A verba nao vem, trabalhamos com material reciclado. Aqui pensei
em fazer um bazar para arrecadar fundos para comprar materiais. Mas estes
materiais reciclados nao chamam mais a aten¢éo dos alunos e nao € justo
com eles que ndo tenham um material de qualidade. Muito deles ja tém
dificuldade de concentracdo, aprendizagem e ainda sem materiais
adequados para trabalhar fica um pouco mais dificil. Até tem um recurso, mas
chega na escola s6 depois de dois anos (P4).

Fica evidente na declaracdo de P4 a dificuldade enfrentada para executar seu trabalho
na SEM, e sem os equipamentos necessarios, comprometendo a realizacao das diretrizes
estabelecidas em documentos oficiais. Isso € evidenciado pela Resolugdo N° 04/2.009
(Brasil, 2009), que destaca as atribuicbes do professor do AEE, e evidencia a
responsabilidade deste em "elaborar e executar plano de Atendimento Educacional

Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e
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de acessibilidade" (Brasil, 2009, p. 03). Quando esses recursos basicos ndo estao
disponiveis, o desenvolvimento desse trabalho se torna um desafio.

Segundo Milanesi e Cia (2017), a falta de um plano de AEE sistematizado e alinhado
com os documentos oficiais € frequentemente devido as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacdo em seguir as orientacOes estabelecidas. Esses autores
destacam que as politicas determinadas muitas vezes néo consideram a realidade
enfrentada pelos profissionais da area educacional.

Nos outros materiais confeccionados por P4 nao identificamos nenhum outro recurso
de TA. Segundo o relato deste professor, a SRM atendia, predominantemente, alunos com
deficiéncia intelectual e, até o presente momento, ele ndo havia desenvolvido nenhum

material adaptado a Libras, braile ou em alto relevo.

[...] aqui ndo temos nenhum aluno com surdez e nem com baixa visao.
Tinhamos um aluno com sindrome de Irlen, mas ja saiu. Aqui recebemos
mais alunos com deficiéncia intelectual (P4).

A lista de materiais para a implantacdo das SRM inclui elementos essenciais como
mobiliario como mesas e armarios, computadores, impressora, lupas, jogos educacionais,
regletes, o sacoldo criativo, material dourado, bandinha ritmica, dados sonoros, domind
tatil, caixa sensorial, memdria tatil, plano inclinado e o teclado com colmeia. Dentre esses
materiais, consideramos como recursos de TA somente o0 acionador de pressao, lupas
manuais, teclado com colmeia, doming tatil, material dourado, numerais em braile e o
reglete. E relevante observar que na SRM da escola B ha uma variedade maior de recursos
de TA, incluindo um relégio com algarismos em Libras e um lapis adaptado com fita.

No contexto da escola H, o professor P8 estava em processo de levantamento do
namero de alunos a serem atendidos na SRM. Nesse momento das entrevistas, ocorridas
no inicio do ano letivo, o professor ainda ndo havia conhecido todos os alunos que seriam
atendidos. Ele mencionou a criagdo de materiais adaptados, como um livro com velcro e
um lapis adaptado com fita, destinados a alunos com deficiéncia motora. Além disso, a
escola atendia uma aluna com deficiéncia auditiva, contando com materiais adaptados em
Libras, como relégios, cartazes do alfabeto e livros, incluindo um dicionario de Libras.

Contudo, notamos disparidades entre as escolas. Nas escolas C, F, G, | e J, ndo foram
identificados os recursos de TA previstos na legislacdo para o AEE, nem os moveis e

equipamentos necessarios. O professor P3, que trabalha na escola C, relatou que precisou
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montar toda a SRM quando iniciou suas atividades nela. Em algumas escolas, como E, G
e |, embora possuam espacos destinados a SRM, faltam tanto os materiais quanto 0s
mobiliarios necessarios.

A titulo de ilustracdo, apresentamos na Figura 1 imagens de recursos de TA
disponiveis para os alunos, e identificados nas escolas: A) Acionador de pressao (Descri¢cdo
da imagem: um circulo amarelo de borda preta, de material emborrachado, sobre uma
mesa); B) Tesouras adaptadas (Descricdo da imagem: duas tesouras sobre uma folha
branca. A esquerda, uma tesoura verde, com dois orificios de encaixe de dedo em cada
lado. A direita, uma tesoura preta com uma haste semirrigida unindo os dois orificios de
encaixe dos dedos; C) Memodria e domind tatil (Descricdo da imagem: sete pecas de
madeira coloridas distribuidas sobre uma mesa, trés a direita e trés a esquerda); D) Mesa
alfabética (Descricdo da imagem: Mesa alfabética colorida em tons de rosa e amarelo. No
centro da mesa ha um depdsito de encaixe das letras em formato de dado. As letras podem
ser encaixadas na parte de cima da mesa, em amarelo. No fundo da imagem ha uma mesa
com computador e um quadro com desenhos na parede; E) Globo terrestre tatil e globo
terrestre comum (Descricdo da imagem: Dois globos terrestres sobre uma mesa de
madeira, ao fundo uma parede branca. A esquerda, um globo terrestre menor, com 0s
paises destacados por diferentes cores. A direita, um globo terrestre maior, com os paises
destacados em alto relevo); F) Jogo de memoéria de caixas de fosforo (Descricdo da
imagem: Nove caixas de fosforo encapadas de branco, sobre uma folha branca. Cada caixa
tem uma figura colada); G) Materiais adaptados com velcro e lapis engrossado com fita
(Descricao daimagem: Sobre uma mesa ha um pequeno caderno aberto na primeira pagina
com a imagem de um cachorro. Ha um lapis azul engrossado com fita. Ha seis pedacos de
papel colorido e velcro espalhados pela mesa.; H) Materiais adaptado em alto relevo para
trabalhar conceitos de matematica (Descricdo da imagem: Sobre um chéo de azulejos, ha
seis garrafas de plastico pequenas, com tampa rosa. Ha seis argolas coloridas e quatro
pecas de domindé marrons com pontos brancos; 1) Sequéncia Numérica em alto relevo
(Descricao da imagem: Uma caixa de madeira sobre uma mesa em que esta escrito
“Caixinha de numeros”. Dentro da caixa ha pecas numeradas e em alto relevo para
representar a quantidade); J) Material adaptado para trabalhar com alunos com deficiéncia

motora — Charada para o Ensino de Ciéncias e Biologia (Descricdo da imagem: Um
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tabuleiro de fundo amarelo e de diferentes cores nas laterais. No centro do tabuleiro ha
circulos de diferentes tamanhos e cores em alto relevo).

Figura 1 — imagens dos recursos de TA disponiveis para os alunos

Fonte: Elaborado pelos autores

Desta forma, apesar dos desafios enfrentados, os profissionais demonstram um
profundo engajamento em seu trabalho, esforcando-se para proporcionar um atendimento
de qualidade aos alunos do PAEE. Eles entendem que, embora a educacdao inclusiva ainda

tenha obstaculos, as escolas regulares oferecem a oportunidade de socializacdo e

Revista Educacgdo Especial Santa Maria | v.37 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X85089

7

aprendizado basico para esses alunos. Esta oportunidade é especialmente crucial
considerando que muitos alunos do PAEE vém de familias em situagdo socioecondémica

desfavoravel.

Quanto adisponibilidade dos recursos de TA parao Ensino de Ciéncias e Matematica
/ Seu uso na SRM

Em relac&o aos Recursos de Tecnologia Assistiva (TA) voltados para a Educagéo em
Ciéncias, a pesquisa ndo identificou recursos especificos para os conteudos de fisica,
quimica e biologia no ensino médio, nem para ciéncias no ensino fundamental. Embora
tenham sido identificados recursos de TA criados pelos professores, como lapis
engrossados com fita, livros adaptados com velcro e outros adaptados conforme
mencionado anteriormente, esses recursos ndo se destinam exclusivamente a Educacéao
em Ciéncias, podendo ser utilizados para trabalhar outros conteddos. Um exemplo é o
material "charada" desenvolvido por P2 que, embora seja voltado para os alunos com
deficiéncia motora, também aborda conceitos de ciéncias e biologia, como mencionado na

sua fala:

[...] este aqui € uma charada. Coloquei as tampinhas para alunos que
possuem deficiéncia motora manusear os materiais. E neste material da para
se trabalhar também outros contetdos da biologia [...] trabalho também
ciéncias a questao da higiene” (P2).

Conforme apontado por Krasilchik (2000), a exploracdo dos conteudos cientificos
desempenha um papel significativo na vida dos estudantes, proporcionando-lhes a
capacidade de identificar problemas e buscar solug¢des. As disciplinas cientificas constituem
uma parte fundamental do ambiente escolar, com uma importancia tdo relevante quanto as
outras areas de conhecimento. Assim, torna-se crucial garantir que alunos com deficiéncia
fisico-motora, assim como aqueles com outras formas de deficiéncia, tenham acesso a
recursos de TA que possibilitem a aquisicdo do conhecimento necesséario para
compreender plenamente a sociedade em que estao inseridos.

Embora a pesquisa nao tenha encontrado recursos especificos de TA voltados para o

Ensino de Ciéncias, foi possivel identificar materiais que, mesmo ndo se alinhando
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estritamente a definicdo de uma TA, ainda eram utilizados pelos professores para esse fim.
Por exemplo, na escola A, P1 desenvolveu um jogo denominado "cara-a-cara”, projetado

de maneira especifica para a Educacdo em Ciéncias.

[...] tenho também um jogo, o cara-a-cara dos animais que também envolve
o conteudo de ciéncias... aproveito para perguntar quais sdo com penas com
pelos, se é vertebrado ou invertebrado (P1).

Na escola B, o P2 usa a revista ciéncia hoje para o trabalho com temas cientificos

mais especificos com os alunos:

[...] gosto muito de trabalhar com a revista ciéncia hoje. Tem alguns textinhos,
curiosidades como, por exemplo, este ‘por que sai fumaga pela boca quando
esta frio’ (P2).

Naescola C, o professor P3 também apresentou materiais que utilizava para trabalhar

sobre o conteudo de ciéncias e biologia:

[...] confeccionei um material e estou criando mais alguns para trabalhar com
0 meio ambiente conservac@o de nascentes, germinacdo, questdo da seca,
globalizacao, efeito estufa, aquecimento global (P3).

Entretanto, P1 relatou que na SRM néo séo trabalhados contetdos especificos:

[...] até porque na sala recurso esta bem frisado que nao sera trabalhado os
conteddos programados na escola, vai trabalhar a dificuldade do aluno em
aprender, ndo vou trabalhar especificamente contetdo de ciéncias, porque
nao é uma aula de reforgo, ou por exemplo acentuacéo gréafica. Vou trabalhar
aquela dificuldade que nédo foi sanada e que atrapalha este aluno a aprender
hoje. Ndo é a matéria especifica. Se ndo pegaria um livro e iria explicando
para ele. [...] as atividades desenvolvidas ndo devem ter como objetivo
desenvolver conteldos académicos. Sala de recurso é isso! [...] a abordagem
na sala de recurso ndo deve ser confundida com a sala regular, uma repeticao
do que é trabalhado na sala de aula. Conhe¢o muitos colegas que trabalham
na sala de recurso que se referem a sala de recurso como aula de reforco,
mas nao é refor¢o [...] sala recurso é sala de apoio. Nao é reforgco é apoio.
Servigco especializado” (P1).

A fala de P1 ainda vai ao encontro daquilo que esta previsto nas atribuicdes do
professor do AEE

Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas

atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais (Brasil, 2010).
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Por meio do estabelecimento de colaboracées com os professores das salas de
ensino regular, o docente responsavel pela SRM pode oferecer orientagdes e sugestdes de
estratégias e recursos que possam ser empregados no ensino dos contetdos aos alunos.
Essa interacdo se estende ao professor da disciplina regular que pode, por sua vez,
contribuir com o professor da SRM, fornecendo orientacdes sobre os contetdos abordados
com os alunos do AEE. Nesse contexto, € importante que até mesmo disciplinas especificas
como fisica, quimica e biologia sejam abordadas junto aos alunos do AEE, permitindo que
eles participem plenamente das atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Esse
processo de ensino diferenciado pode envolver menos teoria e mais experimentagéo, com
o0 intuito de apresentar os conteudos de maneira acessivel e trabalhar o desenvolvimento
das habilidades dos estudantes.

Os professores entrevistados também compartilharam que criavam os materiais de
acordo com as necessidades individuais dos alunos, ressaltando que muitos alunos
ingressavam na SRM sem terem sido alfabetizados. Dessa forma, era necessario direcionar
o foco do trabalho para atividades de alfabetizacdo. Um exemplo é o caso do professor P2,
que lecionava na escola B, mas que havia atuado anteriormente em outra escola, por um
longo periodo. Nesta escola, segundo P2, a maioria dos alunos do ensino fundamental

atendidos néo havia adquirido habilidades de alfabetizacao:

[...] até entdo os alunos que trabalhei chegavam com necessidades anteriores
a estas, mas agora com certeza vou pensar em como trabalhar estes
conteddos com eles. Porque ndo adianta dar conteldos complexos para
alunos que ainda nao estdo compreendendo coisas basicas (P2).

P4 compartilhou ainda que muitos alunos com deficiéncia frequentaram escolas
especializadas durante o ensino fundamental, e que posteriormente, integraram escolas
regulares para a realizacdo o ensino meédio. Esse processo de transicao dificulta a
adaptacao dos estudantes ao ambiente regular e intensifica os desafios que enfrentam para
acompanhar os conteudos trabalhados no ensino médio, especialmente os relacionados a
Educac&o em Ciéncias.

Por outro lado, a maioria dos recursos identificados estava direcionada ao ensino de
matematica. Nas escolas A, B e H, foram encontrados recursos como o dominé com
texturas, numerais em braile e a memoria tétil, que inclui formas geométricas como

triangulos, losangos, circunferéncias e retangulos em alto relevo. Esses recursos foram
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concebidos para auxiliar alunos com deficiéncia visual no aprendizado. Porém, nas demais
escolas (C, D, E, F, G, | e J), ndo foram identificados recursos de TA especificos para o
ensino de matematica. Apesar disso, foram encontrados outros materiais adaptados e jogos
voltados para a exploracdo de conceitos matematicos, embora ndo sejam classificados
como TA. Entre eles, jogos de raciocinio l6gico como xadrez, damas, dominds e jogos de
cartas foram destacados. Além disso, alguns materiais produzidos pelos proprios
professores foram identificados, incluindo o Soroban, figuras geométricas como o Tangram,
cubos magicos, calculadoras e outros recursos.

Em sintese, é concluimos que nas SRM das escolas do municipio investigado, a
existéncia de recursos de TA é limitada. Dentre as dez escolas, somente em trés delas, A,
B e H, possuiam algum tipo de recurso de TA. Em quatro dessas escolas, A, B, D e H havia
materiais, mobiliarios e equipamentos previstos para a implantagcdo da SRM. Nas demais
seis escolas (C, E, F, G, |, J) ndo foram encontrados recursos de TA nem 0s equipamentos
demandados para a implantacdo das SRM.

A auséncia de recursos de TA nessas SRM, aliada a diversos outros desafios na
implementacédo do AEE, pode ser atribuida, em parte, ao elevado custo dos produtos de
TA, jaque muitos desses sao importados de outros paises. Além disso, a limitada producéo
nacional nesta area também adensa essa dificuldade (VARELA; OLIVER, 2013).

Tradicionalmente, as pessoas com deficiéncia recorrem aos recursos e servicos de
TA disponibilizados pelo Sistema Unico de Satde (SUS), constituindo-se como o principal
orgao governamental que disponibiliza os recursos e os servicos de TA para o usuario, mas
a sua atuacdo nessa area é deficitaria e requer mudangas emergenciais para que a
populacdo possa ter um servico de qualidade. Como alternativa para melhorar o
funcionamento desse servigo de TA, seria preciso a ampliagcdo do acesso aos recursos de
TA, a descentralizacdo dessa oferta para outras esferas governamentais e a viabilizagéo
de um trabalho numa perspectiva intersetorial. Dessa forma, ndo apenas se aliviaria a
sobrecarga de atribuices do SUS, como também viabilizaria 0 amparo desse servi¢o de
TA mais proximo da realidade da populacéo, permitindo assim identificar com maior clareza
a suas reais necessidades (Calheiros, Mendes e Lourencgo, 2018).

Dessa forma, com uma maior disponibilizacdo de recursos sobre TA para a populagéo
em geral, escolas poderiam ser também beneficiadas devido a maior oferta de recursos de
TA nas SRM.
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Quanto as principais dificuldades enfrentadas para utilizar recursos de TA ao

desenvolver o trabalho na SRM e sugestdes para melhorias

De acordo com os relatos dos entrevistados, uma das principais dificuldades
emergentes refere-se a caréncia de materiais, como exemplificado no depoimento a seguir:

[...] o governo abriu a sala recurso, mas nao tem 0s recursos para esta sala.

Estamos trabalhando com materiais que criamos. Inserir ndo € incluir.
Professores sdo habilidosos, mas o governo também tem que enviar
materiais (P9).

As declaracdes dos professores ressaltam de maneira geral a escassez de materiais,
equipamentos e recursos de TA nas Salas de Recursos Multifuncionais. Nesse contexto, é
relevante mencionar o plano "Viver sem Limites", que traz implicagcfes para o campo da TA,
notavelmente através do Programa Escola Acessivel. Esse programa permite que as
escolas solicitem recursos de TA, especialmente aquelas que possuam SRM. A
responsabilidade desse servico de apoio é compartiihada pela comunidade escolar,
considerando a perspectiva das familias, professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), alunos e professores das turmas regulares (Brasil, 2011).

Por outro lado, em relagcdo a Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009 (Brasil, 2009), que
atribui aos professores a tarefa de estabelecer relacdes intersetoriais com outros 6rgaos
para fortalecer sua pratica e, por consequéncia, aprimorar o processo de incluséo escolar,
essa acdo ndo é de execugao simples. Ela envolve questfes de natureza macroestrutural,
ou seja, de cunho politico, que vdo além do desejo individual do educador (Calheiros;
Mendes; Lourenco, 2018).

Os professores também apontaram dificuldades em relagcdo ao apoio e suporte das
direcbes escolares, mencionando que, em alguns casos, iSSo ndo estava ocorrendo. I1Sso
abrange desde questdes béasicas, como a doacao de materiais simples para uso na SRM,

como cola, pincéis e cartolinas, até o fornecimento de outros recursos necessarios:

[...] e vai muito da direcéo [...] e materiais reciclados ndo chamam a atengao.
O basico tem, cola, fita, mas por exemplo, n6s ndo temos internet. Aqui ndo
temos nenhum dos materiais que estdo previstos para a sala de recurso. SO
temos o computador, mas ndo tem ainternet. Precisamos do apoio da dire¢do
(P7).
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Ja sobre a articulacado e o apoio das familias dos alunos, os entrevistados evidenciam
que:

[...] 2 maior dificuldade enfrentada € com a familia, porque dai a familia ndo
entende esta necessidade, esta importancia e ndo se compromete com o
trabalho. Investir ndo s6 no sentido financeiro, mas na atencgao, na hora de
estar conversando, ensinando, mostrar a importancia da escola da sala de
recurso. Sem o material da para se ir trabalhando (P2).

O apoio dos familiares desempenha um papel fundamental para a participacdo dos
alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Conforme destacado por Milanesi e Cia (2017),
a importancia de estabelecer uma conexdo entre a familia e a escola é evidente, e
estratégias para promover essa interacdo devem ser planejadas e implementadas tanto
pelos professores quanto pelos profissionais de gestéo escolar. E imperativo intensificar a
colaboracdo com as familias dos alunos para potencializar o desenvolvimento dos
estudantes.

No contexto especifico da elaboracdo e uso de recursos de TA, os entrevistados
enfatizaram a necessidade de ampliar a oferta de cursos e oficinas. Muitos professores
afirmaram que, na maioria das vezes, investem recursos proprios para realizar cursos de
especializacdo, sem qualquer apoio para aprimorar sua formacao continua. Além disso,
nao |lhes séo disponibilizados horarios adequados para a participacdo em especializacées,
workshops e eventos relacionados a sua area de atuacgéao.

O cotidiano das escolas que atendem alunos com deficiéncia apresenta diversas
situacdes que impactam o trabalho dos professores. As atribuicbes abrangentes do
professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com Pasian et al.
(2017), muitas vezes geram sentimentos de despreparo para lidar com todas as
necessidades dos alunos, associados a formacéao inadequada, falta de experiéncia ou até
mesmo a sobrecarga de atribuicbes. Entretanto, mesmo com investimentos na formagao
docente, € crucial repensar todas as tarefas designadas aos professores de AEE. Os
profissionais, apesar de defenderem que com mais experiéncia e formagéo poderiam lidar
com todas as complexidades dos alunos com deficiéncia, questionam a viabilidade de um
anico profissional abarcar todas as especificidades que emergem nas SEM (Pasian et al.,
2017).

Essa perspectiva é corroborada por Caramori, Mendes e Picharillo (2018), que

destacam a crescente demanda por formacdo inicial e continuada para professores
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atuantes em SRM, além da importancia de uma andlise critica sobre as funcbes e
responsabilidades desses professores no contexto do AEE.

A falta de continuidade nos trabalhos ao longo dos anos também é uma questao
relevante no ambito do AEE. Todos os professores de AEE sao contratados e designados
a cada ano, o que resulta em mudancas frequentes de professores, impossibilitando a
continuidade do trabalho com os alunos. Essa situacéo prejudica o progresso educacional
dos alunos, uma vez que a auséncia de acompanhamento constante impacta o
aprendizado. Portanto, mesmo com a elaboracéo de relatérios anuais, como o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), os novos professores precisam encontrar estratégias
para iniciar sua atuagdo com 0s novos alunos.

Um outro modelo de servico que tem recebido destaque na Educacéo Especial é a
consultoria colaborativa, porém, também ¢é afetado pela falta de continuidade. Segundo
Mendes, Almeida e Toyoda (2011), esta consultoria de natureza colaborativa € uma
abordagem centrada na pratica, voltada para solucionar desafios educacionais
relacionados a inclusdo escolar. Ela envolve a colaboracdo entre profissionais
especializados e professores da escola regular. Para abordar esse problema, €
recomendavel a implantacdo de um servico de consultoria colaborativa permanente em
relacdo a area de TA, com o objetivo de incentivar e assegurar 0 uso continuo desses
recursos em sala de aula (Calheiros; Mendes; Lourenco, 2018).

E de suma importancia e urgéncia reconsiderar as abordagens adotadas pelos
profissionais da educacéo envolvidos no AEE, assim como reavaliar os modelos de servi¢cos
oferecidos. Essa reflexdo é crucial para implementar aprimoramentos substanciais e
alcancar avancos na educacdo das pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas que

dependem dos servi¢os providos pelas escolas publicas.

Na realidade das escolas publicas do Brasil, o servico das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) apresenta desafios significativos para os profissionais
e gestores envolvidos. Diante das diversas necessidades dos alunos com
deficiéncia, esse servico enfrenta limitacdes em termos de eficicia, conforme
revelado pela literatura em Educacéo Especial. Muitos dos alunos atendidos
chegam a SRM com lacunas de aprendizado, frequentemente sem
habilidades bésicas de alfabetizacdo e com atrasos substanciais em seu
desenvolvimento. Essa assisténcia esté intrinsecamente ligada a participacéo
regular em sala de aula comum, envolvendo um periodo de cinco horas
diarias ao longo da semana, dentro de um contexto educacional que enfrenta
desafios acentuados (Tannus-Valadao; Mendes, 2016).
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Apesar de existirem alguns investimentos, eles sao insuficientes, resultando na
incapacidade de suprir as demandas exigidas pelas escolas. Questdes como a manutengao
de equipamentos, a continuidade dos servi¢cos oferecidos, a disponibilidade de materiais,
equipamentos e recursos de Tecnologia Assistiva (TA), bem como a presenca de

profissionais qualificados, permanecem insatisfatoriamente atendidas.

Consideracg0des Finais

Em consideracdo as reflexdes finais, a Tecnologia Assistiva emerge como um campo
repleto de potencialidades e promissor desenvolvimento, sobretudo a luz do avanco da
inclus&o social. Em diversos aspectos, o avanco da TA tem o poder de contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade de vida de inUmeras pessoas, exercendo
um papel crucial em sua integracao social.

Apesar desse otimismo, a pesquisa no campo da TA ainda se encontra limitada,
especialmente no ambito da Educacdo em Ciéncias. Embora haja um volume um pouco
mais substancial de recursos na area do ensino de matematica, a diversidade ainda carece
de expanséo, a fim de fomentar um enriquecimento desses conhecimentos e discussoes.

A escassez de materiais, afalta de suporte e direcionamento em algumas abordagens
coincidem com desafios operacionais intrinsecos ao Atendimento Educacional
Especializado e afetam diretamente a eficacia desse servico. Identificar alternativas viaveis
para aprimorar a qualidade do ensino voltado para estudantes com deficiéncia €
fundamental para a promoc¢édo de avangos substanciais em sua trajetéria educacional.

Apesar de a politica de AEE no Brasil estar formalmente estabelecida, a efetiva
implementacdo ainda tropeca em muitos obstaculos. A escassez de materiais basicos e
mobiliario adequado nas Salas de Recursos Multifuncionais, a necessidade de aperfeicoar
a formacéo dos professores, alinhando-a a realidade da sala de aula, sdo aspectos que
demandam ateng&o. E fundamental considerar um modelo de escola viavel e coerente com
as necessidades dos estudantes.

No que tange a necessidade de aprimoramento, os docentes reiteram as principais
dificuldades enfrentadas: a caréncia de materiais, equipamentos, mobiliarios especiais e

recursos de TA, a auséncia de orientagcdo direcionada e formacdo continua, a
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descontinuidade do trabalho ao longo dos anos letivos, a dificuldade de estabelecer
conexdes com docentes da sala regular, com familia dos alunos e os setores de gestéo
escolar.

Conforme evidenciado nos resultados desta pesquisa, os docentes também enfrentam
desafios ao confeccionar recursos de TA para seus alunos. Entre os fatores que complicam
esse processo, destaca-se a insuficiéncia de oficinas, materiais e cursos voltados para essa
atividade. Esse panorama sugere uma promissora area de investigacdo para futuros
estudos. Adicionalmente, é crucial aprimorar os cursos de formagao que abordam a criacéo
de oficinas para a producdo de recursos de TA, bem como investigar as barreiras
enfrentadas pelos profissionais das escolas ao solicitar recursos de TA para o AEE, assim

como outros materiais especificos para as SRM.
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