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Resumo

O presente artigo busca, inicialmente, problematizar os processos inclusivos que se
estabelecem nos ambientes educativos, com o objetivo de compreender os sentidos
que a inclusio escolar assume no cendrio educacional e académico contemporaneo.
Ao analisar-se uma série de pesquisas, que tém como foco a producio do anormal, a
partir dos diagnosticos e tratamentos clinicos e psicologicos, percebe-se um silencia-
mento da Pedagogia, que se submete ao saber clinico ou da area psi ¢ acaba por nao
cumprir sua fun¢do na producao de praticas pedagogicas que atendam as necessida-
des especificas dos sujeitos. Assim, o diagnostico clinico passa a ser visto como uma
verdade absoluta sobre o sujeito, de modo que as intervencoes, muitas vezes, sio res-
tritas 4 medicalizac@o. Desse modo, é fundamental refletirmos sobre as relacoes que
se estabelecem entre esses diferentes saberes e seus efeitos nos espacos educativos.
Este artigo ¢ um convite a reflexao sobre os desafios da Pedagogia na construcio de
processos mais inclusivos, na area educacional.
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The importance of pedagogy in the inclusion
processes

Abstract

This paper initially attempts to problematize the inclusion processes established in
education settings. The aim is to understand the meanings that the school inclusion
has taken in the contemporary educational and academic scenario. By analyzing a
number of researches that have focused on the production of the abnormal from clini-
cal and psychological diagnoses and treatments, it is possible to notice the silence of
Pedagogy, which is subject to the clinical or psy knowledge and ends up not playing
its role in the production of pedagogical practices that meet the subjects’ specific ne-
eds. Thus, the clinical diagnosis is regarded as absolute truth about the subject, and
the interventions are often limited to medicalization. Therefore, it is fundamental to
reflect on the relationships established between these different knowledges and their
effects on the education settings. This paper invites us to reflect on the Pedagogy
challenges in the construction of more inclusive processes in the education area.

Keywords: Pedagogy; Pedagogical knowledge; Inclusion processes.

Partindo de um olhar mais amplo para o que conhecemos e chamamos de His-
toria da Educacio, podemos dizer que as discussdes que temos empreendido a cerca
da Inclusio Escolar, sio bastante recentes se considerarmos que a escola é uma insti-
tuicdo que comeca a constituir-se no século XVI e que o conceito de Inclusio Escolar
passa a fazer parte do rol das preocupacoes educacionais ha menos de trés décadas'.
Dessa forma, cabe questionar: que sentidos assume essa expressio no cenario edu-
cacional contemporaneo? Que praticas de inclusio tém se instituido no interior da
escola e/ou em outros espacos educativos? Considerando essas perguntas, este ar-
tigo esta dividido em quatro secdes. Na primeira, procuramos situar o conceito de
inclusdo no cenario atual e problematizar os processos inclusivos que se estabelecem
nos ambientes educativos, em especial na escola. Na segunda se¢@o, apresentamos
algumas pesquisas a respeito do tema que nos desafiam a pensar sobre o quanto a
Pedagogia tem sido silenciada nos processos inclusivos na escola. Na secdo seguinte,
procuramos mostrar a relacio entre os saberes da educacio, satde e Pedagogia e os
conhecimentos da area psi na producio dos sujeitos ditos e considerados anormais
a partir de uma norma previamente estabelecida. Por fim, buscamos refletir sobre
importantes desafios que se colocam a Pedagogia na construcio de processos mais
inclusivos na area educacional.

Inclus@o na escola: tensdes permanentes

Sabemos que as palavras nio encerram em si seus significados. Os entendi-
mentos que construimos acerca das “coisas” do mundo, sejam elas objetos, pessoas,
lugares ou sentimentos, estao carregados das nossas concepgdes culturais, nossos
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principios, crengas e experiéncias vividas. Nao poderia ser diferente, no que diz res-
peito a Inclusdo Escolar. Muitas sdo as opinides, muitos sdo os entendimentos, e, a
partir deles, muitas serdo também as praticas desenvolvidas. A producido académica
sobre o tema pode dar uma mostra dessa diversidade.

Importa dizer que nio pretendemos realizar, neste artigo, uma revisao biblio-
grafica, nem mostrar o estado da arte sobre a tematica que estamos discutindo. Po-
rém, a partir dos estudos que temos empreendido no Grupo de Estudos e Pesquisa em
Inclusao (GEPI/UNISINOS/CNPq), podemos dizer que as pesquisas e publicacoes
dedicadas a estudar a inclusao se vinculam ao tema de formas bastante distintas.?

Algumas pesquisas apresentam a inclusio escolar como a grande metafora da
solidariedade, da evolucao humana, trazendo o discurso da aceitacao, da tolerancia
e da benevoléncia como central na discussio. Receber um aluno com deficiéncia ou
com necessidades educacionais especiais na sala de aula traria a todos a oportunidade
de tornarem-se hoje pessoas melhores do que eram ontem. A socializac@o estaria na
base dos processos inclusivos vinculados a esse principio. O simples fato de o aluno
frequentar a escola, tendo a oportunidade de conviver com os demais colegas e pro-
fessores, justificaria sua permanéncia em sala de aula. Negligencia-se a construcio do
conhecimento em prol da socializacio do sujeito.

Outro grupo de pesquisas compreende que os processos inclusivos na escola
ndo se justificam simplesmente em funcao da socializacao dos sujeitos. Conviver com
os demais ¢ fundamental, mas, a participacao dos alunos em sala de aula deve buscar a
aprendizagem, pois a escola tem um compromisso com o desenvolvimento dos sujei-
tos. Nos processos inclusivos vinculados a esses principios, reside uma grande preo-
cupacdo com a construcao de materiais e a implementacdo de metodologias de ensino
que venham a produzir uma aprendizagem individualizada, levando em consideracao
as necessidades especificas dos sujeitos, suas potencialidades e desafios. Porém, gran-
de parte das discussoes realizadas sio centradas nas metodologias de ensino. A inclu-
sd0 ¢ tomada como algo natural, como se ela estivesse, desde sempre, ai no mundo.

E, por fim, outro grupo de pesquisas procura problematizar a inclusao escolar
que se naturaliza como um imperativo nos sistemas educacionais, buscando compre-
endé-la como mobilizadora de processos de in/exclusdo, uma vez que tensoes per-
manentes estdo em jogo. As pesquisas realizadas no GEPI vinculam-se a este tltimo
grupo, por entender que a inclusio nao pode ser vista como um lugar de chegada,
como um bloco homogéneo de acoes que, se colocadas em pratica, garantirao a inclu-
sdo nas escolas.

Em primeiro lugar, € importante considerarmos o fato de que nao existe a “es-
cola inclusiva”, o que existe sdo processos de in/exclusio permanentes vivenciados
por todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. Devemos levar em conside-
ragdo, em nossa andlise, o fato de que a instituic@o escolar foi pensada e constituida
como um espaco de praticas homogeneizantes - espaco em que a diferenca incomoda,
atrapalha, desestabiliza.
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Assim, sempre que o sujeito se desvia, mesmo que por alguns instantes, do
ideal de normalidade que pauta as relacoes escolares, ele vivencia processos de ex-
clusdo. Como exemplo, podemos citar: um jogo de futebol em que determinado aluno
demonstra ndo ter a mesma habilidade dos demais para realizar as jogadas ensaiadas
pelo grupo; uma atividade oral, em sala de aula, em que o aluno “engasga” e nao con-
segue responder ao questionamento do professor; uma brincadeira, na pracinha da
escola, em que uma das meninas briga com as demais porque gostaria de brincar de
forma diferente daquela sugerida pelas colegas. Enfim, os exemplos seriam infinitos e
demonstram que todos nos podemos estar, mais ou menos, “incluidos” a qualquer mo-
mento, ndo somente no espaco escolar, mas também nos diferentes espacos sociais,
NoS quais nos movimentamos.

Desse modo, podemos pensar que os processos de in/exclusio fazem parte da
nossa vida social e do sistema educativo. Nao ha como evitar a ambivaléncia presente
nas relacoes sociais e de aprendizagem que vivenciamos diariamente. O que cabe a
Pedagogia, nesse caso, € partir desses processos de in/exclusio para criar e organizar
estratégias que percebam as questoes individuais e de grupo, que permeiam o proces-
so de aprendizagem, e utiliza-las a seu favor, seja como pistas para estudo e pesqui-
sa, seja como producdo de praticas pedagogicas que tensionem permanentemente os
processos de ensino e aprendizagem implementados em sala de aula.

Porém, o que se constitui em uma grande preocupacio, na escola, para quem se
dedica a refletir filosoficamente acerca dos processos de in/exclusio buscando quali-
ficar a pratica pedagogica, ¢ o que Veiga-Neto (2001) chama de “inclusao excludente”.
Todos sdo chamados a ocupar o espaco da escola, no entanto, dentro desse espaco,
muitos sdo produzidos como anormais, a partir de diagnosticos clinicos que dizem
sempre da impossibilidade, da falta, da dificuldade, do nao-saber desses sujeitos. Cas-
tel (2008, p. 13-14) diz que

E neste sentido que podemos falar de discrimindacdo negativa. Nao
se trata de um pleonasmo. Existem formas de discriminagio
positivas que consistem em fazer mais por aqueles que tém
menos. [...] Mas, a discriminagio negativa nio consiste somen-
te em dar mais aquele que tem menos; ela, ao contrario, marca
seu portador com um defeito quase indelével. Ser discriminado
negativamente significa ser associado a um destino embasado
numa caracteristica que nao se escolhe, mas que os outros no-la
devolvem como uma espécie de estigma. A discriminacao nega-
tiva € a instrumentalizacdo da alteridade, constituida em favor
da exclusao.

Preocupacoes a respeito de situacoes vinculadas a essa questao fazem parte do
que mobilizou as pesquisas que apresentamos a seguir. Procuramos mostrar o quanto
os processos de in/exclusdo na escola tém sido marcados pela “inclusao excludente”
ou pela “discriminacao negativa”, como melhor nos convier chamar.
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Problematizando os processos inclusivos na escola

Retomando as questdes mobilizadoras da escrita deste artigo, queremos di-
recionar a discussdo para uma questdo que tem nos preocupado, no que se refere
aos sentidos e praticas de inclusao instituidos no interior da escola e/ou em outros
espacos educativos. Muitas sdo as questdes que poderiamos discutir, mas, em espe-
cial, nos limites deste artigo, queremos problematizar o que percebemos como certo
silenciamento dos saberes pedagogicos nos processos inclusivos. Para explicar me-
lhor de que forma enxergamos esse apagamento da Pedagogia nas praticas escolares
inclusivas, faremos um pequeno inventario de algumas producoes do GEPI que apon-
tam essa questdo como uma problematica a ser investigada’.

No texto de Arnold (2007), Dificuldade de aprendizagem em tempo de escola para
todos, a autora problematiza o quanto o encaminhamento de alunos a servicos de
apoio pedagogico tem proliferado nas escolas. Segundo Arnold, diversos especialis-
tas (da area médica e da area psi), legitimados pela Pedagogia, produzem o sujeito
nao-aprendente “como aquele que se encontra em um estado permanente de corrigi-

bilidade” (p. 105).

No artigo intitulado Alunos ndo-aprendentes, Silveira (2007) discute as represen-
tacoes construidas sobre os alunos posicionados como nao-aprendentes e percebe
que muitos pareceres descritivos redigidos pelos professores ao encaminharem seus
alunos para servicos de apoio pedagogico “apontam a indisciplina como o motivo
para a nao-aprendizagem dos alunos” (p. 119). Sobre esses alunos, incidem processos
de normalizagao, buscando-se sua correcio para que consigam encaixar-se em um
padrao de normalidade. Mais uma vez, apaga-se ai o saber da Pedagogia, que apenas
justifica a ndo-aprendizagem dos sujeitos a partir do disciplinamento do corpo, e nao
do disciplinamento dos saberes.

Menezes (2008), no texto Inclusdo: entre pedagogias, espacos e saberes, problema-
tiza os sentidos da escola inclusiva e sua aparente “simplicidade”, mostrando o quio
complexas sao as relacoes e aprendizagens que se estabelecem no espaco da sala de
aula. Em sua analise, traz a tona a discussao sobre o papel dos especialistas:

Em épocas de escola inclusiva, ha que existir aqueles que, por
possuirem saberes especificos sobre os alunos incluidos, sao au-
torizados a falar por eles. Tais saberes nao estio ao alcance de
“qualquer um”, e sim de especialistas. Estes sdo os profissionais
que podem dizer o que, como e por que trabalhar com o aluno
que nao aprende. Na verdade, a emergéncia dos especialistas
constitui-se como uma das condicdes de possibilidade para a
existéncia da escola inclusiva, e, nesse sentido, ¢ a espera desses
experts* que as escolas estao. (MENEZES, 2008, p. 128-129)

No artigo intitulado A invencdo dos alunos na escola, Lopes (2008) problematiza a
producio indefinida de diagnosticos acerca dos alunos; estes sio produzidos a partir
de saberes clinicos que justificam a sua posicao de nao-aprendizagem. Ao analisar
a proliferacio de diagnosticos de TDAH, a autora desafia-nos a pensar o quanto a
Pedagogia utiliza os saberes da area médica e da area psi para justificar os limites da
aprendizagem desses sujeitos, tirando o foco das agdes que competem a Pedagogia:
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Quando a resisténcia dos alunos aos processos de homogenei-
zacdo se manifesta, muitos mecanismos de dominagao e doci-
lizacdo sdo acionados; entre eles, os servicos de apoio pedago-
gico, as clinicas de psicopedagogia e de educacio especial e as
clinicas integradas por neurologistas, psicologos e terapeutas de
diferentes tipos. Depois de os alunos serem considerados pro-
blemas serem encaminhados para diferentes especialistas — os
quais, muitas vezes, atestam hiperatividade, déficit de atencao,
dislexia, etc. -, a escola ganha elementos para afirmar que estio
no individuo e ndo no sistema escolar os problemas para que a
nao-aprendizagem aconteca. (LOPES, 2008, p. 67)

O texto escrito por Lockmann e Traversini (2011), Saberes moradis, psicoldgicos,
médicos e pedagagicos e seus efeitos na inclusdo escolar, aponta o quanto as ciéncias psi tém
operado na escola, mostrando-se eficientes no governamento dos sujeitos, desven-
dando a subjetividade infantil e produzindo uma autotransformacio de si. J4, o saber
médico ocupa seu espago ao descrever, classificar, diagnosticar e tratar os sujeitos
anormais. A partir dos rotulos criados pelos diagnosticos, a Pedagogia, mais uma vez,
silencia naquela tarefa que seria sua: pensar, criar e inventar novas formas de ensinar
¢ de aprender.

No artigo Escola contempordaned: um espaco de convivéncia, Fabris (2007) discute
0 quanto a escola contemporanea tem priorizado a socializacao dos individuos nos
processos de in/exclusao escolar, em detrimento do conhecimento propriamente dito.
Desse modo, ¢ possivel dizer que o saber pedagogico sofre uma espécie de apagamen-
to no contexto escolar.

Essas sdo algumas discussoes produzidas a partir de pesquisas realizadas na
area da Educagio que demonstram preocupacio com o apagamento da Pedagogia na
construgao de processos inclusivos. Na se¢@o seguinte, procuramos mostrar a relacio
entre os saberes da educacio, satde e Pedagogia e os conhecimentos da area psi, na
producio dos sujeitos ditos e considerados anormais, a partir de uma norma previa-
mente estabelecida.

Relacdes entre educacdo, saude, Pedagogia e os
saberes da area psi

As discussdes apresentadas até o presente momento demonstram que 0s pro-
cessos de inclusio escolar estao envolvidos na producio da (a)normalidade. O diag-
nostico passa a ser visto como uma verdade absoluta sobre o sujeito, de modo que
as intervencoes, muitas vezes, sdo restritas a medicalizacdo. Psicologia, Neurologia,
Psiquiatria e Fonoaudiologia, dentre outras areas de conhecimento, sio acionadas no
sentido de “falarem sobre o sujeito” e “darem conta da sua situacdo” — medicalizacao
da anormalidade.

Porém, é importante perguntarmos: ¢ o saber pedagogico? Que lugar ele ocupa
nos processos de inclusio escolar? Que intervencdes pedagogicas sio pensadas no
interior da escola? Que possibilidades de ensino e de aprendizagem sdo colocadas em
circulagao? Como os sujeitos deficientes incluidos na escola tém acesso ao conheci-
mento propriamente dito?
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Acreditamos que essas questdes devam ser debatidas no interior da escola,
bem como em outros espagos educativos, uma vez que os processos de in/exclusio
ndo se restringem - e acreditamos que nao devam se restringir - a socializacdo do
sujeito. E preciso mais, 0 acesso ao conhecimento ¢ fundamental. E ¢, justamente,
nesse sentido que o saber pedagogico tem uma contribuicio essencial. Mas por que
tal saber ¢ sobrepujado pelos saberes da area médica?

Para compreendermos melhor essa questao, ¢ fundamental retomarmos, mes-
mo que brevemente, a relacio entre saberes médicos, saberes da area psi e saberes
pedagogicos. Para tal, ¢ importante recorrermos a etimologia da palavra pedagogia, que
significa paidos (crianca) e agodé (conducao), ou seja, a Pedagogia ¢ a ciéncia responsa-
vel pela conducio das criangas, sendo que as formas de conducao mudam ao longo do
tempo e do espago. Como diz Ghiraldelli (2007, p. 11), na Grécia Antiga, “o pedagogo
era apenas um guia para a crianca

[...] ele tinha como fungao coloca-la no caminho da escola e, me-
taforicamente, na direcdo do saber”; hoje o pedagogo ¢ “o que
lida com os meios intelectuais e técnicos que possibilitam o en-
sino e a aprendizagem de modo 6timo™. (p. 12)

Pode-se dizer que a Pedagogia, tal qual a conhecemos, ou seja, como ciéncia
que trata dos meios intelectuais e técnicos que viabilizam o ensino e a aprendizagem
de modo 6timo -, se constituiu ao longo da Modernidade, do século XVI em diante.
Esse periodo caracterizou-se pela busca da ordem em todas as coisas, sendo que a
rotinizacio do tempo e o quadriculamento do espago foram essenciais nessa logica.
A normatizagao - producio de normas - e a normalizacdo - a submissao dos sujeitos
aos processos de enquadramento nas normas — produziram a naturalizacio®de con-
dutas desejaveis e de condutas indesejaveis. E importante ressaltar que as institui-
coes modernas (escola, familia, fabrica, hospital, prisao) tiveram um papel essencial
nos processos de ordenacao social.

Ao mesmo tempo em que sdo criadas as institui¢des — responsaveis, em um
primeiro momento, pela correcdo dos individuos -, a infancia ¢ inventada. A crian-
ca, que durante a Idade Média era considerada um miniadulto, passa a ser objeto
de estudo das mais variadas dreas de conhecimento, e a infancia transforma-se, no
decorrer da Modernidade, em uma época especial na vida dos sujeitos. Para melhor
compreender, classificar, comparar e observar as criancas, era fundamental que elas
frequentassem a instituicao escolar.

Ramos do O (2008) diz que as primeiras escolas populares europeias foram
criadas nos séculos XVI e XVII pela Igreja e serviram de instrumentos de aprofun-
damento e intensificacdo da direcdo pastoral das consciéncias. A emergéncia da ci-
vilizaco escolar estara sob a tutela da Igreja até meados do século XVIII, quando as
pedagogias disciplinares se generalizam. Varela (2002) aponta que a escola coloca em
circulacdo trés modelos pedagogicos: as pedagogias disciplinares, as pedagogias corretivas e
as pedagogias psicoldgicas, porém, nao ha uma sucessao de um modelo para outro nessa
ordem. Trata-se de uma questao de énfases, que se acentua em determinados peri-
odos a partir do cenario historico mais amplo. A emergéncia das pedagogias psicolo-
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gicas, por exemplo, nao implica a extincdo das pedagogias corretivas e/ou das pedagogias
disciplinares. As pedagogias disciplinares terao um papel fundamental: na regulamentacio
do todo social (a disciplina atuara no nivel do detalhe); na mudanca de percepcio e
organizacdo do espaco e do tempo; na interiorizagio desse espaco e tempo escolares
por parte dos colegiais; na organiza¢ao de um campo de saber, e na construc¢ao de uma
forma de subjetividade nova, o individuo (VARELA, 2002).

A arquitetura disciplinar do espaco sera fundamental durante os séculos XVI
e XVII, quando se dara todo o processo de regulamentacao da economia, de regulacio
das circulagoes e de regulacao das condutas. O poder disciplinar pode suprimir as
penalizagdes e os castigos fisicos, uma vez que as correcoes se destinam a repetir os
exercicios, repetir as atividades, fazer novamente a mesma coisa (VARELA, 2002).
Ja, no que concerne a emergéncia da escola obrigatoria no século XIX, ela implicara a
integracao das criancas das classes populares no sistema escolar de ensino. Sera preci-
so produzir varias técnicas de domesticacao desses pequenos selvagens. Membros da
chamada Escola Nova colocardo em agao novos métodos e técnicas, o que implicara a
reutilizagao do espaco e do tempo, uma nova visao da infancia e a producao de outras
formas de subjetividade, que serdo inseparaveis de um novo estatuto de saber (VA-
RELA, 2002). E, nesse contexto - principios do século XX - que surgem as pedagogias
corretivas, relacionadas com a Escola Nova e com a invencdo da infancia “anormal”.

No Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932, documento que se tornou
um classico da pedagogia brasileira, foram incorporados principios da pedagogia
durkheiminiana - filosofia da educacio que fixa objetivos educacionais dificeis de
alcancar com base nos valores, papel da utopia - e da pedagogia deweyana - o concei-
to de pedagogia tangencia o conceito de ciéncias da educacido, com uso de uma me-
todologia cientifica e, dando importéancia as politicas educacionais (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2007).

Os novos pedagogos que aceitam as teorias pedagogicas de Rousseau, situam
a crianca no centro da ac¢éo educativa e acreditam que a aprendizagem deve ocorrer
a partir da acdo (VARELA, 2002). A atenta observacio da crianca, a importancia da
experiéncia no processo de aprendizagem, a nogao do erro construtivo e a importan-
cia de 0 mestre ser um aprendiz — “em Rousseau, o educador perde o seu lugar cativo
de ensinante” (STRECK, 2004, p. 86) — s@o questdes fundamentais no pensamento
desse filosofo. Sua obra traz intimeras licdes para a moderna psicologia do desenvol-
vimento humano, como € o caso, por exemplo, dos estagios, estudados por Piaget, da
zona de desenvolvimento proximal, estudada por Vigotsky, e das fases, estudadas por
Freud e Erikson (STRECK, 2004).

Pode-se dizer que, na Contemporaneidade, a educacio segue com a funcio
de conduzir o homem até a verdade. O proprio exercicio de autoconhecimento nada
mais ¢ do que a busca que cada individuo faz de “descobrir” e de “desvendar” a sua
“verdadeira esséncia”. As pedagogias psicologicas, que estdo em expansao na atualidade,
partem da premissa de que o aluno pode liberar-se mediante um intenso e sistematico
trabalho sobre si mesmo, ou seja, mediante um processo de personalizacao (VARELA,
2002). Inicia-se, a partir dai, toda uma discussio sobre o ritmo individual de cada
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aluno. Os contetidos escolares perdem progressivamente o seu valor, e a maxima recai
sobre a importancia de “aprender a aprender”, o que pode ser entendido como “apren-
der a escutar-se através dos outros” (VARELA, 2002, p. 102).

E interessante observar que a Pedagogia emerge no interior da nocao de se-
quéncia normalizadora de desenvolvimento infantil (COUTINHO, 2008) - presente
nas pedagogias disciplinares, corretivas e psicologicas —, de modo que ela se empa-
lidece enquanto ciéncia e/ou filosofia da educacao. Tal sequéncia normalizadora fica
ainda mais evidente no contexto de ampliacdo da instituicao escolar no século XIX
- escola obrigatoria para todos, que tera como tarefa principal a ordenacio social,
pressupondo um mundo limpo, organizado e homogéneo.

Conforme ja comentamos anteriormente, a Psicologia tera uma tarefa essen-
cial nesse sentido. E importante ressaltar que as dificuldades enfrentadas pela im-
plantacio das politicas que pretendem fazer a inclusio dos anormais se devem, es-
pecialmente, & propria construcio moderna da normalidade (VEIGA-NETO, 2001).

Pode-se dizer que, no decorrer da Modernidade, se inventa um padrio de alu-
no ideal. Tal padrio é perseguido em muitas das nossas escolas até hoje. O que foge
do padrao estabelecido é considerado anormal. A homogeneidade — todos se torna-
rem o mesmo — persiste em muitas das nossas praticas pedagogicas. Nesse sentido, a
inclusdo pode ser muito perversa, pois ela pressupoe a inclusao das diferencas para
que os diferentes se tornem “o mesmo”. Como isso, na maior parte das vezes, apos
“detectada alguma diferenca, se estabelece um estranhamento, seguido de uma opo-
sicdo por dicotomia: 0 mesmo nao se identifica com o outro, que agora é um estranho”
(VEIGA-NETO, 2001, p. 113).

Esse € o sujeito que passa a ser identificado como anormal - ocupando um
lugar fora da média, do padrao estabelecido - e que acaba sendo incluido, para ser
excluido em seguida. Parte-se do pressuposto de que a diferenca precisa ser medi-
calizada, descrita, prescrita. O grande desafio ¢ justamente o de refletirmos sobre
a invasao de diagnosticos na escola, pois eles acabam por “definir as dificuldades e
potencialidades dos alunos” (LOCKMANN; TRAVERSINI, 2011, p. 45).

Devido ao movimento higienista, o uso dos saberes da area médica na escola
intensificou-se ainda mais no inicio do século XX. A satde passou a ser considerada
como um ideal universal que prevé normas, comportamentos e padrdes (SANTOS,
2004).

Talvez o principal desafio para a area da Pedagogia seja justamente o fato de
que grande parte dos discursos da area médica, psicologica e biologica, que estiveram
envolvidos com a invencao da infancia e com a producao de praticas normalizadoras,
parte da ideia de que existe uma natureza humana impermeavel a historia. O proprio
estudo das fases do desenvolvimento humano acabou por naturalizar os comporta-
mentos esperados em cada etapa, de maneira que tudo que foge do padrao, da média
estabelecida, é considerado anormal e precisa ser corrigido.
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Os diagnosticos que identificavam os alunos que deveriam frequentar a Edu-
cacdo Especial, bem como os diagnosticos que seguem sendo produzidos, atualmente,
no interior da Escola Regular, sio,

em quase sua totalidade, determinados por um saber médico
sustentado por concepedes organicistas e deterministas do ser
humano [...] havendo pouca consideracio sobre as relacoes his-
toricas e contextuais que produzem a especificidade dos qua-
dros diagnosticos. (BRIDI, 2011, p. 70-71)
Resta perguntar: de que modo a escola, ao organizar o seu trabalho com base
nos diagnosticos clinicos, acaba por impulsionar a criacéo de outros diagnosticos so-
bre os sujeitos que dela fazem parte (BRIDI, 2011)?

Conforme ja discutimos, no inicio do artigo, os diagnosticos acabam dizendo a
verdade sobre os sujeitos, definindo suas potencialidades e dificuldades e explicando
as causas da nao-aprendizagem. A grande diferenca hoje ¢ que, com o imperativo da
inclusio, muitos alunos nao podem mais ser encaminhados para a Educacio Especial
¢ precisam permanecer na Escola Regular. Entretanto, passam a ser encaminhados
para outros servicos de apoio, que podem ser potentes e importantes no processo de
inclusio escolar, contanto que tenham o devido acompanhamento pedagogico, res-
ponsavel pelos processos de ensino e aprendizagem.

A inclusao extrapola o acesso. Quando falamos em processos inclusivos, deve-
mos pensar em acesso, permanéncia e aprendizagem. Nao é incomum ouvirmos, hoje,
relatos de que alguns casos de inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular
tém se restringido a socializacao dos sujeitos, sem a criacdo de estratégias especificas
que possibilitem outras formas de ensinar e de aprender. E justamente nesse sentido
que a Pedagogia, como ciéncia da educacio composta por intmeros saberes — discipli-
nar, curricular, da experiéncia, da acio pedagogica, da cultura profissional, da cultura
geral, da tradicao pedagogica (GAUTHIER; TARDIF, 2010) -, tem muito a fazer no
interior da instituicao escolar e de outros espacos educativos.

Desafios da Pedagogia nos processos de inclusdo escolar

O pedagogo, alimentado por esses multiplos saberes, deve exer-
cer permanentemente seu julgamento em situacao de ensino.
E nesse sentido que Schon (1994) fala do docente profissional,
isto €, aquele que, diante de uma situagao complexa, mobiliza
diversos saberes para chegar a boa decisao no bom momento.
(GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 486)

Como o proprio titulo anuncia, nesta se¢o, discutimos alguns dos desafios da
Pedagogia nos processos de inclusio escolar. Se, a Pedagogia constituiu-se no interior
dos processos de regulacao das condutas, que tiveram como pressuposto essencial a
naturalizagdo da natureza infantil, ¢, preciso discutir o que é pedagogia, entdo ela nao
bebe apenas na fonte da psicologia do desenvolvimento. Como diz Ghiraldelli Janior
(2007, p. 76):

Lembrando que a pedagogia se relaciona com a filosofia da edu-
cacdo e, portanto, fixa os objetivos da educacio e, ela propria,
traga as normas mais gerais do que se deve fazer em educacio,
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cabe também mostrar como ela apresenta os meios e os procedi-
mentos para que a educacdo que ela propoe se efetive. Eai que a
pedagogia nutre um de seus campos técnicos mais concorridos,
o campo da didatica.

O mesmo autor faz uma critica a sobrevalorizacdo da didatica no cenario bra-
sileiro. Segundo ele, a Pedagogia ¢ a interagdo entre a filosofia da educacao e a di-
datica, portanto, ela deve manter um canal aberto de conversagao entre esses dois
elementos necessarios a educacio.

Ao refletirmos sobre a educacdo e os processos de ensino e aprendizagem,
precisamos colocar em circulacdo os saberes elencados anteriormente, assim como
compreender o cendrio politico, econdmico e social mais amplo, no qual a escola esta
inserida. Partimos do pressuposto de que, em educagio, o tnico a priori € o historico.
Portanto, precisamos repensar constantemente as estratégias utilizadas nas praticas
pedagogicas.

No que diz respeito a didatica — procedimentos que possibilitam que alguém
tenha acesso ao conhecimento -, o desafio é grande, pois o pedagogo deve ser alguém
capaz de potencializar o ensino dos contetdos que conhece. Porém, ndo ¢ raro termos
profissionais que falam sobre o ensino, mas sem conhecer aquilo que sera ensinado
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2007).

Nesse sentido, ¢ fundamental que os pedagogos tenham uma formacao solida,
discutam o curriculo escolar, se apropriem daquilo que serd ensinado e repensem os
processos educativos a partir do conjunto de saberes que constituem a Pedagogia
como ciéncia. O diagnéstico pode ser o ponto de partida no processo de desenvolvi-
mento das potencialidades dos individuos, e nio o contrario — um limitador do sujei-
to, apontando suas impossibilidades. Fica o desafio!
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Notas

! Em sua dissertacdo de Mestrado, Rech (2010), a0 analisar a emergéncia da inclusao escolar no Brasil, percebe que
esse movimento “ganhou poténcia politica a partir do Governo FHC e continua, até hoje, a se materializar como
verdade educacional” (p. 166).

? Sabemos que qualquer tipo de classificacao ¢ limitado e implica alguns riscos. Porém, nossa inten¢do aqui nao
¢ dizer que essas classificacoes sio as tnicas possibilidades de vinculacdo ao tema da inclusio, nem apontar a
melhor forma de reflexao sobre os processos inclusivos. Pretendemos apenas discutir como o tema vem sendo
pautado no cenario educacional.

3 Além dos trabalhos aqui citados, selecionados em fun¢ao de sua aderéncia especifica ao tema que estamos
discutindo nesse artigo, a quem tiver interesse pela tematica da Inclusao indicamos a leitura de ACORSI (2007),
GUEDES (2010), KLEIN (2010), KRAEMER (2011), LOCKMANN (2010), LOPES e DAL'IGNA (2007), MELLO
(2011), MENEZES (2011), PROVIN (2011), RECH (2010), SARDAGNA (2008), SCHUCK (20L1),

*O curioso ¢ que os especialistas autorizados a falar sobre inclusao geralmente sao da area médica, da area psi -
questao que sera discutida na propria secao.

> Quando nos referimos a naturalizacao, queremos dizer que esses processos nio estiveram desde sempre ai no

mundo. Os padroes de conduta sao producoes historicas datadas que, portanto, podem ser modificadas.
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