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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores do ensino regular em colaboracdo com os
professores da educacao especial, praticas essas consideradas inclusivas e que
contribuem para a qualidade no processo de aprendizagem do aluno publico-
alvo da educacéo especial. A pesquisa esta embasada na abordagem qualitativa
com pesquisa bibliografica e documental, além da aplicacdo de questionarios a
professores dos anos iniciais e a professores de educacéo especial por meio do
Google Forms. O corpus documental foi constituido de documentos
internacionais, nacionais e municipais. A metodologia de analise foi
fundamentada na analise comparativa por meio de triangulacéo das informacdes
sistematizadas com os diferentes instrumentos utilizados. Como resultado péde-
se verificar que os elementos de uma préatica pedagdgica inclusiva se fazem
presentes nos documentos mundiais, nas politicas federais e nas politicas
municipais. No entanto, constatou-se que ha um caminho a ser percorrido para
gue as praticas pedagdgicas inclusivas se efetivem na atuacdo docente, visto
ser necessario transpor os conhecimentos tedricos encontrados nas normativas
para as praticas pedagogicas inclusivas que garantem a participagcdo e o
aprendizado do aluno publico-alvo da educagéo especial.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the pedagogical practices developed by regular
education teachers in collaboration with special education teachers, practices
that are considered inclusive and that contribute to the quality of the learning
process of the target audience of special education students. The research was
based on a qualitative approach with bibliographical and documentary research,
in addition to the application of questionnaires to teachers and managers, through
Google Forms. The documentary corpus consisted of international, national, and
municipal documents. The analysis methodology was based on comparative
analysis through triangulation of systematized information with the different
instruments used. As a result, it was possible to verify that the elements of an
inclusive pedagogical practice are present in world documents, federal policies,
and municipal policies. However, it was found that there is a way to go for
inclusive pedagogical practices to be effective in teaching, since it is necessary
to transpose the theoretical knowledge found in the regulations to inclusive
pedagogical practices that guarantee the participation and learning of the special
education student.

Keywords: Inclusive pedagogical practices; Special education; School inclusion.

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo analizar las practicas pedagogicas desarrolladas
por docentes de educacion regular en colaboracion con docentes de educacion
especial, practicas que se consideran inclusivas y que contribuyen a la calidad
del proceso de aprendizaje del publico objetivo de los estudiantes de educacién
especial. La investigacion se basé en un enfoque cualitativo con investigacion
bibliografica y documental, ademas de la aplicacion de cuestionarios a docentes
y directivos, a través de Google Forms. El corpus documental estuvo compuesto
por documentos internacionales, nacionales y municipales. La metodologia de
analisis se baso en el andlisis comparativo a través de la triangulacién de
informacion sistematizada con los diferentes instrumentos utilizados. Como
resultado, fue posible verificar que los elementos de una préactica pedagogica
inclusiva estdn presentes en documentos mundiales, politicas federales y
politicas municipales. Sin embargo, se encontrd que hay un camino por recorrer
para que las practicas pedagogicas inclusivas sean efectivas en la ensefianza,
ya que es necesario transponer los conocimientos tedricos que se encuentran
en la normativa a practicas pedagdgicas inclusivas que garanticen la
participacion y el aprendizaje del estudiante de educacién especial.
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Introducéo

A educacéao especial na perspectiva inclusiva, conhecida e garantida hoje
no Brasil, por meio das politicas vigentes, é fruto da luta de pais, movimentos
sociais e de interesses econdmicos e politicos. A intencionalidade da politica é
garantir ao sujeito com deficiéncia a plena participagdo na sociedade, efetivada
por meio da garantia do direito a vida, a convivéncia, a saude e a educacéo,
conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988. O desenvolvimento historico
da deficiéencia possibilitou transformacdes na sociedade, superando a
segregacao.

Mendes (2006), Septimo, Conceicdo e Duarte (2021) explicitam que a
escola, como instituicdo social, € um agente importante para a inser¢céo do grupo
de individuos, outrora marginalizado e excluido da sociedade, participando de
modo pleno do convivio social por meio da manutencéo do direito ao acesso a
escola, a sua permanéncia no ambiente escolar e ao aprendizado.

Lanuti e Mantoan (2018) evidenciam que a escola, instituicdo oficial de
transmissao do saber acumulado historicamente, corrobora e perpetua com um
projeto de homogeneizacao e padronizagao social. Por meio de suas acgoes, ela
seleciona o0 que é adequado e o0 que serve ao sistema. Ao realizar a
categorizacdo de alunos, determinando quem é o diferente, escolhe também
como se perpetuara toda a estrutura social e cultural de uma sociedade. E, no
intuito de dirimir essa realidade, politicas publicas tém garantido o acesso e a
permanéncia dos alunos Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas
escolas. Todavia, como se sabe, ndo basta inseri-los neste espaco, € necessario
gue haja praticas educativas que promovam o desenvolvimento de seu potencial.

E, a partir dessa garantia outorgada pelas politicas publicas, tem havido
um aumento expressivo no numero de matriculas no Ensino Regular desses
alunos (PAEE), conforme apresenta Macalli et al. (2019) e os dados do Censo

Educacional Brasileiro (2001 e 2019), destacando aumento significativo no
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ndamero de matriculas desse publico no ensino regular, como se pode constatar

no comparativo de matriculas desse periodo na Figura 1.

Figura 1 — Comparativo das matriculas dos alunos PAEE entre 2001 e 2019

Comparativo de matriculas
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Fonte: Dados elaborados pelas autoras (2021)

A Figura 1 demonstra que, em 2001, os alunos PAEE encontravam-se,
em sua maioria, matriculados em salas especiais. Em 2019, ha um aumento no
ndamero de alunos e uma inversdo, um aumento significativo de matricula de
alunos PAEE em salas comuns. Contudo, ndo é possivel afirmar que todos os
sujeitos com deficiéncia tenham tido acesso a praticas educativas inclusivas.
Isso porque 0 acesso e a permanéncia ndo comprovam o aprendizado e a
guebra da barreira da exclusdo (LANUTTI E MANTOAN, 2018).

Silva Neto et al. (2018) afirmam que a educacado, atualmente, ndo é
pensada para todos, pois as praticas pedagdgicas ndo atendem a todos os
alunos matriculados. Para esses autores, ha a necessidade de se rever a
estrutura fisica e didatico-pedagdgica, pois, muitas vezes, elas sao
discriminatérias com quem ja estd a margem na sociedade. Eles também
afirmam que se faz necesséaria uma reformulagéo das politicas publicas voltadas
a inclusdo do sujeito com deficiéncia, principalmente, no que se refere a
formacdo do professor para que esse possa estar preparado para exercer

praticas pedagdgicas inclusivas.

Pratica Pedagogica: desvendando conceitos

A transposicdo da segregacdao social do individuo com deficiéncia para a
inclusdo social, por meio das politicas publicas, trouxe a possiblidade de se

almejar uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, busca-se
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respeitar as diferencas de todos o0s sujeitos, garantindo o seu direito de
participacdo na comunidade.

No caso do Brasil e da sua legislagéo, percebe-se que a preocupagao com
a inclusdo do sujeito com deficiéncia data, principalmente, da elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, intitulada Constituicdo cidadad. Nesse momento,
0s sujeitos com deficiéncia passam a ser vistos como pessoas com direitos.

Leite, Borelli e Martins (2013), Viralonga (2014), Almeida (2012) Zerbato
(2018) e Agostini e Renders (2021) afirmam que a escola, como instituicdo
social, com a funcado de ensinar a todos, ndo esta preparada para lidar com a
diversidade presente nos bancos escolares. Isso € perceptivel quando se realiza
uma investigagao histérica acerca da funcéo da escola que ja teve como objetivo
a preparacado para o mercado de trabalho e, foi de atendimento exclusivo das
camadas com maior poder aquisitivo. Assim, segundo os autores, mesmo com
as transformacdes sociais e com a abertura desse espaco para todos, ndo houve
mudancgas significativas na pratica docente que pudessem garantir 0 acesso a
aprendizagem para todos.

Freitas (2009) destaca que a escola tende, na maioria dos casos, a
reproduzir o que ocorre na sociedade, realizando uma manutencdo da
segregacao social. A autora diz que, por vezes, iSSO ocorre sem que 0s sujeitos
tenham consciéncia de suas atitudes, sendo parte do curriculo oculto. Dessa
forma, a escola e o professor se desobrigam da necessidade de planejar acdes
gue atendam a todos os alunos em suas especificidades.

Envolto em préticas pedagdgicas que produzem o ndo aprendizado, a
escola discute a inclusdo da pessoa com deficiéncia e seu direito a aprender.
Almeida (2012), em seu texto, apresentam que o0 curriculo tem um papel
relevante nessa discussdo, pois ele € o elemento pelo qual se trabalha o
conhecimento. As referidas autoras mencionam que as praticas pedagobgicas
sdo a sua materializagdo. E, ressaltam que, para se alcancar uma escola e uma
educacdo para todos e os alunos possam ser bem-sucedidos na vida em
comunidade, o curriculo deve levar em conta as suas necessidades. Nessa

perspectiva, fazem-se necesséarias praticas pedagogicas diferenciadas e
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ferramentas que possibilitem o acesso aos conhecimentos disponiveis a todos
que estao nas escolas.

De acordo com Almeida et al. (2021), a pratica pedagdgica € um meio pelo
gual a educacdo pode garantir o direito de todos aprenderem e promover um
ensino inclusivo, permitindo que os alunos ndo apenas estejam presentes na
escola, mas também aprendam efetivamente nesse ambiente social. Franco
(2016) apresenta uma definicdo pautada no planejamento, na sistematizacao,
conforme excerto a seguir:

As préaticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a
sistematizacdo da dinAmica dos processos de aprendizagem até a
caminhada no meio de processos que ocorrem para além da
aprendizagem, de forma a garantir o ensino de contelidos e atividades
gue sao considerados fundamentais para aquele estagio de formacao
do aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de

mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos em outros
espacos educativos (Franco, 2016, p.547).

Logo, uma prética pedagdégica que se intitula inclusiva deve se ocupar
com o processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, incluindo-se ai o
aluno PAEE, de forma a enfrentar as praticas histéricas de discriminacéo,
exclusdo, competicdo, homogeneizacdo, normativas e classificatorias, conforme
afirma Mauch (2016). Com isso, faz-se necessario “[...] diminuir a distancia entre
0 que se diz e o que se faz, tornando a fala a prépria pratica” (Freire, 2003, p.61).

A literatura pesquisada, sobre a pratica pedagodgica inclusiva, que
embasou este estudo, apresenta indicadores que apontam para a estruturacao
de um trabalho fundamentado em um processo de incluséo de fato. A partir da
literatura formulou-se o Quadro 1 que traz elementos de uma pratica pedagogica

inclusiva.

Quadro 1- Indicadores e descricdo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Elementos de praticas | Descrigao Autor(es)
pedagégicas inclusivas
Planejamento para todos Elaboracdo de um planejamento que envolva | Ainscow (1998)

todos os alunos, incluindo o aluno PAEE.
Replanejamento do trabalho frente as respostas
dos alunos.

Siva e  Miguel
(2020), Almeida
(2012)
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Avaliacdo da aprendizagem

Avaliagdo Diagnéstica Inicial: com a finalidade
de identificar o conhecimento real do aluno.
Avaliacdo Formativa: acompanha o processo
continuo da aprendizagem dos alunos.

Borges e Souza
(2012)
Almeida (2012)

Valorizacdo de vivéncias e | Proposta de ensino-aprendizagem que visa a | Ainscow (19998);

experiéncias superacgédo de desafios, a resolucédo de problemas, | Siva e  Miguel
e a construcdo de novos conhecimentos a partir | (2020), Almeida
das vivéncias e das experiéncias prévias dos | (2012)
alunos.

Diversidade Considerar as diferencas dos alunos e suas | Ainscow (1998)

especificidades no desenvolvimento da pratica
pedagdgica em sala de aula comum.

Almeida (2012)

Flexibilizac&o curricular Flexibilizacdo curricular de acordo com as | Siva e Miguel
necessidades dos alunos a fim de tornar acessivel | (2020), Almeida
a necessidade de cada sujeito, sem simplifica-lo ou | (2012).
reduzi-lo.
Adequacédo das atividades para o aluno PAEE, a
partir do planejado para todos e quando
necessario o uso da tecnologia assistiva.
Qualificacdo profissional A formacéo inicial e/ ou continuada pautada no | Silva e  Miguel
modelo social de inclusdo para que auxilie o | (2020).
professor na realizacdo de préaticas pedagdgicas
inclusivas.
Organizacdo do espaco | Proposicdo de diferentes formas de organizacdo | Silva e  Miguel
fisico em sala de aula do espaco de sala de aula comum, com o intuito | (2020).

de promover a interacdo entre pares e a mediacéo
do professor com a finalidade de acompanhar e
interatuar no processo de aprendizagem dos
alunos.

Almeida (2012).

Aprendizagem centrada no
aluno

Transferir o foco do professor como o centro do
processo de ensino, para o foco na aprendizagem
do aluno.

Oportunizar  situagbes  de
relevantes para o aluno.
Conscientizar o aluno de sua parcela de
responsabilidade na aquisicdo do conhecimento.

aprendizagem

Siva e
(2020).

Miguel

Interacao heterogénea

Interacéo heterogénea entre pares como elemento
de mobilizacdo das praticas pedagogicas,
objetivando a promocdo da aprendizagem no
processo de construcdo do conhecimento.

Mauch e Santana
(2016); Silva e
Miguel (2020).

Variabilidade didatica

Uso de diferentes estratégias a fim de contemplar

Mauch e Santana

as especificidades, estilos de aprendizagem e | (2016), Almeida

engajamento dos alunos. (2012).
Colaboracéo entre os | Colaboracao entre o professor do ensino regular e | Mauch e Santana
profissionais o professor de educacao especial no contexto de | (2016).

sala de aula comum.

Almeida (2012).

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos estudos teéricos.
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Formas de abordagens para o trabalho com o aluno PAEE

Tradicionalmente, na incluséo escolar do aluno PAEE a proposta de
praticas pedagdgicas era pautada em categorias de ensino, analisando 0s
alunos por categorias de deficiéncia. Para cada grupo de deficiéncia,
necessitava-se de estratégias especificas. Logo, alunos PAEE e estratégias
eram pensados por categorias. Esse processo causava a impressao de um
curriculo inacessivel para muitos, desafiando a escolarizacdo em sala de aula
comum.

Todavia, mais do que garantir ingresso aos alunos PAEE, faz-se
necessaria a reestruturacao dos sistemas de ensino, das escolas e das praticas
pedagdgicas, garantindo a diversidade dos alunos em uma sala de aula comum.
Ainscow (1998) sugere que, para a superacdo dos desafios, é imprescindivel
investir na formacdo dos educadores, em recursos materiais, humanos e
tecnoldgicos a fim de asseverar ndo somente 0 ingresso, mas também a
gualidade do ensino para todos.

Para tanto, € importante para o profissional da educagdo conhecer as
abordagens que a literatura apresenta para o trabalho com o aluno PAEE. Para
este estudo, foram analisados trés modos de organizacdo do ensino em uma
perspectiva inclusiva pela literatura: sistema multinivel, desenho universal da

aprendizagem e o ensino colaborativo.

Sistema Multinivel

A literatura apresenta uma nova forma de classificar os alunos com
deficiéncia: o sistema de apoio multicamadas, que acontece por nivel de
necessidade de apoio. Zerbato e Mendes (2021, p.3) declaram que, nesse
sistema, “[...] o0 ensino e as intervengdes sao fornecidos aos estudantes em
niveis variados de intensidade (camadas), com base em suas necessidades”.

O sistema multinivel ou o0 ensino em camada € um modelo sistémico que
visa ao aprendizado de todos, oferecendo um conjunto integrado de medidas de
apoio a aprendizagem em decorréncia da resposta dos alunos. As medidas de
apoio sdo organizadas por niveis de intervencdo e se configuram como um

modelo de acao para todos. Almeida (2012) afirma que
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o ensino em multiniveis esta no conjunto de propostas de um curriculo
de abordagem inclusiva, ou seja, um curriculo que garanta a todos os
alunos acesso a um curriculo comum com estratégias em niveis
diversificados e dé aos alunos de todos os niveis oportunidades
(Almeida, 2012, p.77).

O sistema de apoio multicamadas ou multiniveis tende a ser um
colaborador do processo de ensino para que Se possa oportunizar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas universais ou que se mostrem efetivas
para todos. Ele objetiva 0 aprendizado de todos por meio de medidas de apoio
a aprendizagem em decorréncia das respostas dos alunos em sala de aula.
Nesse contexto, “[...] 0 ensino na classe comum melhora para todos, € possivel
ter a dimenséo exata de quais estudantes precisariam de apoios adicionais, para
0s quais o curriculo da classe nao é suficiente” (Zerbato, Mendes, 2021, p.3).

Almeida (2012) esclarece que
[...] o ensino em multiniveis visa garantir o curriculo comum com
estratégias em niveis diferenciados, possibilitando ao aluno
desenvolver a partir do aprendizado, precisaremos no processo
diagndstico identificar tanto o nivel de desenvolvimento real, ou seja,
0s processos ja consolidados (aquilo que os alunos sao capazes de
fazer sozinhos) quanto os processos ainda ndo consolidados(as
atividades que ndo conseguem realizar sozinhos e sim com a ajuda de

um adulto), ou seja, a zona de desenvolvimento proximal (Almeida,
2012, p.91).

Sendo assim, Almeida (2012) apresenta algumas caracteristicas do

ensino na abordagem multiniveis, séo elas:

o acOes universais, para todos os alunos, partindo do contexto da turma;
o estratégias em niveis diferenciados;

o diagnéstico acerca do que o aluno sabe, suas necessidades;

o envolvimento de todos os alunos, engajamento, motivacao;

o praticas pedagogicas baseadas em ciéncias;

o diferentes organizac¢des da turma e dos alunos;

o planificagdo dos objetivos e das estratégias;

o monitorizac&o de todo o processo, acompanhamento.
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Esse sistema de apoio apresenta como caracteristica a organizacdo de
intervencao por niveis, que variam conforme a intensidade e a frequéncia, dada
a devolutiva do aluno. Essa proposta segue um percurso de trabalho com o aluno
gue parte da base escolar, em que as estratégias sao iguais para todos os alunos
e ascendem para os demais niveis, que exigirao intervencdes focalizadas, com
monitoramento mais especifico e frequente, até um grau mais intensivo em

relacdo as intervencdes, conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 - Abordagem multinivel.

Alunos com necessidades

5%

Nivel I i
Intervencgées abrangentes, demandam diferentes
intensas tipos de intervencdo e em grande
15%
Nivel ||~ Alguns alunos (risco de dificuldades),
Intervencoes intervengées grupais metas definidas,
focalizadas metas definidas (sala de recursos).
80%
Nivel | _ —
Medidas universais, atendem
Intervengoes todos os alunos (escola).
universais/ sala de
aula

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir de Mendes (2022).

Desenho Universal da Aprendizagem

A segunda abordagem, a do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA),
surge nos Estados Unidos da América como a proposta para transpor o conceito
de acessibilidade fisica, arquitetbnica e para a aprendizagem escolar. Os
estudos, para essa proposta, foram realizados no Centro de Tecnologia
Especiais Aplicada (CAST), uma organizacao sem fins lucrativos que objetiva a
pesquisa e o desenvolvimento educacional (Cast, 2022). A instituicdo, que conta

com mais de cinquenta profissionais, de diferentes areas, visava em suas
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pesquisas garantir a aprendizagem da diversidade de alunos presentes nas
escolas, buscando as bases cientificas do aprendizado (Heredero, 2020).

O DUA consiste na criagdo de diferentes estratégias para dar
acessibilidade ao conhecimento para todas as pessoas, acessibilidade em
termos fisicos, servicos e produtos educacionais, a fim de que todos aprendam
sem barreiras, ampliando as oportunidades de aprendizagem para todos.

Nesse viés, diferentes pesquisadores em Educagdo Especial buscam
estratégias que possam colaborar para o aprendizado do aluno PAEE. No Brasil,
nomes como Zerbato (2018) e Costa-Renders et al. (2020) se dedicam a estudar
como o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) pode auxiliar na promocéo
da aprendizagem de todos. Zerbato (2018) afirma que

[...] o DUA contribui para agregar qualidade ao ensino para os
estudantes PAEE, pois sua estrutura visa oferecer oportunidades de
aprendizagem a todos os alunos, por meio do uso da tecnologia digital,

outras estratégias e materiais que deem suporte para estilos e ritmos
de aprendizagem diversificados (Zerbato, 2018, p.73).

Logo, pode-se afirmar que o DUA apresenta principios que orientam a
pratica pedagoégica do professor, objetivando a garantia ao acesso curricular de
todos os alunos: Principio do engajamento; Principio da representacao;
Principio da acéo e da expresséo (Cast, 2022).

Zerbato (2018) afirma que quando se pensa em um ensino para todos,
esses trés principios auxiliam o professor para que ele desenvolva uma pratica
pedagdgica que atenda a diversidade do processo de aprendizagem. Caso
contrario, corre-se o risco de se perpetuar um ensino homogéneo que nao
considera as diferencas.

Para tanto, é importante um planejamento sistematico para conhecer o
aluno, como ele acessa o conhecimento e, refletir sobre sua pratica e as
propostas pedagdgicas possiveis constantemente. E, isso, para a grande
maioria dos professores brasileiros ndo € uma realidade facil, uma vez que
muitos deles se encontram com uma sobrecarga de trabalho, com condicdes

fisicas e materiais desfavoraveis.
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Segundo Prais e Rosa (2015), Prais e Vitaliano (2018), Zerbato (2018) e
Agostini e Renders (2021), a partir desses principios, depreende-se que a pratica
pedagogica do DUA traz:

o garantia de acesso ao curriculo a todos, a partir da especificidade de cada

um, curriculo flexivel;

o conhecimento de diferentes formas e uso de diferentes estratégias;

o respeito a especificidade de cada um;

o Consideracao da diversidade dos sujeitos;

o planificacdo das necessidades dos sujeitos;

o multiplas formas de apresentagcéo do conteudo;

o capacidade de planejar e avaliar a préatica pedagogica;

o engajamento de todos os alunos;

o diferentes possibilidades para a demonstracdo do conhecimento
aprendido.

Com essa abordagem, o trabalho do professor terd uma sistematizacéo
embasada em principios, que norteardo as a¢6es voltadas para uma prética que

oportuniza a aprendizagem de forma acessivel, sem barreiras.

Ensino Colaborativo

Na grande maioria dos municipios brasileiros, o professor do ensino
regular ndo pode contar com o olhar de um outro profissional que possa vir a
colaborar no processo de aprendizagem de todos. Isso se deve ao fato de o
atendimento educacional especializado estar em grande parte no contraturno
escolar do aluno, sendo até mesmo em outra unidade. Isso inviabiliza o
planejamento de a¢des que promovam 0 acesso ao conhecimento de todos.

No entanto, pesquisas recentes apontam que um caminho para execugao
de um plano de inclusdo para todos passa por um trabalho colaborativo entre
profissionais. Conforme relata Viralonga et al. (2016),

o trabalho em parceria para planejamento e elaboracdo de novas
estratégias para o ensino beneficia toda a classe, pois quando dois
professores trabalham juntos em sala de aula, estes somam

conhecimentos diferenciados e dividem a responsabilidade e os
objetivos para cada estudante. Além disso, o professor especializado
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em sala de aula consegue entender e enxergar o contexto em que se
passa todo o processo de escolarizacdo dos alunos PAEE, podendo
assim, contribuir de forma mais efetiva (Viralonga et al., 2016, p.85).

O trabalho colaborativo, também conhecido como coensino, é um servico
gue possibilita apoiar a inclusdo, uma vez que envolve a parceria entre um
professor do ensino regular e um professor de educacéo especial (Viralonga et
al.,2016). Segundo as autoras, alguns paises adotam essa proposta para
favorecer o aprendizado do aluno PAEE. No Brasil, ele ainda € pouco conhecido,
embora seja uma alternativa ao trabalho da sala de recursos multifuncionais.

As autoras supracitadas ainda colocam que o coensino passa por trés
estagios que apresentam diferentes graus de interacao e de colaboracao entre
os profissionais envolvidos. O estagio inicial, em que os professores se
comunicam superficialmente e tentam estabelecer limites de funcdo, nesse
estagio a comunicacdo ainda € formal. No estagio do comprometimento, a
comunicacdo torna-se mais frequente e o nivel de confianca entre os
profissionais é ampliado. Nessa fase, o professor de educacdo especial
desempenha um papel mais ativo no planejamento e na execucgéo do trabalho
pedagogico. Ja, no estagio colaborativo, estabelece-se uma relacdo mais
proxima entre os profissionais, com dialogo aberto e trabalho em parceria para
o planejamento de atividades que atendam a todos os alunos. Ndo ha
segregacao quanto as funcdes do professor especialista ou do ensino regular.

Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos para essa investigacdo e com o intuito
de contribuir para mudangas nas praticas educacionais em uma perspectiva
inclusiva, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa por revelar-se mais
apropriada para o estudo, uma vez que por meio dela ha uma riqueza nas
informacgdes obtidas nos contextos sociais (Minayo, 2009).

Neste estudo, também empregou-se a pesquisa do tipo exploratoria, por
se tratar de uma investigacao que visa levantar as informacdes sobre um objeto
pouco explorado: as praticas pedagodgicas inclusivas ocorridas no ensino regular.

Esse tipo de pesquisa tem o intuito de realizar uma primeira aproximag&o com o
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objeto de estudo, mudancas na percepcdo dos envolvidos, a partir de um
fenbmeno pouco debatido (BORTOLOTI, 2015).

Para a realizacdo da presente pesquisa, foram convidados a participar
professores do ensino regular que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e professores da educacao especial Rede Municipal de Ensino de
uma cidade de grande porte, na Regido Metropolitana de Campinas, no interior
do Estado de S&o Paulo, Brasil.

A selecao dos participantes se deu a partir da manifestacéo individual e
espontanea dos professores convidados a contribuir com o0 processo
investigativo. No entanto, levaram-se em consideracgao as regides definidas pelo
municipio, a fim de se obter dados de todas as regifes. A rede de ensino
pesquisada possui em seu efetivo 396 professores do ensino regular nos anos
iniciais, dos quais 15 manifestaram desejo de participar da pesquisa. Em relacao
aos professores de educacdo especial, sdo 141 professores dos quais sete
profissionais aceitaram participar do estudo, ficando um total de 22
respondentes.

O estudo foi organizado em dois momentos: a analise documental e a
analise dos questionarios. No primeiro momento, para a analise documental, a
técnica empregada na andlise dos dados obtidos foi a andlise comparativa. Os
documentos selecionados foram de cunho legislativo/normativos e agrupados
em trés categorias, a saber: (a) internacionais, elaborados em eventos mundiais,
ocorridos no poés-guerra (b) nacionais, elaborados a partir de 1988
(redemocratizagao), até o ano de 2020 e, (¢) municipais, organizados nos ultimos
4 anos pelo municipio pesquisado.

Por meio da reviséo bibliogréfica, procurou-se identificar indicadores de
uma pratica pedagodgica inclusiva. Com o intuito de alcancar resultados
convergentes, realizou-se a triangulacdo entre os extratos dos documentos
internacionais, nacionais e municipais, comparando-os com as propostas das
praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas a partir do referencial tedrico.
Segundo Santos (2020, p. 2), “a triangulacdo € uma dessas estratégias de
aprimoramento dos estudos qualitativos envolvendo diferentes perspectivas”,

fazendo uso de diferentes fontes de dados, possibilitando assim a apreensao do
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fendmeno sob diferentes olhares.

O questionario utilizado para informacdes sobre as préticas pedagdgicas
dos professores de sala de aula comum e de educacéo especial, esta dividido
em topicos, sdo eles: identificacdo pessoal; formacdo; atuacdo docente e
inclusdo, avaliacdo, pratica inclusiva, desafios, ensino e qualidade. As
informacdes foram obtidas nos dados advindos do questionario e analisadas
mediante a analise de conteldo segundo Bardin (2016). Esses dados obtidos
por meio do questionario foram organizados em tépicos de andlise a partir do
objetivo proposto e, a partir desses topicos, definiram-se as categorias. Os
enunciados dos participantes, como resultados do questionario, foram
analisados como formula o calculo do percentual, dividindo o total de enunciados

nas subcategorias/total de enunciados por categoria.

Resultados

Os resultados e as andlises do material obtido por meio da coleta de
dados serdo apresentados seguindo a ordem: (a) documentos internacionais; (b)
documentos nacionais; (c) documentos do municipio; que abordaram aspectos
da inclusdo da pessoa com deficiéncia e (d) questionario, que teve por intuito
responder ao objetivo de investigacao propostos para a pesquisa.

Documentos internacionais

O Quadro 2 apresenta documentos internacionais e sua relacdo com o0s
indicadores que compdem as praticas pedagogicas inclusivas elencadas neste
estudo, a saber: aprendizagem centrada no aluno (ACA); avaliacdo da
aprendizagem (AA); qualificagcao profissional (QP); flexibilizag&o curricular (FC);
diversidade (D); planejamento para todos (PT); organizacdo do espaco fisico da
classe (OEFC); variabilidade didatica (VD); colaboracéo entre profissionais (CP);
valorizagéo das vivéncias e das experiéncias (VVE); interagao heterogénea (IH).
A selecéo desses documentos se deu a partir da constatacao de sua influéncia
na elaboragao dos documentos nacionais que normatizam a educagéo especial
em uma perspectiva inclusiva no Brasil a partir da década de 1990. O recorte

temporal se justifica com a criagcdo de documentos orientadores a partir da
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interlocucdo internacional com a sociedade global para propor consenso a

respeito de questdes educacionais inclusivas (Garcia, 2004).

Quadro 2 - Resultado das praticas pedagdgicas inclusivas nos documentos internacionais

EIXO TEMATICO 1.1: Documentos Internacionais e as praticas pedagdgicas inclusivas

Documentos Indicadores de praticas pedagogicas inclusivas
internacionais

AcA | aP AA FC D VVE | OEFC VD CcP IH PT
Convencgéo de Jomtien | X X x| X
(1990)
Salamanca (1994) X X X X X X X X X
Guatemala (1999) X
Convengéo dos X X X X X
direitos da pessoa
com deficiéncia (2006)
Relatério Situagio X X X X X X X
Mundial da Infancia
(2013)
Objetivos de X X X
desenvolvimento
sustentavel (2015)

6 5 4 4 3 2 2 2 1 1] 0

Total de citagdes nos
documentos

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A partir da andlise dos seis documentos internacionais, verificou-se que a

Conferéncia de Salamanca foi a que trouxe mais elementos de uma pratica

pedagdgica inclusiva. Além disso, constatou-se que o elemento Aprendizagem

Centrado no Aluno (ACA) é o Unico que aparece em todas as normativas.

Documentos Nacionais

A ocorréncia de grandes eventos mundiais que tratam dos Direitos

Humanos, incluindo o das pessoas com deficiéncia, trouxeram visibilidade ao

Brasil, enquanto pais signatario de diferentes acordos, visto que a construcdo de

normativas que legislassem em prol desse grupo, permitisse sua maior

participacdo na sociedade.

O Quadro 3 apresenta os documentos nacionais e sua relacdo com os

indicadores que compdem as praticas pedagogicas inclusivas, a saber:
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aprendizagem centrada no aluno (ACA); avaliagdo da aprendizagem (AA);
qualificacdo profissional (QP); flexibilizagdo curricular (FC); diversidade (D);
planejamento para todos (PT); organizagédo do espaco fisico da classe (OEFC);

variabilidade didatica (VD); colaboracao entre profissionais (CP); valorizacéo das

vivéncias e das experiéncias (VVE); interacao heterogénea (IH).

Quadro 3 - Resultado das praticas pedagodgicas inclusivas nos documentos nacionais

EIXO TEMATICO 1.2: Documentos Nacionais e as praticas pedagégicas inclusivas

DOCUMENTOS Indicadores de praticas pedagogicas inclusivas
D ACA|IH|(QP | FC|VD | CP | VWE | AA | OEFC | PT

Constituigdo Federal 1988 X X [ X

Estatuto da Crianga e Adolescente X X X

(1994)

Politica de Educacao Especial X X | X

(1994)

Lei de Diretrizes e Bases da x| X X | X

Educacao (1996)

Decreto 3298(1999) X X | X

Diretriz Nacional da Educacgao X X X X | X X X X X

Especial na Educacédo Basica de

2001

Politica Nacional de Educagéo x| X | X| X

Especial na Perspectiva Inclusiva,

elaborada em 2008

Lei Brasileira de Incluséo (2015) x| X X | X | X

Nova Politica Nacional de X X

Educacéao Especial: Equitativa

Inclusiva e com Aprendizado ao

Longo da Vida

Total de citagdes nos documentos 9 6 6 5 4 2 2 1 1 0 0

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A selecdo desses documentos se deu a partir da constatacdo que, apés
a redemocratizacdo em 1988, o pais passou a elaborar normas e documentos
respaldados nos eventos mundiais em uma perspectiva inclusiva, que visava a
garantia de direitos ao grupo de pessoas com deficiéncia. No estudo, analisaram-
se nove Normativas brasileiras, elaboradas apés a ditadura e verificou-se que a
Resolucdo CNE/CEB n° 2 de setembro de 2001 contempla mais elementos de
uma pratica pedagodgica inclusiva e que o elemento diversidade apareceu mais

vezes, estando em todas as normativas estudadas.
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Documentos municipais

O Brasil é uma Republica Federativa em que os Municipios, Estados e o
Distrito federal atuassem de forma articulada e colaborativa em prol da nacéo.
Para responder aos objetivos da pesquisa, buscou-se conhecer as legislacdes
elaboradas pelo municipio estudado, a fim de evidenciar possiveis relacbes com
os documentos nacionais e internacionais utilizados como referéncia, bem como
compreender de que forma os critérios elencados para o estabelecimento de
uma prética pedagogica inclusiva aparecem na politica municipal.

Para a analise, foram utilizados cinco documentos que estdo publicados
no site do municipio e que embasam as praticas pedagdgicas relacionadas aos
alunos PAEE, a saber: aprendizagem centrada no aluno (ACA); avaliacao da
aprendizagem (AA); qualificagéao profissional (QP); flexibilizag&o curricular (FC);
diversidade (D); planejamento para todos (PT); organizacdo do espaco fisico da
classe (OEFC); variabilidade didatica (VD); colaboracéo entre profissionais (CP);
valorizag&o das vivéncias e das experiéncias (VVE); interagao heterogénea (IH).

A analise dos cinco documentos, produzidos nos ultimos anos pelo
municipio pesquisado, evidenciou que em todos eles, os elementos de uma
pratica pedagogica inclusiva se fazem presentes, destacando-se que o0s
elementos relacionados a sala de aula também comecam a aparecer, conforme

exposto no Quadro 4.
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Quadro 4 - Resultado das praticas pedagoégicas inclusivas nos documentos municipais

EIXO TEMATICO 1.3 Documentos Municipais e as praticas pedagdgicas inclusivas

Documentos Indicadores de praticas pedagoégicas inclusivas

ACA QP |  AA|(FC D|(VVE | OCEFC |VD | CP |IH | PT
Orientagdes para a X X X X | XX X X X X | X
elaboracéao do Projeto
Pedagogico e Planos de
Ensino — E.E. (2019)
O. sobre o servigo de apoio X X | X | X [ X] X X X X | XX
pedagoégico aos processos
inclusivos (2021)
Principios e fundamentos da X | X [ X | X | XX X X | X X | X
Politica de E.E. RMEC (2021)
Caderno Curricular Tematico X X | X [ X | XX X X | X X | X
(---) Tecendo Curriculo de
Acesso, Permanéncia e
Construgao de Conhecimento
2020)(CCEE)
E. E. na perspectiva da X X X X XX X X X X | X
Educacgéao Inclusiva
Consultivo Agosto de 2022

5 5 5 5 |5 5 5 5 5 5 5

Total de citagoes nos
documentos

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A partir das analises dos documentos municipais, depreende-se que eles

avancam e ampliam as discussdes colocadas nos eventos mundiais e nas

diferentes normativas nacionais.

apresentam os indicadores para uma pratica pedagdgica inclusiva, ainda que de
forma diferente. A partir da andlise, pode-se verificar que o material do municipio
permitiu um grande avanco, visto que as politicas adotadas tém todos os
elementos de uma pratica pedagdgica inclusiva. No entanto, ressalta-se que
ainda é preciso encontrar maneiras de se transpor esses elementos em préticas

pedagogicas inclusivas, isto é evidenciado na pesquisa a partir dos dados

obtidos por meio dos questionarios, apresentados a seguir.
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Praticas Pedagdgicas

O Quadro 5 apresenta as percepcoes dos professores de Ensino Regular
e da Educacao Especial sobre as Préaticas Pedagogicas Inclusivas promovidas
por eles no contexto do ensino regular. Ao analisar os discursos apresentados
pelos professores de Ensino Regular e de Educacdo Especial sobre as suas
Préticas Pedagdgicas Inclusivas promovidas no contexto do ensino regular,
emergiram duas categorias: (a) Praticas Pedagodgicas inclusivas, com 70,8%
(N=24) dos seus enunciados e (b) Praticas Pedagodgicas ndo inclusivas, com
29,2% (N=10) dos seus enunciados.

Nesse eixo tematico, apesar de as falas dos professores terem sido
apresentadas como inclusivas, percebeu-se pelos exemplos citados que seus
entendimentos divergem do conceito referente as praticas pedagogicas e ao
processo de inclusdo no ensino regular, sendo essa diferenga mais evidente nas

falas dos professores do ensino regular.
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Quadro 5 - Praticas pedagogica consideradas inclusivas pelo professor

Categorias de Subcategorias Numero de N %
o declaragoes
analise *PR *PEE
Praticas Trabalho em equipe inserindo os alunos 3 3 6 17.7
- PAEE
pedagogicas Atividades adaptadas 3 1 11,8
Inclusivas Trabalho com a sala sobre diferengas 3 3
8,9

Brincadeiras oportunizando participagao 3 3 8,9
de todos
Acessibilidade curricular (Libras) 2 2 5,9
Uso de metodologias ativas para a 1 1 5,9
participacdo do aluno PAEE
Respeito ao ritmo de desenvolvimento 1 1 2 59
Ensino colaborativo 1 2,9
Desenho Universal da Aprendizagem 1 1 2,9

Total 13 11 24 70.8

Préaticas Jogos e brincadeiras 4 4 14,8

pedagdgicas Adequacio curricular 1 1 2.9

40 inclusi

nao inclusivas Leitura coletiva 1 1 2,9
Construgdes coletivas 1 1 29
Atividades concretas 1 1 2,9
Estudo do meio 1 1 2,9
Repeticdo de modelos usados que nao 1 1 2,9
atingem os alunos PAEE

Total 8 2 10 29,2

Total Geral 21 13 24 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacéo Especial

A promocao da inclusédo no espaco escolar e o aprendizado do aluno
(PAEE) encontra desafios que foram abordados pelos professores em suas
devolutivas para a pesquisa. O Quadro 6 - Desafios na realizacdo da pratica
pedagogica inclusiva - sistematiza os desafios encontrados pelos professores

pesquisados para a promoc¢do de uma prética pedagogica inclusiva.
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Quadro 6 - Desafios na realizacéo da préatica pedagdgica inclusiva

Categorias de analise Subcategorias Numero de N %
declaragdes
*PR | *PE
E
Condigodes Profissionais de apoio a inclusao 5 3 8 22,9
Humanas Numero elevado de alunos com 4 4 11,4
deficiéncia na turma
Crenga na potencialidade 3 3 8,68
Heterogeneidade 2 2 5,5
Socializacdo do aluno PAEE 1 1 2,9
Participacdo da gestao 1 1 2.9
Total 13 6 19 54,2
Condigdes pedagogicas | Variabilidade didatica 3 4 11,4
Rotina diaria 2 2 5,7
Conhecimento especifico 1 1 2.9
Adaptar a atividade ao aluno PAEE 1 1 2.9
Total 7 1 8 229
Condicgdes fisicas Salas numerosas 5 2 7 20
Estrutura fisica (acessibilidade 1 1 2.9
espacial)
Total 5 8 229
Total Geral 25 10 35 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

*15 Professores Ensino Regular

** 7 Professores de Educacéo Especial

O Quadro 6 refere-se ao planejamento do trabalho com o aluno PAEE e

apresenta as percepcOes dos professores pesquisados sobre os desafios

encontrados na promocao de suas Praticas Pedagdgicas Inclusivas no ensino

regular. Ao se analisarem os discursos apresentados por eles, emergiram trés

categorias de analise, sdo elas: (a) Condi¢cdes Humanas, com 54,2% (N=19) dos

enunciados; (b) Condi¢cbes pedagdgicas, que teve 22,9% (N=8) de enunciados

e (c) Condicdes fisicas, com 22,9% (N=8) dos seus enunciados.
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Quadro 7 - Planejamento do trabalho com o aluno PAEE

Categorias de analise Subcategorias Numero de N %
declaragdes
*PR | *PEE
Objetivo do planejamento Aprendizado e 5 4 9 21
desenvolvimento do aluno
PAEE
Integracdo e socializagéao 5 2 7 16,3
Total 10 9 19 37,3
Quem elabora o Planejamento colaborativo 6 11 17 39,5
, = (de acordo com a
planejamento da agao necessidade do aluno)
educativa com o aluno PAEE | Planejamento 3 1 4 9,3
individualizado
Total 9 12 21 48,8
Qual o tempo utilizado para Diferentes tempos 3 2 5 11,6
se fazer o planejamento pedagogmos destinados ao
planejamento do trabalho
De forma informal 1 1 2,3
(corredor)
Total 3 z B 13,9
Total Geral 22 21 43 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras
*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacédo Especial

O Quadro 7 demonstra que em 37,3% (N=19) dos discursos apresentados
pelos professores pesquisados ha uma preocupacdo em elaborar um
planejamento com objetivos para o aluno PAEE.

Isso é perceptivel tanto no grupo de professores regentes, quanto no
grupo de professores de educacdo especial. Em 21% (N=9) dos enunciados
apresentados pelos pesquisados, 0 planejamento tem por objetivo promover o
aprendizado e o desenvolvimento do aluno.

Quando se trata de atividades oferecidas ao aluno PAEE, a pesquisa
evidenciou que os professores oferecem atividades com adequacdo, pois
conforme o Quadro 8 Atividades e/ou estratégias os pesquisados trouxeram em
15,6% (N=5) dos enunciados este entendimento. No entanto, com 0 mesmo
percentual (15,6%) (N=5) tem-se enunciados que comprovam que O0S

professores realizam um trabalho com objetivos diferentes dos demais,
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possibilitando assim que o aluno com deficiéncia, ndo seja atendido em seu

direito a aprendizagem com acessibilidade curricular.

Quadro 8 - Atividades e/ou estratégias

Categorias de Subcategorias Numero de N %
- declaragoes

analise *PR | “PEE

Tipos de Recursos audiovisuais e ladicos 12 4 16 50

atividades Adequacéo curricular 1 4 15,6

realizadas leerente e com objetivos 5 0 5 15,6

diferentes

pelo aluno Mesma do grupo 3 0 3 9,4

PAEE Realiza a mediacao 2 1 3 9.4

Total Geral 23 |9 32 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras
*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacgéo Especial

A pesquisa pode revelar que 9,4% (N=3) dos enunciados tratam de
praticas que nédo respeitam as especificidades do aluno, pois fazem uso das
mesmas atividades. Elias et al (2022) afirmam que h& ainda forte presenca de
praticas docentes homogeneizadoras, indiferenciadas; e professores que
desempenham um papel de transmissor do conhecimento (Mendes; Santos;
Sebbin, 2022, p.53). Logo, faz-se necessario conhecer o aluno e suas
especificidades para se realizar um planejamento e isso requer que o professor
pense em como executara seu plano de ensino, bem como se possivel
desenvolva parcerias e um trabalho colaborativo.

A pesquisa pode concluir que os professores pesquisados, enunciaram
em 58,2% (N=25) que realizam de parcerias, evidenciado no Quadro 9 Trabalho
colaborativo. Desse total de enunciados, 25, 6% (N=11) afirmam que realizam
parceria com a professora de educacao especial, demonstrando que ter um
professor especialista em educacao especial ha unidade, que tem conhecimento
especifico sobre como atender os alunos com deficiéncia, permite vislumbrar

uma pratica pedagogica inclusiva que promove o aprendizado do aluno PAEE.
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Quadro 9 - Trabalho colaborativo.

Categorias de Subcategorias Numero de N %
analise flf;'a’a‘}‘jf:’EE
Tipos de Professora de educagdo especial 11 0 11 2586
parcerias/orientag | Orientagio da rede (documentos/ 1 5 6 14
ces sobre o auno,  24cl20 de educacdo especia) ;
PAEE Outros profissionais 2 1 3 7
N&o recebe orientagio 1 0 1 2,3
Total 19 6 25 58,2
Objetivos do Passar informagdes 7 14 32,6
trabalho conjunto Planejar o trabalho com o aluno 2 4 9,3
PAEE
Total 9 9 18 41,8
Total Geral 28 15 43 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras
*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacédo Especial

As percepcdes sobre as parcerias comprovam, ainda que o municipio
tenha uma estrutura organizacional diferenciada, faz-se necessario avangar no
entendimento sobre o conceito do ensino colaborativo como uma possibilidade
para se efetivar a inclusdo dos alunos com deficiéncia, garantindo-lhes o direito
de aprender.

Estar integrado ao ambiente escolar ndo significa estar incluido e ter o
direito a aprendizagem garantido. Por isso, a presente pesquisa buscou captar
as percepcdes dos sujeitos pesquisados sobre a relevancia da deficiéncia em
seu aspecto biologico, o acesso ao curriculo e a avaliagdo da aprendizagem
desses alunos com deficit. O Quadro 10, atendimento ao aluno PAEE mostra a

percepcéao dos professores.
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Quadro 10 - Atendimento ao aluno PAEE

Categorias de Subcategorias Ndamero ge N %
analise f:;laraic:;sE.E
Sujeito PAEE Aspecto bioldgico da deficiéncia 7 1 8 14,8
Total 7 1 8 14,8
Aprendizado As oportunidades permitem que 3 3 6 11
o aluno PABE | [od0% 2prendam s aue de
Competéncia/aptiddo do sujeito 3 2 5 9,3
Nao tem como se garantir a 1 1 1,9
totalidade do aprendizado
Total 6 6 12 22,2
Acesso ao Depende comprometimento/ 7 2 9 16,7
curriculo habilidade
Depende do conteudo 6 7 12,9
Em sua totalidade 4 4 7.4
Depende da condi¢gdo de trabalho 2 2 3,7
Com adaptagao curricular 2 3,7
Sem possibilidade 1 1,9
Total 18 7 25 46,3
Avaliagao Considera o avango individual no 3 2 5 9,2
aprendizado e no desenvolvimento
Respeita a necessidade do aluno 2 2 3,7
Continua e processual 1 1 1,9
Utilizada para replanejar o trabalho 1 1 1,9
Total 4 5 9 16,7
Total Geral 22 11 33 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras
*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacéo Especial

Por meio dos dados apresentados no Quadro 10, pode-se captar a
percepcao dos professores sobre a deficiéncia, pois, mediante os enunciados,
eles trouxeram elementos que permitiram as pesquisadoras compreenderem o
entendimento dos profissionais sobre a deficiéncia e a relevancia que o viés
biol6gico assume em seu trabalho, foram 14,8 % (N=8) de enunciados. O caréater
biolégico da deficiéncia se fez e, ainda, se faz presente na sociedade. Outros
atores que tiveram destaque na pesquisa foram os gestores, tanto os gestores
escolares quanto ao gestor municipal foram citados como relevante para que a

aprendizagem do aluno PAEE ocorra.
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Quadro 11 Gestao e a aprendizagem do aluno PAEE

Categorias de analise Subcategorias Numero de N %
declaracgdes
*PR *PEE

Gestao Escolare a Participagédo da gestao 3 2 5 15,6
promogéo de praticas

pedagogicas inclusivas

Total 3 2 5 15,6
Gestao Puablica para a Gestor e 0s recursos 14 2 16 50
promocgéo de praticas humanos
pedagogicas inclusivas Gestor e os recursos 2 3 5 15,6
materiais
Gestor e a infraestrutura 5 0 5 15,6
Gestor e o compartilhamento 1 0 1 3,2

de responsabilidade

Total 22 5 27 84,4

Total Geral 25 T 32 100

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras
*15 Professores Ensino Regular
** 7 Professores de Educacédo Especial

O Quadro 11 - Gestéo e a aprendizagem do aluno PAEE - apresenta as
categorias de andlise que emergiram a partir dos dados do questionério: Gestao
publica com 84,4% (N=27) dos enunciados e Gestdo escolar com 15,6% (N=5)
de enunciados.

A relacdo ensino-aprendizagem sofre diversas influéncias. Algumas como
a organizagédo da sala de aula estéo relacionadas diretamente com as escolhas
do professor, como outras estdo atreladas a questdes externas como trabalho
em equipe e a equipe gestora da escola. Em instituicdes publicas, esta relacdo
sofre também com as acdes e politicas adotadas pelo gestor municipal, estadual

e/ou federal.

Consideracg0es finais
Este estudo apresentou as praticas pedagodgicas que ocorrem nas
escolas, com o intuito de compreender como essas contribuem para a

transformacgéo desde o comportamento social, garantindo aos alunos PAEE néo
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somente a integragdo ao ambiente escolar e sim 0 aprendizado, como e com 0s
demais sujeitos.

Ao se analisarem os diferentes documentos e eventos mundiais,
nacionais e municipais que pautam a inclusdo da pessoa com deficiéncia e as
praticas pedagoégicas inclusivas destinadas ao aluno PAEE, foi possivel
constatar que ao longo dos anos houve avangos nos conceitos relativos a
inclusdo da pessoa com deficiéncia e uma crescente busca por novas
possibilidades para a realizacdo de uma pratica pedagogica inclusiva que
garanta o acesso e a permanéncia do aluno PAEE, envolvendo seu aprendizado
e desenvolvimento.

No processo de andlise dos questionérios, foram feitas comparacdes
entre os indicadores das praticas pedagogicas inclusivas a partir de buscas
tedricas e as mencionadas pelos professores pesquisados. Os resultados dos
dados analisados apontaram as percepc¢des dos professores do ensino regular
e dos professores de educacdo especial quanto as praticas pedagogicas
consideradas por eles inclusivas.

O estudo demonstrou que a inclusdo do aluno PAEE encontra-se em um
limbo entre a integracdo e a inclusdo. Nesse contexto, tem-se avancado nos
conhecimentos sobre a potencialidade do individuo com deficiéncia, buscado um
trabalho com a diversidade, no entanto, a visao bioldgica da deficiéncia ainda
povoa a cultura escolar. O trabalho docente solitario que néo partilha com os
outros profissionais a responsabilidade pelo aprendizado do aluno PAEE e um
curriculo voltado para a aquisicdo de habilidades e competéncias ainda estao
instaurados nas préticas educacionais.

Mas, apesar disso, os resultados, também, apontaram que a maioria dos
profissionais pesquisados tem conhecimento de indicadores que devem estar
presentes em uma pratica pedagdgica inclusiva e o estudo documental
apresentou que, ao longo dos anos, os elementos de uma prética pedagdgica
inclusiva vao-se constituindo como fundamentais na garantia do direito a

aprendizagem do aluno PAEE.
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