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RESUMO

A Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) é reconhecida como uma pratica
baseada em evidéncia para tratamento e intervencdo de pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e fornece meios de apoiar
pedagogicamente o processo de inclusdo na escola, pois € empiricamente
demonstrada como eficaz para produzir mudanca de comportamento. Nesse
contexto, essa pesquisa teve o objetivo de identificar e analisar o repertério dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
Litoral Norte de Sdo Paulo em TEA e em Analise do Comportamento Aplicada
(ABA). Foram utilizadas analises quantitativa e qualitativa, a partir de dados
obtidos pela aplicacdo de um questionario. O questionario foi composto por
perguntas abertas e fechadas sobre o processo formativo e o repertério em
TEA e ABA. Os participantes foram 29 responsaveis por Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Os resultados indicam que menos de um quarto dos
participantes possui uma definicdo adequada do que seja o TEA e nenhum
possui conhecimento sobre ABA.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Transtorno do
Espectro do Autismo; Andlise do Comportamento Aplicada.
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ABSTRACT

This research starts from the recognition of evidence-based practices, such as
the applied principles of Behavior Analysis, as the most legitimate to
pedagogically support the process of inclusion of people with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in school, once demonstrated as effective in producing behavior
change. In this context, this research aimed to identify and analyze the
repertoire in ASD and in Applied Behavior Analysis (ABA) of teachers who work
in the Specialized Educational Service (AEE) in the North Coast of Sdo Paulo.
Quantitative and qualitative analyzes were used, based on data obtained
through the application of a questionnaire. The questionnaire consisted of open
and closed questions about the training process and the repertoire in ASD and
ABA. Participants were 29 Multifunctional Resource Rooms (SRM) teachers.
The results indicate that less than a quarter of the participants have an
adequate definition of what ASD is and none have knowledge about ABA.

Keywords: Specialized Educational Service; Autism Spectrum Disorder;
Applied Behavior Analysis.

RESUMEN

Esta investigacion parte del reconocimiento de practicas basadas en
evidencias, como los principios aplicados del Analisis de Conducta, como las
mas legitimas para apoyar pedagogicamente el proceso de inclusion de
personas con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la escuela, una vez
demostrada su eficacia en la produccion de cambio de comportamiento. En
este contexto, esta investigacion tuvo como objetivo identificar y analizar el
repertorio en TEA y en Andlisis Aplicado de la Conducta (ABA) de profesores
gue actuan en el Servicio de Educacion Especializada (AEE) en el Litoral Norte
de Séo Paulo. Se utilizaron andlisis cuantitativos y cualitativos, a partir de los
datos obtenidos mediante la aplicacion de un cuestionario. El cuestionario
constaba de preguntas abiertas y cerradas sobre el proceso de formacion y el
repertorio en TEA y ABA. Los participantes fueron 29 responsables de Salas de
Recursos Multifuncionales (SRM). Los resultados indican que menos de la
cuarta parte de los participantes tiene una definicion adecuada de lo que es el
TEA y ninguno tiene conocimientos sobre el ABA.

Palabras clave: Asistencia Educativa Especializada; Desorden del Espectro
Autista; Analisis Aplicado de la Conducta.
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Introducéo

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva:

A Educacado Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008,
p. 10).

Desta feita, a Educacdo Especial deve atingir todas as disciplinas,
modalidades e niveis educacionais. Portanto, trata-se de uma preocupacao
onipresente no fazer pedagdgico, sendo que a Educacao Especial deve atingir
0s seguintes sujeitos (BRASIL, 2008):

a) Estudantes com deficiéncia: sdo aqueles que tém impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena e
efetiva na escola e na sociedade.

b) Estudantes com Transtornos Globais de Desenvolvimento?! - sédo
aqueles que apresentam alteracfes qualitativas das interagcdes sociais
reciprocas e na comunicagado, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

C) Estudantes com altas habilidades/superdotacéo: sdo aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.

d) Outros casos que impliguem em transtornos funcionais
especificos: entre os mais comuns estdo dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de déficit atencéo e hiperatividade, entre outros.

Trata-se, pois, de um enorme contingente de atendidos pela Educacao
Especial como estudantes com necessidades educacionais especiais. Neste
sentido, o que se verifica € que a Educagédo Especial ndo é mais uma tarefa

especifica a que a escola deve se dedicar, mas um paradigma a orientar o

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71273

7

trabalho escolar. Isto é, a escola precisa transformar-se para tornar-se
totalmente inclusiva. E necessario se reinventar apostando na afirmagdo de
Direitos Humanos fundamentais da igualdade a existéncia e dignidade e
refutando as premissas excludentes da escolarizagdo moderna
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Noutra ponta, é preciso se considerar que o0 processo de inclusdo nao
pode ser resumido a esfera formal da matricula de estudantes do Publico Alvo
da Educagéo Especial (PAEE) na escola comum. Para que a incluséo desses
estudantes seja bem-sucedida, h4 uma série de conhecimentos necessarios de
aplicacdo. Segundo Beyer (2005), uma das principais preocupacdes no
processo de fechamento das escolas especiais separadas € a perda dos
saberes especializados, cumulados pelo fazer especifico centrado no sujeito
com deficiéncia. O Atendimento Educacional Especializado, previsto na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996) e regulamentada pela Resolucdo 04/09, entre outros documentos, € 0
espaco para o resgate e aprofundamento deste saber especializado, que deve
ser de dominio do professor responsavel pela sala de recursos, dai a
necessidade de formacdo em licenciatura e pos-graduacdo em Educacédo
Especial (BRASIL, 2009, art. 12).

A Resolucdo 04/09 da Céamara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, que estabelece as diretrizes operacionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), define como uma das funcdes
do professor dessa especialidade “elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade” (BRASIL, 2009). Entretanto, para
gue esta funcdo seja adequadamente exercida, S80 necessarios
conhecimentos sélidos sobre as distintas condicfes dos estudantes que seréo
assistidos e, também, sobre os métodos interventivos e educacionais mais
eficazes.

A Educacédo Especial na escola regular € um elemento essencial para a
adequada consecucao dos processos de inclusdo, ndo somente escolar mas,

também, social, das pessoas com deficiéncia e pessoas com Transtorno do
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Espectro do Autismo (TEA) (BEYER, 2005). Essa é uma tendéncia importante
desde a Declaracdo de Salamanca (1994) e o niumero de estudantes do PAEE
matriculados nas escolas regulares ja superou, ha alguns anos, aqueles
matriculados em escolas especiais (BRASIL, 2008).

Garantir a estes estudantes todos 0s recursos possiveis condizentes com
o conceito de “adaptacdo razoavel” (ONU, 2006) é, pois, uma obrigacao
pedagdgica e legal. Este trabalho pretende contribuir para a anélise de como
estes esforgos tém ocorrido especialmente no AEE de pessoas com TEA.

No caso de alunos com TEA, obter conhecimento adequado nao é
simples, considerando que a) a condi¢do autistica ndo tem sua etiologia ainda
conhecida; b) a constante mudanca da compreensdo da condi¢cdo (basta
lembrar que a propria terminologia utilizada foi totalmente transformada,
recentemente, em 2013), e c) as pessoas com TEA apresentam quadros muito
distintos e grande variabilidade comportamental e de interesses, fazendo com
gue o conhecimento da condicdo se dé em uma escala mais abstrata, com
conceitos que possam acambarcar de modo distinto cada individuo dentro do

espectro.

Praticas Baseadas em Evidéncias Cientificas

Nos anos de 1980 surgiu 0 movimento denominado de Medicina Baseada
em Evidéncias, cujo objetivo era orientar a pratica médica pelas pesquisas
mais recentes, com resultados mais confiaveis, na contramao do depdsito
indiscriminado de confianca na experiéncia pessoal do clinico. Foi fundada, a
este propésito, a Cochrane Collaboration com o objetivo de producdo de
estudos nesta seara, promovendo pesquisas de sintese do conhecimento
proveniente de pesquisas de aplicacdo (ORSATI, et al. 2015).

Este movimento, contudo, ndo se resumiu a medicina, mas se alastrou
por outros campos como a psicologia e a educacao, cujo desenvolvimento nos
interessa. Foi fundada a Campbell Collaboration justamente para fazer o

correlato da Cochrane com conhecimentos préprios da educacgdo e,
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posteriormente a ela, diversas outras instituicbes e publicacbes desta natureza
em periddicos cientificos da area (ORSATI, et al. 2015).

Toda intervencdo, seja em medicina, psicologia ou educagéo, pode ou
nao ser efetiva no fim a que se destina. Apesar de partir de pressupostos
racionais e utilizar uma logica formal adequada, ainda assim, ndo é possivel
garantir que sua aplicacao sera bem-sucedida e, por isso, € que se testa sua
aplicagdo em situagbes com controle experimental, para ter certeza de que
haja real eficacia.

Para uma intervencdo de qualquer natureza ser considerada evidente, a
pesquisa que sinaliza esta evidéncia ha de cumprir trés critérios, quais sejam o
de relevancia, suficiéncia e veracidade. E necessario que agregue novos
elementos a pratica interventiva ja consolidada, que sua experimentacéo tenha
sido feita com uma quantidade suficiente de participantes (diretamente ou por
meio de replicacdes com alto indice de confiabilidade), isto €, em nuameros
significativos (com resultados positivos também estatisticamente significativos)
e, por fim, com auséncia de conflitos de interesse, em que as informacdes
tenham veracidade (ORSATI et al., 2015).

A partir destas exigéncias, construiu-se uma piramide da evidéncia, que
vai desde o nivel mais baixo até o mais confiavel. Em se tratando de uma
piramide, apresentamos do nivel mais alto para o mais baixo:

1° Reviséo Sistemética e Metanalise

2° Ensaio Randomizado

3° Ensaios ndo-randomizados com grupo controle
4° Estudos observacionais

5° Estudos ndo experimentais
6° Opinido de especialista (HARBOUR & MILLER, 2010)

Ndo sendo exaustivo, consideramos, portanto, que possui maxima
evidéncia, praticas que foram apontadas como eficazes em Metanalises, que
sdo estudos de Revisdo Sistematica de um tipo especifico, que busca agregar
resultados de estudos comparaveis e “combina os efeitos dos tratamentos nos
estudos individuais em um efeito de tratamento ‘de conjunto’ para todos os
estudados combinados e/ou para subgrupos especificos de estudos ou
pacientes, e faz inferéncias estatisticas (MORTON, 1999 apud DAVIES, 2007,
p. 34).
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S&o muitas as Metandlises acerca do TEA, a maioria explorando algum
elemento ou prética especifica, como o efeito da videomodelag&o (BELLINI et.
al. 2007) ou de competéncia social com intervenc¢ao na escola (WHALON, et al.
2015), e algumas metanalises sdo amplas e cobrem o conjunto de préaticas com
evidéncias, como a de Wong e colaboradores (2015), que analisou 456 artigos,
selecionados a partir de rigidos critérios de exclusédo e a maior e uma das mais
recentes delas foi o National Standard Project, em sua segunda fase, em 2015,
produzido pelo National Autism Center. Mais de 2.700 estudos de aplicagdo em
autismo foram analisados e 14 intervengbes foram consideradas como
“‘evidentes”, sendo 13 derivadas da Andlise do Comportamento Aplicada
(embora nem sempre aplicadas com este referencial explicito) e somente uma
fora deste referencial (Terapia Cognitivo-Comportamental, para transtornos
como ansiedade, em criancas e adolescentes com TEA entre 6 e 14 anos)
(NATIONAL AUTISM CENTER, 2015).

Outrossim, sobre os métodos interventivos, ndo ha davida acerca da
eficacia da Andalise do Comportamento Aplicada (ABA, do inglés Applied
Behavior Analysis), na intervencédo do estudante com autismo em processo de
inclusdo escolar (BAGAIOLO et. al.,, 2011), bem demonstrada com diversos
estudos com alto grau de controle experimental. Ndo obstante, as diretrizes
nacionais para a formacao dos profissionais para atuacdo nas salas de recurso
e as orientacdes para o0 AEE e outras normatizacbes ndo especificam esta
proposta para o atendimento e o ensino de pessoas com TEA. Néao fica, pois,
claro, quais abordagens devem ser utilizadas para a composicao dos planos de
AEE e se estes profissionais estdo capacitados para a utilizacdo dos principios
da ABA.

A tradicdo behaviorista anterior a Skinner lidava com o comportamento
em um esquema de dois termos, Estimulo-Resposta (S-R), em um paradigma
de comportamento respondente em que ha uma relacdo mecanica, necessaria
entre a estimulacdo e a producédo da resposta (isto €, o ato do organismo). Este
paradigma foi estabelecido em séculos de estudo e desenvolvido
proficuamente por figuras como Ivan Pavlov e John B. Watson, este, figura

proeminente da virada behaviorista na psicologia. O behaviorismo nasce,

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71273

portanto, sob a insignia do paradigma S-R (COOPER, HERON & HERALD,
2014).

Skinner, contudo, alterou profundamente o behaviorismo ao propor uma
nova compreensdo do comportamento, adicionando a nocdo de
comportamento operante, estruturado em termos darwinistas, com o0
delineamento do comportamento do sujeito a partir da selecdo pelas
consequéncias (SKINNER, 2007), onde ha um novo termo no esquema
definidor do comportamento, a Consequéncia (C), de modo que o
comportamento passa a ser definido pelo esquema S-R-C. A contingéncia de
trés termos como a unidade primaria de analise do comportamento operante foi
um avancgo conceitual revolucionario (GLENN, ELLIS, & GREENSPOON,
1992).

No mais influente manual de Analise do Comportamento Aplicada, os
autores Cooper, Heron e Herald (2014) explicam que o0s principios do
comportamento operante, isto é, apresentado em contingéncia de trés termos e
determinadas pelas consequéncias, € a base mais fundamental do trabalho.
Isto quer dizer, embora o comportamento respondente, operado em uma
relacdo S-R ndo tenha desaparecido e tenha uma funcédo na compreenséao e
processo de definicdo de uma intervencdo baseada em ABA, ndo é ele seu
fundamento principal (COOPER, HERON & HERALD, 2014, p. 31).

E 0 que mantém a integridade destes e outros pressupostos cientificos da
Andlise do Comportamento é o0 reconhecimento da comunidade das 7
dimensdes da ABA, imprescindiveis para a configuracdo deste campo de
estudo, elas foram elaboradas por Baer, Wolf e Risley (1968) e continuam a
operar como uma espécie de guia de qualidade para as pesquisas (COOPER,
HERON & HERALD, 2014). Uma pesquisa que se baseie em ABA, portanto,
deve sempre ter o objetivo de melhorar a qualidade da vida humana, tendo
como foco um comportamento humano socialmente relevante para o individuo
(dimenséao aplicada), descrito de maneira comportamental e ndo abstrata, com
critérios especificos de mensuracao (dimensdo comportamental), interpretado a
partir das relacdes de contingéncia conforme o conhecimento produzido pela

Andlise Experimental do Comportamento, com uma linguagem condizente com

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71273

0S processos basicos dos comportamento (dimensdo conceitual), com um
planejamento de intervencéo claro e inequivoco, que permita o seguimento e a
replicacdo (dimensao tecnoldgica), onde jA deve estar previsto 0 ensino da
generalizacdo, isto €, da mudan¢a do comportamento em seu ambiente natural
(dimensédo da generalizagdo) em um nivel suficiente para realmente alterar a
qgualidade de vida do individuo de maneira significativa (dimenséo da eficacia),
acumulando registro de dados em um delineamento de pesquisa que nos
permita ter maior certeza da relacdo funcional estabelecida entre a intervencao
e 0s resultados alcancados (dimensdo analitica), formando entdo o que
chamamos de uma intervencdo baseada em ABA (BAER, WOLF & RISLEY,
1968).

Em um dos mais relevantes trabalhos na historia da Analise do
Comportamento aplicada a participantes com TEA, Ivar Lovaas (1987) aplicou
intervencdo baseada em ABA por 40h por semana para criancas pequenas
com autismo em um grupo experimental, comparando com dois grupos de
controle, todos com 19 criancas,com idades e habilidades semelhantes. No
primeiro grupo controle, as criancas recebiam 10 horas semanais de ABA e, no
segundo, seguiam nos tratamentos comunitarios. Os resultados foram
significativos e 47% do grupo experimental foi capaz de frequentar a escola
regular sem qualquer apoio ou supervisao e 40% tiveram expressivos ganhos
de comunicacgédo, interacdo e cuidados pessoais. No grupo controle,sem a
intervencdo baseada em ABA, nenhuma crianca pdde entrar na escola regular
sem apoio e no grupo que recebeu 10 horas, somente 1 crianca pode
frequentar a escola sem apoio.

Outro trabalho significativo e com resultados similares foi realizado por
Eikeseth (et. al., 2002) com 25 criancas com autismo e niveis similares de
idade e habilidades, sendo que 13 receberam tratamento de 30h semanais,
baseado em ABA, e 12 receberam tratamento eclético, de mesma carga
horéria, baseado em TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children), PECS (Picture Exchange
Communication System) e Integragdo Sensorial. Os ganhos foram de 17 em

QI, 13 em linguagem receptiva, 27 em linguagem expressiva e 11 em
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comportamento adaptativo no grupo que recebeu tratamento baseado em ABA
e 4,1, 1 e 0, respectivamente, no grupo que recebeu treinamento eclético. Isto
€, as intervencdes baseadas em ABA foram capazes de oferecer uma eficécia
superior em todos os dominios avaliados, indo de 425% de diferenca até
infinito (no caso de 0 melhora em comportamento adaptativo em intervencao
eclética para 11 de melhora com ABA).

Analisando a bibliografia que trata do tema do autismo no Atendimento
Educacional Especializado, ndo conseguimos encontrar nenhum trabalho de
Mestrado ou Doutorado que tivesse o conhecimento dos professores de Sala
de Recursos Multifuncionais como objeto especifico de producdo de dados e
analise. A unica referéncia similar encontrada foi produzida como Trabalho de
Concluséo de Curso de Graduacao em Psicologia, um Estudo de Caso, em que
dois professores de AEE de uma escola sdo entrevistados e sao arguidos
sobre seu conhecimento sobre autismo e metodologias interventivas (PAPIM,;
SANCHEZ, 2013). Os autores, sobre o que nos interessa, concluem que:

[...] o educador possui o conhecimento tedrico sobre o transtorno e os
déficits decorrentes de sua sintomatologia. Contudo, a praxis é
revestida por uma distonia entre a teoria que ele possui da pratica
gue ele pode desenvolver. Isto acontece devido as condigcbes
institucionais que tangem sua atuacdo, que O restringe a uma
cadéncia regida pelo senso comum, generalizacdo do embasamento
teérico que possui, e pela mistura de técnicas interventivas. Este

bioma restringe 0 processo ensino-aprendizagem. (PAPIM;
SANCHEZ, 2013, p. 69)

Embora a bibliografia citada possua carater de iniciacdo cientifica, indica
gue as hipéteses que formulamos possuem verossimilhanca. Acrescentariamos
ainda que as caracteristicas do autismo apontadas pela “professora A’ no
referido trabalho, ndo coadunam com os critérios diagnésticos padrdo, mas sao
decorrentes dos trabalhos de Lorna Wing (trata-se do trio de Wing —
comunicacdo, comportamentos, imaginacdo) (WING, 1976), enunciando um
compromisso da entrevistada com uma bibliografia ndo atualizada e fora de
sincronia com o entendimento com os demais profissionais.

Reconhecendo as praticas baseadas em evidéncias como as mais
legitimas para apoiar pedagogicamente o processo de inclusdo de pessoas

com TEA na escola, uma vez que mostram-se eficazes para produzir mudanga
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de comportamento nestes educandos, elaboramos essa pesquisa a fim de
conhecer mais as condi¢Oes desta utilizacdo no quadro atual de atuacéao,
colocando-nos a seguinte pergunta de pesquisa: Qual é o repertdrio em TEA e
ABA dos professores de Atendimento Educacional Especializado no Litoral
Norte de SP? Essa amostra foi selecionada por conveniéncia, pois o autor tinha
facil acesso as escolas nessas localidades.

Assim, a pesquisa deu-se com 0 objetivo geral de analisar qual é o
repertorio em Transtorno do Espectro do Autismo e em Andlise do
Comportamento Aplicada dos professores de Atendimento Educacional
Especializado no Litoral Norte de S&o Paulo.

Método

A pesquisa utilizou-se de andlises quantitativa e qualitativa. O caminho
metodolégico da pesquisa foi composto pelo trabalho de campo, com a
utilizacdo do procedimento do questionario (Apéndice 1) para a producédo de
dados. Para Lakatos e Marconi (2010), este tipo de pesquisa pode ser
caracterizado como pesquisa exploratéria com estudo exploratdrio-descritivo

combinado, assim conceituado:

[..] sd@o estudos exploratérios que tém por objetivo descrever
completamente determinado fendmeno, como, por exemplo, o estudo
de um caso para o qual séo realizadas analises empiricas e tedricas.
Podem ser encontradas tanto descricbes quantitativas e/ou
gualitativas quanto acumulacdo de informac¢6es detalhadas como as
obtidas por intermédio da observacgéao participante. Da-se precedéncia
ao carater representativo sistematico e, em consequéncia, 0s
procedimentos de amostragem sao flexiveis (p. 188)

Antes do inicio da coleta de dados (aplicacdo dos questionarios), o projeto
foi submetido e aprovado ao comité de ética em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal de Sao Carlos (CAEE 65971617.6.0000.5504, com
parecer n.° 2.096.910).

Os participantes foram recrutados através de contato com as Secretarias
Municipais de Educacédo, que permitiram nossa apresentacdo em reunidao com
todos os profissionais, na qual descrevemos a proposta do estudo e o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido para que aqueles que aceitassem
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pudessem ler e assinar. As Professoras eram licenciadas em Pedagogia ou em
disciplinas especificas das Séries Finais do Ensino Fundamental, com
especializacdo em Inclusdo Escolar, Educacdo Especial, Atendimento
Educacional Especializado ou outras variagdes de formacao Lato Sensu sobre
a tematica.

Os participantes que assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido responderam ao questionario, que foi aplicado em reunido de
equipe das cidades de Ubatuba e Caraguatatuba, em que todos os presentes,
responsaveis por Salas de Recursos Multifuncionais que se dispuseram,
responderam?, somando um total de 29 participantes.

O questionario aplicado possui perguntas abertas e fechadas e diz
respeito ao processo formativo e repertorio em TEA e ABA do profissional. Um
elemento importante para a eficacia do questionario foi um protocolo rigoroso
de aplicacdo, com o periodo de, no maximo, 60 minutos,e na presenca do
pesquisador. Esta medida é imprescindivel para evitar a contaminacdo com
contetudo que nédo faca realmente parte do repertério dos participantes, mas
gue sejam oriundos de outras fontes, como internet ou colegas.

As perguntas realizadas referem-se diretamente ao repertorio
perscrutado®. Apés a apresentacdo do questionado sobre seu nome#, tempo de
trabalho no AEE e formacdo, as perguntas ligadas ao TEA dizem respeito a
atuacdo do profissional com este publico e, especialmente, sobre como
caracteriza a condicdo e que tipos de trabalho séo realizados. A pergunta é
aberta para oferecer uma liberdade discursiva ao questionado. Para se
considerar que o professor domina o conteudo, é esperado que se apresente
0s principais elementos distintivos da condi¢éo autistica, enunciados no DSM-5
(APA,2013), quais sejam a) prejuizo na comunicacdo e interacdo social e b)
comportamentos repetitivos e/ou estereotipados e interesses restritos.

Em seguida, questiona-se o professor sobre seu conhecimento da Anélise
do Comportamento Aplicada. Em caso negativo, o questionario se encerra; em
caso positivo, outras perguntas diretas sdo apresentadas®. Em primeiro lugar,
perguntamos pela definicdo de Analise do Comportamento Aplicada, neste

caso esperava-se que estivesse presente um discurso que oferecesse uma
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sintese da ABA em que se enuncie que: a) trata-se de uma ciéncia aplicada; b)
gue seu objeto é o comportamento; c) que permite o ensino de novos
comportamentos e a eliminacao de comportamentos indesejaveis.

Acerca dos demais itens perguntados, sao bastante diretos e espera-se
uma aproximagcdo com 0s conceitos de contingéncia, reforco positivo e

negativo e extin¢éo, elementares na Andlise do Comportamento Aplicada.

Resultados e Discussao

Realizamos a aplicacao do questionario (Apéndice 1) em 29 professoras
de sala de recursos, e apresentamos os dados na ordem do tratamento, assim,
para além da andlise dos dados que realizamos, € permitido ao leitor analisar

outros dados cruzando todas as tabelas apresentadas.

Tabela 1 — Atividades no Atendimento Educacional Especializado com estudantes com TEA
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Fonte: Producé&o do autor

Os dados de atividades

Especializado para estudantes com TEA foram organizados apresentando
todas as atividades descritas pelas professoras de sala de recursos, ainda que

relatadas em Atendimento Educacional

a descricao nao correspondesse propriamente a uma atividade em si.

Temos, pois, um total de 41 relatos como resposta a proposicao “resuma
o trabalho realizado”. Apesar de muitas respostas ao tépico, ndo houve uma
regularidade no processo de resumo das atividades, uma vez que houve outros
tipos de resposta que, em si, ndo resumem o que é feito, de modo que nos

exigiu a separacao dos variados tipos de respostas em certas categorias, como

descrito na Tabela 2.

Tabela 2 — Categorias das atividades em AEE

CATEGORIA TAXA DE RESPOSTA
RESPOSTA
S
Abordagem 10 TEACCH
2 ABA
Objetivos a serem | 2 Comunicacao
atingidos ——
4 Socializagéo
1 Sentido tatil
2 Coordenacéo global e fina
1 Concentracdo
1 Percepcéo
1 Motricidade
Atividades para 0|8 Rotinas
estudante
5 Pastas e pranchas estruturadas
3 Plano de aula e de atendimento
Atividade com outros que | 3 Entrevista com familiares
nao estudante — ——
1 Dialogo com outros profissionais
3 Orientacao de professores
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1

Orientacdo de estagiarios e ADI
(Assistente de Desenvolvimento Infantil)

Orientacao dos alunos (pares)

Sensibiliza¢éo para a incluséo

Atividades com
estudante (sem
descricédo do objetivo)

Jogos

Contencéo

Deixa livre para mostrar seu interesse

Observacéo

Recorte e colagem

Brincadeiras

Circuitos

Desenhos

Atividades realizadas
com o0s estudantes e
seus obijetivos

Bambolé para coordenacédo motora

Bambolé para cores

N R R N R N R W N RN Rk

Canta musica para desenvolvimento da
oralidade

=

Intervencao para reducao de
comportamento inadequado

Imitacdo para a fala

Repeticbes para a fala

Atividade que ja contém
seu objetivo implicito

Avaliacdo BACLE

Avaliacéo

Pareamento

Pareamento de cor

Pareamento de nimeros

Nao esta claro

Ludico

Atividade de estimulo

S I ] N S

Atividades sistematizadas

Fonte: Producao do autor
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Ha muitos caminhos para se responder a uma questdo genérica como
‘Resuma seu trabalho”, mas alguns podem ser mais assertivos que outros.
Uma possibilidade sintética poderia ser a simples apresentacédo da abordagem
adotada pelo profissional e isso, de fato, ocorreu na resposta de 12 dos
guestionérios apresentados.

N&o obstante, ha um sério problema na apresentacdo deste tipo de
resposta, pois quando o trabalho ndo é efetivamente descrito, mas, sim,
rotulado a partir do nome de uma abordagem ou processo, ndo é possivel
saber se o0 que se entende por “ABA”, “TEACCH” ou outro, mantém integridade
com os postulados das pesquisas e/ou orientagdes advindas destas
intervencdes, isto € imprescindivel, posto que uma série de pesquisas ja
demonstrou que a integridade da intervencédo, isto €, sua fidelidade as
orientacdes de trabalho, interfere diretamente na aprendizagem dos sujeitos
com autismo (INGHAM & GREER, 1992; KISSEL, WHITMAN, & REID, 1983;
NOELL, et. al., 2000; SHORE, et. al., 1995). Em nosso caso, igualmente esta
dificuldade se apresenta, mas o levantamento de dados adicionais cruzados
possibilita vislumbrarmos mais informacdo sobre o trabalho destas
profissionais.

Das 12 respostas que indicaram as abordagens de trabalho, duas
referiam-se ao trabalho com “técnicas da ABA”. Ocorre que esta apresentagao
nao pode ser exata, por dois motivos: a) ABA é uma ciéncia, da qual derivam
intervencbes, mas toda acdo € altamente dependente de uma forte
fundamentacdo teodrica, por processos de avaliacdo do comportamento
altamente elaborados (COOPER, HERON & HERALD, 2014), considerando
gue nado se trata de uma ciéncia humana, mas, sim, de uma ciéncia natural.
Assim, ndo existem “técnicas da ABA”, o que existem sao técnicas utilizadas
em diversos contextos e, também, em intervencdes baseadas em ABA e,
talvez, estas sejam confundidas com o elencado. Nao obstante, nenhum dos
participantes conseguiu responder corretamente a nenhuma das questfes
primérias sobre a ABA, de modo que sua propria capacidade de discriminacao

sobre o que ela seja ou sobre como poderia ser qualquer aplicacdo interventiva
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gue envolva conceitos de Analise do Comportamento Aplicada fica altamente
prejudicada.

Dez profissionais responderam usar o programa TEACCH, cujas bases
tedricas sdo a Andlise do Comportamento e a Psicolinguistica e envolvem
condicionamento de comportamento operante, pratica vinda diretamente da
Analise do Comportamento e, por exemplo, forte énfase em dicas visuais,
influéncia direta da Psicolinguistica. O argumento anterior vale, igualmente
para este ponto, pois se o TEACCH é fundamentado na Andlise do
Comportamento e conceitos como reforco ou contingéncia nao sao
compreendidos, a execucao da abordagem é necessariamente dispar de como
a abordagem é propugnada.

Igualmente 12 respostas foram dadas expressando os objetivos a serem
atingidos com as criangas com o TEA, sem apresentacdo das atividades para
este fim ficando, portanto, sem informacdo sobre a execu¢cdo dos processos.
Embora os termos nao sejam definidos, arrolar os itens “Comunicacao”,
“Socializagao”, “Sentido tatil”, “Coordenagado global e fina”’, “Concentragao’,
“Percepcaon”, “Motricidade” enumeram campos fundamentais que caracterizam
a condicdo do autismo, seja através do DSM-5 (APA), seja pela presenca
macica de comorbidade, por exemplo, com o Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (MATSON & GOLDIN, 2013) e indica um compromisso com a
suplementacao do processo de desenvolvimento biologico através do processo
educacional, que € uma tendéncia vinda da Psicologia do Desenvolvimento e
estd em acordo com a compreensdo do autismo como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento (APA, 2013), em que 0 que se Vé é um
desenvolvimento atipico e as estratégias de ensino podem oferecer os pré-
requisitos fundamentais para o ensino regular progressivamente com menos
apoio. Este paradigma é, inclusive, orientador de instrumentos de avaliacao
comportamental, tais como o Verbal Behabior Milestones Assessment and
Placement Program (VB-MAPP) (SUNDBERG, 2008) e o Inventario Portage
Operacionalizado (WILLIAMS & AIELLO, 2001).

N&o obstante, a auséncia do processo de ensino destas habilidades é um

grande problema e ndo nos permite antever se se trata de uma intervencéo
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com ou sem evidéncia para 0 caso ou ainda se a descricdo da habilidade
coaduna com aquela presente na literatura especializada, ficando,
possivelmente, em uma zona cinzenta da acdo do profissional.

Dos 16 profissionais que afirmaram realizar atividades para o estudante,
oito utilizam rotinas, cinco utilizam pranchas e trés utlizam planos de
atendimento. Destes, somente dois casos nao apresentaram nada sobre o que
fazem com as criancas, uma que faz exclusivamente rotina e outra que faz
pranchas e TEACCH que, como visto, pode ndo descrever o que realmente é
realizado. A apresentacédo de atividades tais como as elencadas apresenta a
preocupacdo em que o AEE n&o seja simplesmente um processo de
atendimento da pessoa do PAEE, mas coloca-la realmente em uma categoria
mais ampla de avaliacdo do sujeito e modificacdo do ambiente para que seja
este mais inclusivo.

O mesmo se pode dizer das dez respostas para atividades com outras
pessoas que nao as criancas que sdo alvo do atendimento, isto €, em
orientacdo a pais, professores e acompanhantes. Em se considerando que, do
ponto de vista comportamental, tudo 0 que ndo € a resposta € ambiente
(SKINNER, 2003), as pessoas, professores, estagiarios, ADIs e os préprios
pais e comunidade, sdo 0 ambiente no qual a crianca se comporta e participa
da grande maioria das contingéncias estabelecidas no ambiente escolar, de
modo que atencdo a estes elementos estd em acordo com uma posicao
adotada progressivamente pela Educacdo Especial de retirar a “culpa” das
dificuldades de aprendizagem do sujeito e transferir a responsabilidade para os
arranjos de contingéncias de ensino estabelecidos na relacdo destas pessoas
com o ambiente (PATTO, 2000).

Foram 16 as respostas com atividades que ndo apresentam nenhum
objetivo especifico. Uma hipoétese plausivel é que o questionario foi realizado
de modo pouco descritivo, podendo ter levado as pessoas a este lapso. Ainda
assim, vale dizer que as atividades “Jogos”, “Recorte e colagem’,
“Brincadeiras”, “Circuitos”, “Desenhos” sao usualmente instrumentalizadas na
educacéo para a busca de diversos e distintos objetivos, e “Deixa livre para

mostrar seu interesse”, em se considerando que foi a Unica descricao realizada
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pela professora, mostra um caminho preocupante de inagédo, posto que 0O
autismo se caracteriza por um conjunto de prejuizos no comportamento e
“deixar livre para mostrar seu interesse” ndo é uma atividade com potencial
para ensinar qualquer coisa ao estudante. O mesmo, talvez, se pudesse dizer
de “Observacao”, contudo, todas as professoras que descreveram esta
atividade também descreveram outros fazeres, podendo a observacdo ser
compreendida como processo de avaliacdo, elemento imprescindivel em uma
intervencédo bem-sucedida em TEA (SUNDBERG, 2008).

Foram 13 as respostas que, ou relatavam atividades e quais seus
objetivos ou atividades cujo objetivo € intrinseco a tarefa, assim, apareceram
as atividades “Bambolé para coordenacao motora”, “Bambolé para cores”,
“‘Cantar musica para desenvolvimento da oralidade”, “Intervencdo para
diminuicdo de comportamento inadequado”, “Imitacado para a fala”, “Repeti¢cdes

” “

para a fala”, “Avaliacdo BACLE"®, “Avaliacdo”, “Pareamento”, “Pareamento de
cor’, “Pareamento de numeros”. Estas respostas realmente descrevem
atividades realizadas com pessoas com TEA e sdo também consonantes com
as areas de prejuizo desenvolvimental. Contudo, foram realizadas somente por
sete professoras, de modo que 22 professoras realizaram suas descricoes sem
apresentacao de processos de intervencao e seus objetivos.

Por fim, trés respostas sdo dificeis de classificar, pois é dificil idealizar o
que se quer dizer com “Ludico”’, “Atividade de estimulo”, e “Atividades
sistematizadas”.

A Tabela 3 apresenta uma avaliacdo das respostas dos participantes

sobre conceitos de TEA e de ABA.
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Tabela 3 — Conceitos essenciais sobre TEA e ABA.

Conceito de
Conceito de Conceito de | Conceito de Refor¢o Conceito de
o TEA é ABA Contingéncia Positivo e Extingdo
'E' £ é Negativo
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o Q m = Q m Q m Q -] Q m
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19.
20. 6a
21.
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23. 1,5a
24.
25. 7a
26.
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Totais/média 145 711 929 7 0 1 4 0 0 2 0 011 0 0 3

Fonte: Producéo do autor

O tempo de atuacdo médio dos professores em Educacédo Especial € de

guatro anos, 0 que expressa uma consolidacdo das politicas de inclusdo na

regido examinada, demonstrando que a mesma acompanhou os passos da

politica nacional de inclusdo, com uma relativa estabilidade de pessoal.

H& um conhecimento relativo em relacdo ao TEA, sendo que sete

pessoas conhecem seu conceito, onze parcialmente e nove ndo conseguiram

apresentar uma definicdo consistente de TEA. Portanto, a informacédo que

temos com a analise dos dados € que o autismo € pouco conhecido pelos
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professores de sala de recursos, a maioria com um conhecimento parcial sobre
o tema. N&o esta claro qual o impacto deste desconhecimento sobre o papel do
professor no processo de ensino da pessoa com TEA, mas isto pode ser um
sintoma de um conjunto de saberes ausentes na formacgao do professor de sala
de recurso e que possibilitam uma intervencéo eficaz.

No que tange a ABA, houve somente uma resposta parcialmente correta,
sendo todas as demais, incorretas. Somente sete responderam conhecer o que
€ a ABA, cinco responderam a primeira questdo (conceito de Analise do
Comportamento Aplicada), dois a segunda questédo (conceito de contingéncia),
onze a terceira questao (conceito de refor¢co positivo e negativo) e trés a ultima
guestao (conceito de extingdo). Apesar de sete pessoas informarem conhecer,
somente cinco puderam oferecer alguma conceituacdo sobre ABA, 0 que nos
indica que conhecer, segundo os sujeitos, ndo pressupde a capacidade de
descricdo, o que € um contrassenso. Nao obstante, entre esses, somente um
acertou parcialmente, o restante errou a questao, assim, temos que 80% dos
sujeitos acreditavam conhecer a ABA, tendo uma visdo absolutamente
equivocada sobre a mesma.

Segundo Todd e Morris (1983, p. 155) os erros mais comuns sobre o
behaviorismo, apresentados nos manuais de cursos universitarios sao: “a) que
se centra principalmente sobre o comportamento de infra-humanos; b) que é
totalmente ambientalista; c) que veja 0s organismos como "vazios" ou como
"caixas pretas" (embora com referéncia ocasional a intencionalidade); d) que
defende uma simples e ingénua teoria da linguagem e de sua aquisicao; e) que
é limitado em utilidade”. Segundo os autores, estas concepg¢des equivocadas
sdo justamente o motivo para a que a Analise do Comportamento seja ignorada
ou negada nestes contextos educacionais.

Analisando livros de Psicologia da Educacdo, Gioia (2004) verificou a
persisténcia destes mesmos equivocos e, no que toca as questdes levantadas
neste trabalho, hd um forte encontro entre o que la foi verificado e as respostas
aqui apresentadas.

O que se vé no resultado de nossa pesquisa € que somente duas

pessoas chegaram a escrever uma definicdo de contingéncia, ambas
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equivocadas, sendo que uma das quais claramente por uma confusao de
idioma, pois descreveu a contingéncia como segurar o estudante em crise,
claramente confundindo com “contengao’.

Segundo Gioia (2004), a maior parte dos livros didaticos de Psicologia da
Educacdo apresenta somente o esquema S-R como representacdo da
compreensao behaviorista do comportamento, criando um enorme problema na
compreensao desta perspectiva.

Outro elemento interessante € que somente sete pessoas informaram
saber 0 que é ABA, mas onze pessoas responderam o que € o reforco, sendo
gue todas estavam equivocadas em sua compreensao. Mas o fato de que mais
pessoas acreditassem saber o que €& reforco, expressa uma certa
popularizacdo do nome “refor¢co” e uma compreensao fragmentaria, tecnicista,
da abordagem ou das abordagens, uma vez que 0 sujeito discursa como
possivel conhecer um elemento fora de seu contexto conceitual.

O reforco € um conceito central na Analise do Comportamento Aplicada
por que sdo seus esquemas e sua administracdo que sera o principal vetor de
mudanca do comportamento. Ainda assim, nos livios de Psicologia da
Educacao:

[...] ndo ficou exposta a nogcdo que o papel do reforco ndo se esgota
na aquisicdo da resposta, diferenciando-o da nogdo mais difundida de
aprendizagem e, se isso ocorresse, teriamos a oportunidade de
mostrar que o reforcamento esta sempre presente ja que sua funcdo

mantenedora é crucial j& que permanece além da aquisicdo de uma
resposta. (GIOIA, 2004, p. 53)

Assim verificamos a presencga de apresentagdes como “recompensa’, tem
origem nesta noc¢ao equivocada de reforco como técnica de ensino ou como
definicdo topografica de “dar um doce quando acerta” e descrigdes
semelhantes a essa.

Verificou-se que o conceito de extincdo ndo foi descrito corretamente ou
parcialmente correto, por nenhum dos sujeitos, muito embora, neste ponto em
particular, nosso dado entre em conflito com o apresentado por Gioia (2004),
que verificou a precisdo do conceito de extingdo presente nos livros de

Psicologia Escolar.
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Pergunta suplementar importante seria: se o conceito foi apresentado
adequadamente nos processos formativos, porque sua aquisicdo ndo ocorreu?
Uma resposta hipotética, mas verossimil poderia ser “Porque depende do
conceito de contingéncia e de reforgo, apresentados inadequadamente”. Esta
dependéncia conceitual é forte, posto que a extingdo € a quebra da
contingéncia que elimina o reforcamento que mantém o comportamento,
eliminando o que o mantém, dai que se enfraqueca e se extinga.

A Tabela 4 traz as informacdes de formacao sobre o aprendizado sobre o
TEA. Temos, neste topico, uma hierarquia muito clara dos campos de formacao
gue os participantes atribuem a si, na area da Educacdo Especial. Com ampla
predominancia da Pos-Graduacdo (considerando-a como lato sensu, ja que
nenhum participante tinha mestrado), seguida por cursos, palestras, pratica,
eventos académicos, formacdes ofertadas pela secretaria de educacéao e livros.
Outras categorias apareceram mas dois dados séo especialmente relevantes e
preocupantes: somente dois participantes relataram ter aprendido sobre o tema
na graduacao e, se considerarmos que o professor regente sé necessita desta
formacéo, é de se supor que tenhamos um problema no processo a que se
chama inclusdo escolar, pois isso indica que o professor da sala, na ponta,

guase nada sabe sobre os temas arguidos.
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Tabela 4 — Como as professoras relatam ter aprendido sobre autismo
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Totais | 17 2 4 7 5 10 4 1 5 2 13 3 1
Fonte: Produc¢é&o do autor

Cinco professoras relataram ter aprendido sobre o tema “na pratica”, mas
somadas as respostas “em conversa com pais” e “sala regular”, temos entao
oito respostas que informam a aprendizagem empirica sobre a tematica.
Contudo, quase todas também colocaram outras respostas, de modo que esta
aquisicao de conhecimento possui, em tese, uma mediacédo teorica, 0 que ndo
acontece com uma das professoras, cuja Unica fonte de aprendizado, revela, é

a pratica. O que pode indicar (a) um afastamento completo da teoria ou (b) uma

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71273

incapacidade dos processos formativos usuais de se comunicar com a
realidade educacional desta professora. Em ambos os casos, a tendéncia é de
uma pratica reprodutivista e nao reflexiva.

O outro dado relevante € que somente um, entre os 29 participantes,
consomem artigos. Nao esta claro se sdo cientificos, mas supondo que o
sejam, ainda assim €& um numero irrelevante e somado com as cinco
professoras que responderam participar e aprender em eventos académicos, o
dado aponta a deficiéncia no acesso a dados cientificos e a importancia da
constituicdo de outras formas de disseminacdo deste tipo de conhecimento,
como a publicacdo de livros (trés consumidores) e a realizacao de cursos (14
consumidores) e de palestras (10 consumidores), apontando a importancia do
fortalecimento do pé mais fraco da Universidade, a extenséo.

Confrontados estes dados de desconhecimento expressivo sobre o
autismo e completo sobre as melhores praticas para o processo de inclusao,
por parte das professoras de sala de recursos, urge retomar a reflexdo de

Oliveira, que nos coloca a seguinte pergunta:

E ai fica a encruzilhada: como garantir a apropriacdo tedrico-reflexiva
do conhecimento pedagégico e, a0 mesmo tempo, garantir a
competéncia técnico-cientifica para o exercicio das diferentes fun¢fes
pedagdgicas e, inclusive, a especificidade do processo educativo de
alunos com deficiéncia? (OLIVEIRA, 2009, p. 242)

Ndo ha uma resposta, neste trabalho, a esta questdo, mas ela é
reafirmada pelos dados produzidos, posto que, mesmo processos de formacao
relativamente extensos (graduacdo + pos-graduacdo especifica em Educacao
Especial) ndo tém dado conta da dimensao técnico-cientifica esperada para a
atuacao no campo da incluséo.

De modo geral, temos um afastamento dos conteudos técnico-cientificos
do processo de compreensdo sobre o autismo e do ensinar em Educacao
Especial. Conforme os dados produzidos por Bau e Kubo (2009), entrevistando
professoras de Educacdo Especial, essas autoras consideram que as
gualidades mais fundamentais para o exercicio desta atividade ndo sejam de
natureza profissional, mas emocional, deslocando o centro da profissdao dos

conhecimentos técnico-cientificos para o sentimento individual.
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Nesta mesma direcdo, ainda que de modo mais obliquo, entende e
argumenta a corrente, no interior da Educacdo Especial, a que denomina-se
Inclusdo Total, que dominou o Ministério da Educacdo nas Ultimas décadas e
que afasta quaisquer possibilidades de apoio pedagogico especifico as
criancas publico-alvo da Educacdo Especial na escola regular (MENDES,
2006), com uma forte énfase no discurso de que o desenvolvimento a se fazer,
no campo da inclusdo, ndo sdo de natureza técnica (frontalmente rechacada),
mas sim, atitudinal, argumento que permeia as politicas, orientacdes e
normatizag6es nacionais desde a década de 1990 (LACERDA, 2018).

Conclusoes

Os dados produzidos nos permitem afirmar que um numero muito
reduzido de professoras trabalha com criangas com TEA em um planejamento
gue disponha de atividades claramente voltadas a um objetivo especifico, isto
€, que se dirija a um fim especifico. A maior parte do trabalho com o estudante
com TEA é realizado com atividades sem objetivo ou ainda a partir de rotulos
de abordagens a que néo se domina.

Menos de um quarto das professoras (sete) possui uma definicdo
adequada do que seja o0 autismo, quando a ampla maioria ou erra (nove) ou
acerta parcialmente sua definicdo (11). Nao ha estudos experimentais que
avaliem o impacto do conhecimento sobre a deficiéncia em relacdo ao trabalho
de ensino para esta populacdo, mas se pensarmos o diagndstico como uma
descrichio ampla de tendéncias comportamentais, entdo temos um
conhecimento de que o efeito desta desconsideracdo ou desconhecimento
pode ser muito nociva.

Sobre a abordagem com a mais ampla evidéncia no ensino de pessoas
com autismo, a Andlise do Comportamento Aplicada, trés dados séo
extremamente preocupantes: a) menos de um quarto das profissionais (sete)
afirma conhecer a abordagem; b) no total de profissionais e mesmo entre as
que afirmaram conhecer, nenhuma profissional acertou a nenhuma questao

sobre o tema. Das 21 respostas obtidas sobre quatro conceitos fundamentais
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do assunto, uma questdo teve acerto parcial, todo o restante foi resposta
totalmente errada.

Por fim, os conhecimentos obtidos sobre a tematica foram exiguos na
Graduacado (duas), sendo majoritarios em cursos de PoOs-Graduacgéo (17) e
formacdo continuada (28) e uma pequena parcela no acesso a producdo
cientifica (seis). “Leituras” (ndo se esclarece quais) e “livros” (n&o esta claro se
académicos ou ndo), o conhecimento empirico, sem mediacdo da teoria
receberam dez respostas e a nebulosa categoria da internet recebeu cinco
respostas. Os numeros revelam aquilo que as pesquisas vém demonstrando ha
muito, que a Graduacgéo ndo tem dado conta dos conhecimentos da Educacao
Especial, que aparece como uma “formagdo a mais” para quem deseja
trabalhar nesta area, como se nao fosse esta uma modalidade transversal e
inexoravel de qualquer espaco de ensino.

Apesar dos dados aqui obtidos serem promissores sobre uma visdo nada
otimista do conhecimento acerca de como atuar com estudantes com TEA, 0s
participantes foram recrutados em local especifico, servindo como uma
amostra importante, mas de curta abrangéncia. Novos estudos poderiam
explorar outros profissionais e outras localidades, para verificagcdo mais ampla

de como tem se dado essa atuacgao.
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A nomenclatura diagnoéstica foi alterada para Transtorno do Espectro do Autismo (APA, 2013).

22 Professoras se recusaram a responder.

30 questionario é o apéndice 1.

4Apesar de responder ao nome, essa informacdo é mantida em sigilo, de acordo com as
normas éticas vigentes.

SApesar desta instrugdo, alguns entrevistados marcaram que ndo conheciam o tema, mas
responderam a uma questéo posterior, referente a conceitos daguela ciéncia.

5Bateria de avaliagdo de competéncias de Leitura e escrita.
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