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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, focalizou as significacbes de estudantes com
deficiéncia que cursam o Ensino Médio na rede estadual paulista — mais especificamente,
na cidade de Santos (SP) — sobre seu processo de escolarizacdo. Os depoimentos dos
sete participantes foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada, realizada
remotamente, utilizando-se o aplicativo Google Meet, em razéo do distanciamento imposto
pela pandemia de covid-19. Essa abordagem permitiu apreensédo dos significados das
vozes dos discentes, por estar atrelada ao contexto no qual eles estavam inseridos. Os
dados foram agrupados, categorizados e analisados com base na analise de prosa
proposta por Marli André. Entre outros aspectos, os resultados da investigagcdo mostram os
desafios, de diferentes naturezas, vivenciados pelos estudantes no ambiente escolar, além
das oportunidades que Ihes sdo proporcionadas na etapa de ensino em foco. Ademais,
constatou-se que, de modo geral, na percepcao dos entrevistados, 0 ambiente escolar tem
sido desafiador em relacéo as questdes pedagdgicas e infraestruturais apresentando, por
um lado, limitacBes nas relacdes entre professores e alunos, bem como auséncia de
acessibilidade arquitetonica e, por outro, motivacao para o ensino remoto.
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This research, a qualitative nature, focused on the meanings of students with disabilities
who attend high school in the Sdo Paulo state network — more specifically, in the city of
Santos (SP) — about their schooling process. The statements of the seven participants were
obtained through a semi-structured interview, carried out remotely, using the Google Meet
application, due to the distance imposed by the covid-19 pandemic. This approach allowed
understanding the meanings of the students' voices, as it was linked to the context in which
they were inserted. The data was grouped, categorized and analyzed based on the prose
analysis proposed by Marli André. Among other aspects, the results of the investigation
show the challenges, of different natures, experienced by students in the school
environment, in addition to the opportunities provided to them in the teaching stage in focus.
Furthermore, it was found that, in general, in the perception of those interviewed, the school
environment has been challenging in relation to pedagogical and infrastructural issues,
presenting, on the one hand, limitations in the relationships between teachers and students,
as well as a lack of architectural and , on the other, motivation for remote teaching.
Keywords: Special education; High school; Public education policies.

RESUMEN

Esta investigacion, de caracter cualitativo, se centré en los significados de estudiantes con
discapacidad que asisten a la escuela secundaria en la red del estado de S&o Paulo — mas
especificamente, en la ciudad de Santos (SP) — sobre su proceso de escolarizacion. Las
declaraciones de los siete participantes se obtuvieron a través de una entrevista
semiestructurada, realizada de forma remota, utilizando la aplicacion Google Meet, debido
al distanciamiento impuesto por la pandemia de covid-19. Este enfoque permitié
comprender los significados de las voces de los estudiantes, ya que estaba vinculado al
contexto en el que estaban insertos. Los datos fueron agrupados, categorizados y
analizados a partir del andlisis de prosa propuesto por Marli André. Entre otros aspectos,
los resultados de la investigacidon muestran los desafios, de diferente indole, que viven los
estudiantes en el ambito escolar, ademas de las oportunidades que se les brindan en la
etapa docente en estudio. Ademas, se encontré que, en general, en la percepcion de los
entrevistados, el ambiente escolar ha sido desafiante en relacion a cuestiones pedagogicas
y de infraestructura, presentando, por un lado, limitaciones en las relaciones entre docentes
y estudiantes, asi como una falta de arquitectura y, por otro, de motivacion para la
ensefianza a distancia.

Palabras clave: Educacién especial; Escuela secundaria; Politicas publicas de educacion.
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Introducéo

Este artigo advém de uma pesquisa realizada em um Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo do ABC, a qual investigou as significagbes de estudantes com deficiéncia,
matriculados no ensino médio (EM) da rede publica estadual paulista, sobre 0 seu processo
de escolarizacdo. A investigacao foi motivada pela importancia da participagéo dos jovens
em seu processo de escolarizagéo, principalmente como perceptores diretos da efetivacao
das politicas publicas de educacéo especial e inclusiva em ambito escolar.

A matricula do estudante é um indicador significativo, que pode revelar as diversas
acOes relacionadas a educacao especial inclusiva. De maneira abrangente, também
evidencia a necessidade de continuar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia,
TGDI/TEA e altas habilidades/superdotacdo nas turmas regulares do ensino comum (Sao
Paulo, 2021). Em consulta a base de dados dos direitos da pessoa com deficiéncia do
Governo do Estado de Séo Paulo, constata-se que a rede estadual paulista contava, em
2020, com 210.409 estudantes deficientes, o que representava 2.11% da totalidade de
matriculas no estado. No caso especifico do municipio de Santos (SP), l6cus do estudo, o
guantitativo de alunos com essas caracteristicas era de 2.978 e, no caso especifico do EM,
396 (Séao Paulo, 2020).

Sabe-se que o Ensino Médio contempla as trés ultimas séries da formacao basica
dos jovens, sendo a etapa que provoca as discussdes mais conflituosas acerca da
educacao, “seja pela qualidade da educacgao oferecida, ou ainda, pela discussao sobre sua
identidade” (Krawczyk, 2011, p. 3). O segmento busca aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, empreender uma preparacéo basilar para o mercado
de trabalho e preparar o estudante para o exercicio da cidadania. O discente tem a
oportunidade de aprimorar-se como pessoa e qualificar-se para a compreensao de
fundamentos cientificos e tecnolégicos (Brasil, 1996).

Desde o fim século XX, vem-se observando, nessa etapa, um processo gradual de
tentativas de universalizacdo. Num primeiro momento, em 1996, buscou-se a progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio, passando pela sua
universalizacao, em 2009, até chegar a sua obrigatoriedade, em 2013 (Brasil, 1996; 2009;
2013). Contudo, Kuenzer (2010) alega que o grande desafio desse nivel de ensino é a
universalizacdo com qualidade, pois ndo basta que todos acessem a escola, sdo

necessarias a permanéncia e a participacdo das diferentes culturas e condigbes
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socioeconbmicas. Para tanto, as instituicdes devem propor um espaco diverso e acessivel,
de forma equitativa, com ambientes apropriados para os diferentes seres humanos.

Nessa perspectiva, garantir a inclusdo de todos os estudantes na escola regular é,
antes de tudo, uma questdo de direitos humanos, pois todos tém o direito de acessar,
permanecer e participar das atividades curriculares, independentemente de suas diferengas
(Sanchez, 2005). Além disso, a escola deve agir como um espaco de acolhimento e
inclusdo, fazendo com que todos os alunos se sintam pertencentes aquele espaco,
mediante a garantida de acessibilidade arquitetdnica e instrumental (Sawaia, 2001,
Sanchez, 2005).

Diante do exposto, o presente trabalhou analisou as significagcbes de estudantes
deficientes do EM acerca de seu processo de escolarizacéo. Entre outras motivacdes, além
das jA mencionadas, parte-se do pressuposto de que as politicas publicas nédo levam em
conta as opiniées dos estudantes, apesar de eles serem os seus principais beneficiarios. E
oportuno salientar que, na perspectiva de Gomes e Gonzales-Rey (2017), boa parte das
politicas publicas formuladas ndo considera o carater subjetivo dos sujeitos a elas
destinados. Faz-se necessario, portanto, reconhecer as singularidades de cada individuo,

notadamente dos que carecem de politicas publicas de educacao inclusiva.

Educacédo Especial e Inclusiva: algumas consideracdes

No Brasil, os atendimentos as pessoas com deficiéncia iniciaram na metade do
século XIX, com instituicbes especializadas em cegueira e surdez (Brasil, 2008). Entretanto,
esses servicos so foram respaldados legalmente mediante a publicacéo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), que determinava a integracdo das pessoas com
deficiéncia a sociedade (Brasil, 1961).

A LDB de 1961 dispunha da “educagao dos excepcionais” e, talvez por esse motivo,
tratava as pessoas com deficiéncia de forma excludente e com propdésito de integracao
social. Sobre isso, Sassaki (1999) aponta que a proposta de integracao tornava os sujeitos
submissos a sociedade, pois ndo tinham voz ativa no ambiente escolar, tampouco
autonomia nas tomadas de deciséo.

Com a publicagéo da Lei n®5.692 de 11 de agosto de 1971, houve uma alteracdo na
denominacdo “educacdo de excepcionais”, passando a “tratamento especial’. Nao

obstante, por mais que tenha representado um avanco, ainda nos permite entender que
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classificar uma pessoa como “especial”’, além de considera-la um fardo social para seu
processo de aprendizagem, é uma atitude discriminatoria.

Em meados do século XX, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988, foi instituido que o “[...] atendimento
educacional especializado (AEE) aos portadores de deficiéncia” ocorresse [...]
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 1). Como se sabe, esse
dispositivo legal representou um avanco no que diz respeito ao atendimento as pessoas
com deficiéncia, porém o termo “portador’, se, num primeiro momento, passou
despercebido, aos poucos, tornou-se polémico, gerando debates entre especialistas,
educadores e gestores de politicas publicas. Cabe salientar que o AEE pode ser ofertado
em outras redes de ensino, como as especializadas, mas é apenas um complemento ao
ensino regular, ndo substitutivo (Mantoan, 2003).

Na década de 1990, o tema Educacdo Especial esteve presente em diferentes
congressos internacionais. Do mesmo modo, foram publicados importantes documentos
legais, que incentivaram a reflexdo em torno das politicas publicas de Educacao Especial
e Inclusiva no Brasil. Nessa época, veio a lume a Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que dispbe de uma secao especifica para tratar da Educacdo Especial (EE).
Todavia, o art. 58 descreve a possibilidade de substituicdo do ensino regular pelo especial,
0 que é considerado uma controvérsia perante o texto constitucional (Mantoan, 2003).

Segundo as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial nha Educacdo Basica,
instituidas pela Resolucédo n° 02, de 11 de setembro de 2001, essa modalidade de ensino
€ constituida por:

[

...] um processo educacional definido por uma proposta pedagoégica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educacao basica (Brasil, 2001, on-line).

A partir de 2001, houve avanco legal nas estratégias de apoio a escolarizacdo basica
dos jovens com deficiéncia, com uma perspectiva da Educacéo Inclusiva, corroborada pela
Resolugéo n° 2/01 (Baptista, 2001). Outro destaque para a educacgéo especial da época €

a relevancia de as diferentes esferas organizacionais se articularem para proporem
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estratégias inovadoras, de forma que as a¢6es educacionais interajam com os diferentes
contextos organizacionais.

Em relagdo a abrangéncia desta modalidade, “[...] considera-se publico-alvo da
Educagcdo Especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 2011, p. 1). Todavia, é
preciso refletir sobre tais definicbes, tendo em vista que essas andlises e reflexdes nao
devem se esgotar na “[...] categorizacdo e especificacdes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, disturbio e aptiddes” (Brasil, 2008, p. 9). Mais especificamente, é
necessario considerar que as pessoas estdo em processo continuo de transformacéao, o
gue influencia o ambiente no qual estéo inseridas. Dessa forma, espacos heterogéneos e
inclusivos favorecem o aprendizado dos jovens e de toda a comunidade escolar.

O carater suplementar e complementar dessa modalidade de ensino proporciona
gue todos estudantes tenham as mesmas oportunidades de aprender, mediante a
eliminacdo de barreiras educacionais e a oferta de estratégias de ensino, como materiais
pedagodgicos, recursos tecnologicos, mobiliario adaptado, infraestrutura adequada e
profissionais especializados. Logo, as estratégias adotadas nas escolas, por meio da
Educacdo Especial, foram de grande valia para a convivéncia e o aprendizado dos
estudantes, podendo vislumbrar novas politicas publicas educacionais (Miranda; Romeiro;
Garcia, 2024).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial foi apresentada de modo a
oportunizar a constituicdo de politica publica com vistas a uma educacao de qualidade para
todos, inferindo que “um sistema de educacéo inclusivo deve estruturar-se e desenvolver-
se atendendo a diversidade de caracteristicas das criancas e jovens, as diferentes
necessidades ou problemas e, portanto, a diferenciacdo de medidas” (Brasil, 2008, p.
13). Nesse mesmo ano e no seguinte, o decreto legislativo n® 186/2008 e o decreto
executivo n° 6.949/2009 reforcam, sob forca de emenda constitucional, que se devia
“assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participagao e inclusao [...]” (Brasil, 2008, p. 4).

O referido decreto também menciona o duplo Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacgédo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo

(Fundeb) aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagdo. Com isso, o Atendimento Educacional Especializado
complementar ou suplementar acabou por receber maior destaque, ressaltando, como ja
dito, que nado substitui 0 ensino regular e pode ser ofertado em salas de recursos
multifuncionais e em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas.

Em 2013, foi sancionada a Lei n°® 12.796, cujo objetivo foi atualizar a LDB de 1996,
Lei Federal n° 9.394. Por meio dessa atualizagédo, os alunos com deficiéncia tiveram seus
direitos ampliados (Travain; Garcia, 2021; Miranda, Gerbelli, 2023). E ponto pacifico que a
LDB de 1996 tinha uma abordagem de educacgédo especial, voltada para os discentes
“‘portadores de necessidades especiais” (Miranda; Romeiro; Garcia, 2024). Com base na
referida atualizacédo, esse cenario muda: a educacéao especial volta-se aos educandos com
deficiéncia, TGD e AH/SD (Brasil, 2013, on-line). Desse modo, o publico alvo da educacao
especial foi ampliado.

Em 2014, por meio da Lei n°® 13.005, aprovou-se o Plano Nacional de Educacéo
(PNE 2014- 2024). Na meta 4, o PNE defende a universalizacdo do ensino e a garantia do
atendimento educacional especializado na escola regular de ensino, assim como a
ampliacdo das salas de recurso multifuncionais (SRM) e a formag¢do continuada dos
docentes na busca de melhorar a qualidade do ensino na perspectiva inclusiva. Desse
modo, tal legislacdo, por meio do art. 8° — item Ill, garante “[...] o atendimento das
necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2014, p. 46).

Em janeiro de 2015, entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n°
13.146/2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A LBI oferece
diversas concepcles e propostas inclusivas, considerando as muitas areas que permeiam
a vida de toda e qualquer pessoa. Especificamente no capitulo 4, denominado “Do direito
a Educacgao”, determina-se a oferta de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades de ensino, estabelecendo-se ainda a ado¢ao de um projeto pedagogico que
institucionalize o AEE. O paragrafo Unico artigo 27 afirma que “é dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e

discriminagao” (Brasil, 2015, p.8).
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Com base nessa breve contextualizacdo das politicas de Educacéo Especial,
percebemos que avangos e progressos aconteceram em beneficio da inclusdo educacional
de criangas, jovens e adultos com deficiéncia, ampliando possibilidades de integracéo e
educativas, de modo a reforcar que a diversidade esta posta, seja qual for a condicao,
caracteristica ou necessidade de cada individuo. Entendemos que a escola é o espaco
onde a convivéncia, as trocas e as inumeras aprendizagens acontecem, proporcionando, a
todos que fazem parte dela, uma transformacéo singular, tanto do ponto de vista individual
guanto coletivo. Para nés, a finalidade da educacéo é transformar vidas e histérias, com
vistas a alcancar sempre o melhor para cada sujeito, PCD ou néo.

Politicas publicas de Educacao Especial e Inclusiva: breve histérico da realidade
paulista

A Constituicdo Federal de 1988 foi um grande marco para a sociedade no geral, pois,
a partir dela, foram tomadas decisdes primordiais ao estabelecimento dos direitos sociais e
individuais. Apos a publicacdo da Carta Magna, o Estado instaurou o Programa Estadual
de Atencéo a Pessoa com Deficiéncia, por meio do Decreto n°® 33.823, de 21 de setembro
de 1991, cujo intuito era implantar projetos de assisténcia aos portadores de deficiéncia nas
diferentes instituicdes de: lazer, educacéo, cultura, esporte, entre outros (Sao Paulo, 1991).

No ano seguinte, por meio do Decreto n° 34.919, de 6 de maio de 1992, foram
celebrados convénios com instituicdes privadas, a fim de ofertar o Ensino Fundamental na
modalidade Especial, uma vez que as redes publicas ndo tinham infraestrutura paratal (Sao
Paulo, 1992). Em contrapartida, dois anos ap0s a parceria com as instituicdes privadas, o
Estado prop6s centros de apoio as pessoas com deficiéncia visual matriculadas na rede
publica estadual, com o fito de desenvolver recursos e materiais de ensino acessiveis as
pessoas ao publico em foco (Sao Paulo, 1994).

Em 1995, foi criado o Programa Estadual de Educacao Especial, pela Lei n® 9.167
de 18 de maio de 1995, o primeiro a propor estratégias de acessibilidade para mais de uma
deficiéncia. Assim, vislumbrou-se uma nova modalidade de ensino na rede estadual, a
Educacdo Especial, com objetivo de apropriar-se da formacéao inicial e continuada dos
professores da educacéo basica, realizar censo escolar que comtemple os estudantes com
deficiéncia e propor novas pesquisas que proporcionem melhoria na qualidade de ensino

para todos (Sao Paulo, 1995).
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Segundo Matrtins e Leite (2014), a Educacao Especial tenciona promover uma escola
gue oportunize 0 acesso, a permanéncia e a participacdo de diferentes segmentos
populacionais. Trata-se de uma modalidade de ensino ofertada as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéao, transversal a
todas as etapas da escolarizagédo, garantindo acessibilidade arquitetdnica e instrumental
(Miranda; Romeiro; Garcia, 2024).

No fim do século XX, mediante a Indicacdo CEE n° 12, aprovada em 15 de dezembro
de 1999, foram fixadas as normas para a Educacdo Especial no estado de Sao Paulo, por
meio da qual propuseram indicios de uma perspectiva inclusiva, como a inser¢édo dos
estudantes com deficiéncia na sala de aula regular (Sdo Paulo, 1999). Para tanto, a
posteriori, foi criado o servico de apoio pedagogico especializado, com o intuito de
desenvolver melhorias no ensino ofertado, bem como dispor de professores especializados
para o atendimento pedagogico especializado a esse publico em salas de recursos
multifuncionais dentro da escola regular (Sao Paulo, 2000).

Acerca dessas Ultimas, sdo ambientes organizados com equipamentos, recursos
tecnolégicos e aparatos de acessibilidade, como materiais pedagogicos adaptados e
mobiliarios apropriados, a fim de que todos tenham as mesmas oportunidades de aprender.
A utilizacdo desses espacos € conduzida por um professor especialista, que desenvolvera
o atendimento especializado conforme a necessidade de cada um.

Nos anos subsequentes, houve a expansdo do atendimento a pessoas com
deficiéncia nos centros de apoio, sem limitacdo apenas as com deficiéncia visual. Esses
centros tinham como objetivo gerenciar, operacionalizar e fiscalizar os convénios
celebrados para o atendimento as pessoas com deficiéncia em instituicdes especializadas,
assim como propor formacdes continuadas para os docentes da rede publica (Sao Paulo,
2002). A priori, os espacos eram centralizados em determinadas regiées, mas, a medida
gue o atendimento aos jovens com deficiéncia se expandiu, houve descentralizacdo e
ampliacdo para outras regiées do estado.

A Deliberacdo CEE n° 68, de 2007, configurou-se como um avanco para 0S
estudantes com deficiéncia, pois estabeleceu a sua inclusdo em salas regulares, mediante
adaptacdo de material pedagdgico, infraestrutura e corpo docente. Cabe destacar que,

embora ainda existisse a possibilidade de esses discentes serem redirecionados para uma
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classe especial, a determinacdo de as instituicbes se mobilizarem para ofertar uma
educacédo de qualidade a todos foi um grande avanco social (S&o Paulo, 2007).

Para tanto, € preciso propor formacao continuada aos docentes, uma vez que a
inicial ndo tem conseguido qualificA-los para os desafios cotidianos, no que tange a
Educacgéo Especial e Inclusiva (Lima, 2011; Alencar, 2019; Gomes, 2020). Sobre esse
assunto, Pletsch (2009) aponta que o grande desafio da formacdo de professores é
desenvolver estratégias de ensino para uma atuacao com diferentes alunos.

Em 2012, foi criado o Programa Estadual de Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Intelectual, sendo posteriormente acrescido o subtitulo “Sdo Paulo pela
igualdade de direitos”. O intuito foi propor estratégias para garantir oportunidades de acesso
e permanéncia aos jovens com deficiéncia intelectual nas diversas areas da sociedade
(lazer, educacéo, esporte, cultura e politica).

O Atendimento Pedagdgico Especializado (APE) passou por adaptacdes, sendo
contemplado por uma equipe multiprofissional (intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, cuidadores, especialistas em Braile) e abrangeu o atendimento de estudantes com
transtornos, surdez e cegueira (Sao Paulo, 2014). Diante dessa expanséao, o APE teve sua
denominacéo alterada para Atendimento Educacional Especializado (AEE), com vistas ao
desenvolvimento pleno do educando (Sao Paulo, 2017).

Em 04 de dezembro de 2020, foi publicado o Projeto de Lei n°® 713, que estabeleceu
diretrizes de acolhimento aos estudantes com deficiéncia, a saber: reduzir a quantidade
total de estudantes quando houver um com deficiéncia na turma; flexibilizar a jornada
escolar para adaptacdo do discente com deficiéncia, entre outras (Sao Paulo, 2020).
Entretanto, sdo perceptiveis as caracteristicas de “capacitismo”, pois delimitam-se acodes
apenas aos alunos com deficiéncia, sendo que poderiam ser reformuladas, a fim de que
todos tivessem as mesmas oportunidades de conviver no ambiente escolar, em uma

perspectiva inclusiva, e ndo de integracao.

Incluséo de alunos com deficiéncia na Rede Estadual Paulista de Ensino

Em razdo das politicas publicas de Educacao Especial Inclusiva implementadas no
Brasil nos ultimos anos (Brasil, 2008; 2015), constatamos um aumento significativo de

matriculas de estudantes publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) na classe comum, em
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todos os niveis de ensino, em ambito nacional. No caso especifico da Rede Estadual
Paulista, constata-se um aumento de 20% do numero de matriculas de educandos com
deficiéncia entre 2019 e 2020; em termos quantitativos, a Rede contava com 174.363
alunos em 2019, passando a 210.409 em 2020 (Sao Paulo, 2020).

Todavia, se, por um lado, esse aumento representa um avancgo, por outro, a incluséo
se torna um desafio tanto para a rede de ensino quanto para 0s préprios alunos, suas
familias e professores. Isso ocorre porque, em geral, os docentes ndo tém conhecimento
especializado para lidar com as deficiéncias ou sindromes (Ervilha, 2019), mas investem
em formacdes para atender ao PAEE (Bispo, 2023). Outra agravante € que muitas escolas
tém problemas de acessibilidade arquitetbnica (Miranda; Romeiro; Garcia, 2024) e néo
contam com materiais acessiveis a alunos cegos (Silva, 2016). Assim, esses educandos
tém sido excluidos do processo de ensino e aprendizagem (Siqueira; Veraszto, 2020),
especialmente durante a pandemia de covid-19 (Lippe; Camargo, 2024), conforme
evidenciado nesta investigacao.

Em termos abrangentes, pode-se afirmar que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio, na Rede Estadual de Sao Paulo, representa um avanco
significativo na promocdo de uma educacdo mais equitativa e acessivel. O estado tem
implementado diversas politicas e programas para assegurar que esses discentes recebam
0 apoio necessario ao seu desenvolvimento académico e social (Sdo Paulo, 2021).

Como se sabe, a inclusao de alunos PAEE no Ensino Médio néo se limita apenas ao
aspecto pedagogico; envolve também mudancas fisicas nas escolas, como rampas de
acesso, banheiros adaptados e sinalizacdo adequada, conforme sinalizado pelos
participantes desta pesquisa. Além disso, sS40 necessarios recursos pedagdgicos que
garantam a aprendizagem e promovam efetivamente o processo de inclusdo (Ervilha,
2019). Tais medidas sdo essenciais para garantir que os educandos com deficiéncia
possam se locomover e participar de todas as atividades escolares com seguranca e

autonomia.

Percurso Metodologico

Dados os objetivos desta pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa, tendo em
vista que o “significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atengao
especial do pesquisador’ (Ludke; André, 2018, p.14). Assim, tal abordagem fez-se
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fundamental, pois considerou o ambiente natural, ou seja, as interagdes dos estudantes
com a escola, como principal fonte de dados (Ludke; André, 2018).

A principio, participariam nove estudantes com deficiéncia, matriculados no Ensino
Médio, em duas escolas da Rede Estadual da cidade de Santos, no litoral paulista. Todavia,
dois estudantes tiveram dificuldade com a conex&o, visto que a coleta de dados ocorreu de
forma remota, via Google Meet, em razéo do distanciamento fisico imposto pela pandemia
de covid-19. Cumpre esclarecer que foi dada uma segunda oportunidade de participarem
da entrevista, porém ndo houve adeséo da parte deles. Assim sendo, contamos com sete
participantes que, em 2021, frequentavam o EM. Em relacdo a série frequentada, dois
cursavam a 12 série, outros dois, a 22 série, e trés, a 3?2 série.

As escolas foram escolhidas a partir de um levantamento prévio, realizado em bases
de dados do estado, considerando-se o numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia. Dentre as instituicdes de Santos (SP) com maior nimero alunos com tais
caracteristicas, encaminhamos solicitacdo ao Diretor para a realizacdo da pesquisa, mas
apenas dois responderam afirmativamente. Em seguida, verificou-se, na secretaria da
escola, a idade dos estudantes e, na ocasido, constatamos que a maioria ndo havia
completado 17 anos. Logo, fizemos contato com os pais solicitando permissao para o filho
participar do estudo.

A investigacdo foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa, sendo que, aos pais
dos estudantes, foi disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e, aos menores de 17 anos (seis), 0 Termo de Assentimento Livre Esclarecido (Tale). A fim
de garantir o sigilo em relacdo a identidade dos participantes, utilizamos nomes ficticios
para identifica-los na transcricdo dos dados.

A obtencdo dos depoimentos ocorreu a partir de entrevistas semiestruturadas,
realizadas em maio, junho e julho de 2021. Os encontros foram gravados em audio e,
posteriormente, transcritos para fins de andlise. As respostas foram organizadas,
classificadas e categorizadas, levando-se em conta a caracterizacdo de topicos surgidos
no decorrer da contextualizacdo da analise de prosa (André, 1983).

No que tange ao perfil dos participantes, de sete, seis sdo do género masculino e
um do género feminino. Em relacdo a classificacdo da deficiéncia, de acordo com

informacgBes obtidas na Secretaria Escolar Digital (SED), um tem deficiéncia intelectual,
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dois, deficiéncia visual, um, deficiéncia auditiva, um, transtorno do déficit de atencéo e

hiperatividade, e dois, transtorno do espectro autista.

O processo de escolarizagdo na percepcao dos estudantes com deficiéncia

Partindo do pressuposto de que a categorizacdo ndo € um “sistema pré-
estabelecido”, mas sugere a formulagédo de temas mediante o entrelagamento dos assuntos
no decorrer do processo analitico (André, 1983), foi possivel agrupar estes ultimos, uma
vez que foram obtidos por meio de respostas convergentes e bem aprofundadas,
examinadas na perspectiva da analise de prosa. Todavia, neste artigo, em razao de sua
dimensdo, sdo contempladas apenas trés categorias: as relacbes entre professores e
alunos; o ensino remoto na concepcdo dos alunos; e os desafios pedagodgicos e

infraestruturais.

As relacOes entre professores e alunos

A primeira categoria versa sobre as interacdes entre professores/alunos e alunos e
seus pares, tendo em vista que essa relagdo mutua entre os agentes tem relevancia no
processo de ensino e aprendizagem. Mais especificamente, faz com que se sintam
pertencidos e, consequentemente, a sua convivéncia no ambiente escolar proporciona
motivacao para o continuo aprendizado (Sanchez, 2005).

Nesse contexto, a estudante Angélica relatou: “Com as meninas da escola, eu me
sinto acolhida, porque elas ndo me olham e nem me tratam diferente, por mais que eu nao
as enxergue, elas ndo me tratam tipo: Ai Tadinha [...]". O trecho mostra a importancia do
pertencimento e acolhimento no ambiente escolar. Entretanto, no decorrer do seu discurso,
a jovem transparece a diferenciacéo no tratamento das pessoas com deficiéncia na escola,
sendo que incapacitam esses jovens perante a sociedade.

Vale lembrar que o capacitismo € a “violéncia e discriminagao social que subjazem
as estruturas fundamentais da cultura em relacdo as pessoas cuja variacdo corporal é
considerada desviante” (Nuernberg, 2018, p. 1). Tal atitude faz com que as pessoas
submetidas a tal preconceito se sintam menosprezadas, inferiores e incapazes, sendo
segregadas e postas as margens da sociedade escolar. Assim, outros participantes da

pesquisa igualmente afirmaram vivenciar tais atitudes em seu cotidiano escolar — e familiar
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—, mediante a exclusédo social nos intervalos, nos trabalhos em grupo e na participagao em
dindmicas conduzidas pelos professores.
As acdes capacitistas fazem com que os jovens com deficiéncia se tornem invisiveis

e excluidos da sociedade, como se nado existissem. Nos dizeres de Amaral (1990, p. 31):

O avestruz-sociedade enfia a cabeca na areia, isolando o ‘estranho’, o
deficiente, seja criando ativamente locais de confinamento, seja esperando
gue esse ser desconfortavel tenha a ‘gentileza’ de tornar-se invisivel para os
olhos sensiveis, ‘recolhendo-se a sua insignificancia’, modestamente
colocando-se em ‘seu devido lugar — o mais longe possivel dos cidadaos
comuns.

Em contrapartida, sabe-se que ninguém deve ser segregado ou discriminado em
decorréncia de suas diferencas, e todos podem conviver e aprender no mesmo espaco. As
possibilidades podem se diferenciar conforme as especificidades de cada um, mas as
oportunidades de aprendizado e convivéncia nos ambientes escolares devem ser as
mesmas (Sanchez, 2005).

Diante disso, o estudante Miguel disse: “Eu me dava super bem com eles, mas s6
tinha um amigo”. Sua fala revela seu limitado circulo de conexdes na escola, tendo em vista
gue conversava apenas com um amigo. Convém ressaltar que, no periodo de coleta dos
dados, as instituicbes de ensino publica ainda estavam em adaptacdo para o formato
hibrido, fator que dificultou o processo de interacdo entre os discentes.

Todavia, Gabriel reconheceu que a transi¢ao para o Ensino Médio foi de grande valia
para seu processo de socializacéo, pois, nessa etapa de ensino, esteve imerso em mais
trabalhos em grupo, o que possibilitou autonomia para interagir com seus amigos e se juntar
a eles para realizar as atividades. Essa maior interacdo com 0s colegas fez com que seu
desempenho escolar melhorasse.

Acerca desse tema, ndo podemos deixar de mobilizar o conceito de inclusdo, na
perspectiva de Sawaia (2001), que considera o processo em acordo com a subjetividade
dos envolvidos. A percepcao dos participantes esta relacionada a fatores sociais, afetivos,

identitarios, entre outros. Vejamos o que diz outro entrevistado:

Estar incluido na escola é me sentir igual a todos os alunos, com materiais e
recursos adequados. Se ele tem papel e caneta, eu preciso de soroban e
madquina Braile, se ele tem professor, eu preciso de auxiliar de classe, é ser
incluido como aluno e também, reprovado como aluno (Rafael).
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O estudante aponta trés fatores importantes para sua inclusdo escolar: recursos
adequados, profissionais especializados e direitos iguais (Siqueira; Veraszto, 2020).
Ademais, cita a necessidade de haver materiais e recursos adequados a seu aprendizado,
amparado por um professor que auxilie na utilizagdo desses materiais e com 0S mesmos
direitos de seus pares (Ervilha, 2019). Em relacéo a estes ultimos, Rafael comentou que
nao foi reprovado porque os docentes “ndo poderiam reprovar um aluno com deficiéncia
visual’.

Outros educandos igualmente relatam a auséncia de educadores especializados e
de recursos de acessibilidade nas instituicbes de ensino, a exemplo do que ocorreu no
estudo de Ervilha (2019). Cabe lembrar que os alunos com deficiéncia tém direito a recursos
e materiais de acessibilidade a serem utilizados em sala de aula e na sala de recursos
multifuncionais, bem como a professores para acompanha-los nas aulas e no contraturno
(Séo Paulo, 2017).

O ensino remoto na concepc¢ao dos estudantes

A segunda categoria examina a concepcao dos participantes sobre o processo de
ensino no formato remoto, ocorrido em virtude da pandemia de covid-19. Nas instituicdes
pesquisadas, foram utilizados trés recursos para desenvolver as aulas nesse formato, a
saber: Centro de Midias da Educacédo do Estado de Sdo Paulo (CMSP), WhatsApp e a
Plataforma CAEd, em ordem de prioridade.

Destaca-se que todos os entrevistados tinham recursos e aparelhos para acessar a
internet de forma remota, com intuito de realizar as atividades propostas pelos professores.
Porém, os acessos eram limitados, devido a baixa capacidade de memoéria e a ma
gualidade do sinal.

O CMSP é uma plataforma que dispde de canais digitais e aplicativo para aparelhos
moveis e web. E composto de aulas remotas sincronas e assincronas, como palestras e
programas complementares. Por mais que a proposta de utilizacdo desse recurso enviese
para principios de “igualdade e equidade” (S&o Paulo, 2020), a fim de que todos os
discentes tenham acesso ao conteudo, foi possivel constatar que alguns estudantes com

deficiéncia nao tinham acessibilidade, como relata Rafael:
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[...] o CMSP néo é acessivel para os deficientes visuais, eu também néo
possuo aquele aplicativo Talk Back, porque ndo sei mexer, e eu ndo tenho
computador [...] nem ninguém pra me auxiliar nas aulas remotas, nem que
entrasse comigo no CMSP e fosse lendo os exercicios, ou prestasse uma
assisténcia pelo WhatsApp (Rafael).

A plataforma disponibilizada pelo Governo do Estado de S&o Paulo, especificamente
pela Secretaria da Educacéo, dispde de traducdo sincrona para a Lingua Brasileira de
Sinais, mas nao tem acessibilidade para estudantes com deficiéncia visual (Lippe;
Camargo, 2024). Sendo assim, eles sdo marginalizados, uma vez que dependem de outras
pessoas para auxilia-los no processo de ensino e aprendizagem (Siqueira; Veraszto, 2020).

Outro ponto relevante, comentado pelos entrevistados, consiste no formato e no
tempo de duracéo das aulas sincronas. Quanto ao segundo aspecto, causaram estranheza
ajustes no tempo da aula remota que, efetivamente, passaram de 45 minutos a 30 minutos.
Em relagéo ao primeiro aspecto, também foi criticado o de live, a fim de que todos os
estudantes da mesma série acompanhassem concomitantemente.

Nas palavras de Gabriel, “aquelas lives do CMSP, achei muito desinteressantes, o
jeito que eles falavam, ndo tinha uma pegada de escola, era mais uma live, eu perdia a
concentragdo”. Quando o estudante se refere a “live”, ele a diferencia de aula, por nao ter
tanta participacdo dos alunos. Ademais, o formato remoto distanciou os jovens de seus
pares e professores, como comenta Samuel: “[...] eu queria estar na escola, com todo o
pessoal e professores, a gente tinha mais interaggo.”

O WhatsApp, comumente conhecido pelos educandos, foi outro recurso utilizado no
periodo pandémico. O aplicativo foi bem aceito pelos participantes e contribuiu de forma
efetiva para o ensino remoto, visto que supriu algumas demandas de acessibilidade dos
demais recursos. Desse modo, os estudantes com deficiéncia visual puderam progredir em

seus estudos, como verbaliza Rafael:

O professor gravava um audio ou video, lendo e explicando o contetido da
semana, suponhamos que vocé professor fosse dar sua matéria, ai vocé iria
ler todo o conteudo, explicar e faria as perguntas, e eu te responderia em
audio.
O dultimo recurso, majoritariamente utilizado, foi a Plataforma de Atividades e
Avaliacao Formativa de Sao Paulo, comumente chamada de Plataforma CAEd, cujo intento

foi disponibilizar atividades e avaliagbes on-line, com base nas habilidades essenciais
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previstas para o periodo letivo. O resultado dessas avalia¢des é disponibilizado para que
os professores e a gestdo da escola acompanhem o desenvolvimento discente.
Entretanto, a plataforma néo tinha recursos de audiodescricdo para os estudantes
com deficiéncia visual, conforme apontado por Lippe e Camargo (2024). Em razao disso,
Angélica teceu o seguinte comentario: “[...] minha irma entra nela pra mim, mas precisa ficar
lendo tudo, se ela ndo ler eu ndo tenho condigbes de fazer, pois eu ndo enxergo.” Nota-se
gue ela explicita a auséncia de autonomia em relagdo ao recurso disponibilizado, o que
inviabilizava seu aproveitamento das aulas: [..] observou-se que n&o houve
acessibilidade para os estudantes cegos e com baixa visdo.” (Lippe; Camargo, 2024, p. 13).
Em suma, nesta categoria, problematizaram-se os recursos adotados no modelo
remoto, sendo que nem todas estratégias foram acessiveis a todos os alunos com
deficiéncia. Diante disso, cabe rever a acessibilidade nos aplicativos, a fim de que todos

tenham as mesmas possibilidades de acessa-los.

Desafios pedagdgicos e infraestruturais

A terceira categoria objetiva identificar os desafios pedagogicos e infraestruturais
subjetivados pelos estudantes com deficiéncia no segmento em questdo. Como se sabe,
oferecer um ensino com qualidade para estudantes com deficiéncia e no Ensino Médio é
um desafio incessante (Kuenzer, 2010; Krawczyk, 2011; Sousa; Nascimento, 2018) e, por
isso, compreender esses desafios pela 6tica dos discentes contribui para 0 progresso
educacional.

No que tange a infraestrutura das instituicdes, considerando-se que entrevistamos
um estudante com deficiéncia visual de cada uma delas, apenas esses participantes
alegaram desafios de locomocéao. Sobre isso, diz Rafael, “Se eu quiser comer um lanche
no patio, dependo de um aluno. Se eu quiser subir para ir ao banheiro, dependo de alguém.
Pois ndo me propiciam uma simples linha guia”. Ao verbalizar “dependo de um aluno”, o
respondente denuncia a auséncia de acessibilidade tactil nos corredores e espacos de
locomocédo da escola; logo, carece de alguém que o ajude a descer as escadas, ir ao
banheiro, a lanchonete, a quadra de esportes e ao patio.

De acordo com o Manual de Acessibilidade Espacial nas Escolas (2009),
disponibilizado pelo Ministério da Educacgédo, as escolas devem equipar seus ambientes

com recursos de acessibilidade espacial, por exemplo, pisos tacteis, orientacdes em Braile
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e mapa tactil. O objetivo é eliminar as barreiras infraestruturais que dificultam os alunos a
ter liberdade de locomocéo pela escola.

Em consonancia com Rafael, Angélica apontou: “[...] percebi que néo ia rolar estudar
nessa escola, pois ela ndo tem estrutura pra mim”, reafirmando a falta de infraestrutura
acessivel ao publico em foco. Por conseguinte, as unidades de ensino devem proporcionar
acessibilidade espacial, a fim de que todos tenham acesso, com autonomia, aos diferentes
espacos escolares (Brasil, 2009).

A comunicacao e a formacao dos professores também sdo fatores relevantes para
gue todos sejam incluidos no ambiente escolar, uma vez que a escola necessita de uma
educacdo na perspectiva inclusiva. Lima (2011) assevera que a falta de formacé&o dos
docentes torna o processo de ensino e aprendizagem excludente para os estudantes com
deficiéncia, em vista de nao possibilitar as estratégias necessarias, assegurando condi¢coes
de acesso, permanéncia e sucesso escolar de forma equitativa. Aléem do mais, é essencial
proporcionar formacfes para que os educadores compreendam a importancia das
diferencas entre seres humanos no seu processo de aprendizado (Pletsch, 2009; Alencar,
2019; Gomes, 2020; Miranda; Romeiro; Garcia, 2024).

A titulo de ilustracdo, citamos o caso do estudante Ezequiel, que expls sua
dificuldade de comunicag¢do com seus pares e professores, em virtude de se comunicar em
Libras. Por essa razao, ele é acompanhado por uma professora intérprete, que o auxilia em
todos 0s momentos nos quais precisa se comunicar com outras pessoas no ambiente
escolar. Esse apoio € fundamental, pois quando o aluno dispde de “[...] uma educacao que
o instrumentalize com habilidades de linguagem que propiciem seu convivio social com os
ouvintes, associada a uma perspectiva transdisciplinar e multicultural, sera capaz de se
desenvolver de forma protagonista.” (Hashizume; Morais, 2021, p. 124). Vale lembrar que
o Estado deve prover estratégias para facilitar o aprendizado de estudantes com deficiéncia
nas escolas, como o ensino de Braile, Libras e outras formas de comunicacéo e expressao
(Brasil, 2009).

Assim, a acessibilidade pedagdgica e infraestrutural nas escolas é fundamental, e
0os educandos tem direito a se locomover e se comunicar com autonomia (Miranda;
Romeiro; Garcia, 2024). De acordo com Manzini (2005), o termo acessibilidade se refere a
situacdes concretas e tangiveis, pois a infraestrutura e os aparatos podem ser

implementados, observados, averiguados, legislados e avaliados. Portanto, notamos a falta
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de efetivacdo das politicas publicas, pois, apesar da nitida qualidade textual dos
dispositivos legais, eles ndo séo efetivados, devido a falta de fiscalizacéo e implementacdo
dessas politicas.

Consideracgfes Finais

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas € um desafio complexo, que
ainda precisa ser adequadamente posto em pratica. Embora existam leis que garantam
direitos de igualdade, a exemplo do que ocorre no estado de Sao Paulo, elas nem sempre
sdo completamente cumpridas, resultando em condi¢cdes de acesso a educacdo nem
sempre adequadas.

A escola é um dos lugares mais frequentados pelas pessoas, 0 que gera uma
crescente necessidade de verificar como os edificios estdo adaptados a legislacdo que
versa sobre a Educacéo Especial Inclusiva. Se, por um lado, os resultados desta pesquisa
revelam que existem avancos nas politicas de Educacéo Especial do estado de Sao Paulo
(Sao Paulo, 2020), por outro, as vozes dos estudantes do Ensino Médio de Santos (SP)
denunciam que o0s aspectos arquitetdnicos e pedagogicos ainda demandam muitas
adequacdes para tornar as escolas mais inclusivas.

De acordo com os depoimentos colhidos, podemos afirmar que o ambiente
educacional carece de adaptacoes para garantir a acessibilidade de alunos com deficiéncia
fisica, bem como dos que tém outras deficiéncias — visuais ou intelectuais, por exemplo.
Ademais, é possivel inferir que a pandemia de covid-19 acabou reforcando ainda mais os
desafios a inclusdo do publico em foco.

A nosso ver, as adequacdes arquitetdnicas e pedagogicas sao essenciais ao livre
acesso as escolas, especialmente dos educandos deficientes, garantindo-se sua incluséao
social. Desse modo, o presente estudo indica tanto a necessidade de intervencdes
planejadas na estrutura fisica das escolas, quanto de formacdo continuada dos
profissionais da educacdo, com vistas a garantir 0 acesso e a permanéncia de todos 0s
estudantes, no que tange a educacéao publica, gratuita e de qualidade.

Por fim, esclarecemos que os resultados desta pesquisa ndo podem ser
generalizados, pois se referem a um contexto especifico. Assim, supomos que estudos

futuros de natureza mista permitam melhor aprofundamento do tema. Todavia, partimos do
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pressuposto de que nosso trabalho possa contribuir para a conscientizagcdo de gestores
publicos acerca da necessidade de se pensar sobre a adequacao dos prédios escolares,
bem como a flexibilizagdo curricular e a formacgao de profissionais da educacgéo, a fim de

contemplar o que preconiza a legislacao vigente, conforme os principios da escola inclusiva.
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