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Resumo

Neste texto, discutimos os efeitos de sentido que diagndstico e avaliagao
operam nos processos que subjetivam a atuagao do professor da Educacgao
Especial, considerando a naturalizagao destas praticas. Para problematizar,
tomamos como materialidade de andlise fragmentos dos relatérios de
estagio produzidos por académicas do Curso de Educagédo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria. Na analise, utilizamo-nos de conceitos-
metodoldgicos ancorados nos estudos foucaultianos. Consideramos que nao
existem polos distintos e dialéticos de uma avaliagdo diagndstica e clinica
ou uma avaliagdo pedagdgica em Educacao Especial, pois o que ha é uma
tensédo de forgas que coexistem e marcam a atuagdo do professor deste
campo: a anormalidade, o sujeito deficiente, sua identificagao e a mediagao
de processos de ensino-aprendizagem que potencializem a chegada do
deficiente o mais préximo da normalidade.
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Tints of discourse on evaluation in training teachers of
Special Education

Abstract

In this paper, we discuss the effects of meaning that operate in the diagnosis
and evaluationprocesses that subjectivate the teacher performance of Special
Education, considering the naturalization of these practices. To discuss, we
take as materiality of analysis fragments ofinternship reports produced by the
academics of Special Education Course at Universidade Federal de Santa
Maria. In the analysis, we use the concepts and methodological anchored
in Foucault studies. We consider that there are not distinct and dialectical
poles of a clinicaland diagnostic evaluation or an assessment in Special
Education, because there is a tensionof forces that coexist and characterize
the performance of the teacher in this field: the abnormality, the persons with
disability, the identification and mediation processes of teaching and learning
that enhance the arrival of the persons with disability closer to normality.

Keywords: Evaluation; Diagnosis; Teachers of Special Education.

Para dar inicio a este texto, consideramos importante pontuar o que
nos aproxima, enquanto pesquisadoras no campo da Educacdo Especial,
para que assim possamos elaborar juntas esta producéo textual. Referimos-
nos as tematicas que o envolvem, ou seja: os processos de avaliagcao que
mobilizam a atuagéo do/a professor/a da Educagéo Especial e os processos
de subjetivagdo deste profissional que toma como momento inicial de sua
atuacdo o diagndstico e/ou a avaliagdo, langando um olhar investigativo,
curioso e questionador sobre praticas avaliativas naturalizadas neste campo
na contemporaneidade. A relagdo que buscaremos fazer entre diagnéstico
e avaliagao, no processo de formacao e atuagao do professor da Educacao
Especial, tem a ver com os efeitos de sentido que estas palavras produzem.

Em primeiro lugar, esta discussdo foi mobilizada num evento
do programa de pés-graduagdo em Educagdo, promovido pela linha de
pesquisa em Educacao Especial da UFSM, ocorrido em 2011, em que nos,
juntamente com outras colegas, problematizavamos a invencao/producéo
de um discurso que marca como verdade a mudanca paradigmatica, pois a
avaliagéo pedagdgica teria substituido a avaliagéo clinica dando outro modo
de atuacdo da Educacéo Especial na contemporaneidade. Teria tornando
rarefeito o uso do diagndstico que, por um tempo (para nés, muito presente),
regimentava as praticas em Educag¢ao Especial a partir de um paradigma
clinico-médico.
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Colocando esta verdade em suspeigcdo, buscamos problematizar
o possivel “apagamento” do uso do diagnostico (ainda necessario para que
o aluno tenha acesso ao atendimento educacional especializado — AEE), a
supremacia da avaliagdo pedagdgica e tensionar a inexisténcia de diferenca
entre avaliacéo e diagndstico.

Em segundo lugar, naquele evento, discutia-se uma ordem
discursiva em que a atuacao do professor de Educagédo Especial pautada
pelo diagndstico e, por conseguinte, num referencial clinico médico, ja estaria
sendo superada, pois uma producao positiva da area para o viés pedagogico
havia compreendido o quanto o diagndstico seria estigmatizante e excludente,
agindo como um rétulo sobre o aluno.

Considerava-se ainda, que ao pautar/embasar a atuagdo do
professor da Educagao Especial para um modelo de avaliagdo pedagodgica
estariamos ndo mais nomeando e classificando em funcao da anormalidade,
da perda, do déficit, mas garantindo um tipo de intervengéo que potencializaria
a aprendizagem do aluno deficiente, pois ao voltar-se para a potencialidade
humana, por meio do olhar atento do professor mediador, que avalia
continua e progressivamente, estar-se-ia respeitando os diferentes ritmos de
aprendizagem dos sujeitos.

Ao colocarmos estas verdades em suspei¢ao, ndo o fazemos com
o intuito de estabelecer uma nova verdade, muito menos de indicar caminhos
ou afirmar quais praticas sdo mais proveitosas. Dito de outro modo, nao
nos interessa pensarmos as questdes relativas a avaliagdo e seus efeitos a
partir de analises duais, pautadas em nocdes de certo/errado, melhor/pior,
justical/injustica. Da mesma forma, ndo pensavamos que durante aquele
evento iriamos esgotar o debate e tampouco consideramos que neste texto o
faremos. Mas, foi buscando ocuparmo-nos dele que nos propusemos pensar
nos discursos em torno do diagndstico e da avaliagdo, como efeitos de
diferentes tons para a atuagéo dos professores da Educagéo Especial que,
no entanto, passam pelo mesmo matiz.

Assim, tomamos a palavra matiz com o sentido de identificar as
propriedades da cor, como diagndstico e avaliagdo sao propriedades da
atuacédo do professor da Educacéao Especial. Tanto cor como atuacéo — seja
pela avaliacdo pedagdgica ou pelo diagndstico - podem ter tonalidades
diferentes, pois & pelas tonalidades que se torna possivel classificar e
distinguir aquilo que continua sendo cor, aquilo que continua sendo atuagao
do professor de Educagao Especial.
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Diagnéstico e avaliagao, diferentes tons de um matiz e a atuacéo do
professor da Educagao Especial constituem-se naquilo que nos propusemos
a pensar neste texto. Para tanto, tomamos como materialidade de analise os
relatérios de estagio produzidos pelas Educadoras Especiais em formacgao,
trazendo recortes, fragmentos que apontam o sentido do diagndstico e da
avaliagdo na atuagao dessas professoras. Com isso, buscaremos identificar
o tom e o matiz que o diagndstico e a avaliagdo podem dar as suas praticas.
Para a analise dos fragmentos textuais dos relatérios das praticas de estagio
das académicas do Curso de Educagao Especial da Universidade Federal de
Santa Maria, tomamos como ferramentas analiticas conceitos ancorados nos
estudos foucautianos.

Entender os discursos de diagnostico e avaliagédo e observar o
que possibilitou ser construido torna-se indispensavel para que possamos
conhecer os regimes de verdade que se naturalizam em torno do que se
entende por paradigmas de atuacédo da Educacéo Especial. Consideramos
que nao existem polos distintos e dialéticos de uma Educacéao Especial clinica
e uma Educacao Especial pedagdgica, como se a segunda manifestasse uma
evolugao natural a superacéo da primeira. O que pode haver, sim, € uma
tensdo de forgas que coexistem, marcando o entre-lugar objeto de estudo da
atuagao do professor da Educacgao Especial: a anormalidade, a deficiéncia,
o sujeito deficiente, sua identificagdo e, por fim, a mediacdo de processos
de ensino-aprendizagem que potencializem a chegada do deficiente o mais
préximo da normalidade ou da igualdade de condi¢des que Ihes permita viver
em sociedade como os outros humanos. Esta constatacdo ndo permite que
lidemos neste bindmio.

Quais saberes mobilizam diagndstico e avaliagdo? Como olhar para
estes discursos e entender as relagdes de for¢a que se tecem, os mecanismos
e dispositivos pelos quais o poder opera? Como identificar nos discursos
sobre diagndstico e avaliagdo o rompimento com saberes estabelecidos, as
marcas e recorréncias que indiquem a emergéncia, o surgimento de outras
verdades, outros saberes?

Foucault nos mostra que a cada época correspondem modelos
predominantes de discurso, de uma tessitura de redes discursivas que
indicam o que dizer sobre as coisas e sobre os objetos, de forma que “nao
se pode falar de qualquer coisa em qualquer época” (Foucault, in BUJES,
2001, p.24). Essas diferentes redes de sentido nos atravessam, de forma que
0 que entendemos como natural, é constituido, construido, inventado nas e
pelas redes de saber e poder que, compartilhadas no tecido social, tornam-
se, entdo, regimes de verdade.
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Nas palavras do filésofo, “cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua politica geral de verdade, tipos de discurso que aceita e faz
funcionar como verdadeiros [...] os meios pelos quais cada um deles é
sancionado”. (1993, p. 12). Estes regimes de verdade sao constituidos nas e
pelas relagbes de poder.

Consideramos entao, de inicio, que os saberes, os discursos sobre
diagndstico ou avaliagdo, de que se ocupam os professores da Educacao
Especial, ndo servem para externalizar pensamentos ou para referenciar
uma realidade da deficiéncia ou do deficiente, como algo que esteve sempre
ai, atemporal, mas sim para inventar uma deficiéncia, um “outro deficiente” e
uma atuagao para o professor da Educagao Especial. Sdo praticas discursivas
que obedecem a regras e que se estruturam, as quais tém relagdo com
outros discursos que articulados produzem saberes e naturalizam verdades,
que se potencializam como mais verdadeiras em determinadas épocas € em
decorréncia de determinados acontecimentos.

Sao acontecimentos econdmicos, politicos e culturais, os quais
produzem outros discursos que tornam possivel inventar diferentes
paradigmas para a Educacao Especial e, com isso, tonalidades para praticas
de diagndstico ou de avaliagéo.

A invencdo de paradigmas para a Educagcdo Especial -
segregacionista ou inclusivista - como polos dialéticos que incidem em
excluir ou incluir, também geram modelos de identificacdo, classificagdo e
atuacdo que se situam: de um lado como modelo segregacionista calcado
no diagndstico e, por outro, 0 modelo de avaliagdo pedagdgica como
possibilidade de identificacdo das potencialidades de aprendizagem e,
por isso, ha uma sensagdo de apagamento da deficiéncia. Por um lado, o
diagndstico como estigmatizante e, por outro, a avaliagao pedagdgica como
construcédo da aprendizagem.

Essa simplificagdo bindbmia aparece em alguns fragmentos colhidos
nos Relatorios de atuagao do professor da Educagao Especial, a exemplo:

[...] Nao nos deteremos a pensar em aprendizagens
baseados em diagndsticos, pois consideramos nossos
alunos com dificuldade na aprendizagem e assim vamos
definir um trabalho para cada nivel desta dificuldade.
Fica claro que seus diagnésticos sédo diferenciados e
ainda indefinidos para alguns, portanto ndo cabe a nds
rotular algum aluno, e muito menos definir algum tipo
de deficiéncia. Nosso intuito & pedagdgico, portanto
consideramos suas potencialidades em primeira
instancia, para depois pensarmos nas suas deficiéncias.
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[...] Conceber o aluno para apods elaborar estratégias de
ensino, sdo fatores indispensaveis para a nossa pratica.
(PEREIRA, 12/2004, p. 17)

O diagnéstico como nomeagédo da anormalidade e a avaliagéo
pedagdgica como superacao dela aparecem como paradigmas de atuacao.
No entanto, ha de se ter prudéncia com os paradigmas, assim tao fixos e
envoltos por uma rede de discursos de transformagao como condigéo de ser
melhor, superior e mais verdadeiro. Veiga-Neto corrobora com esta ideia,
ao indicar que ha de se ter cuidado com os paradigmas, implicando ter-se
cuidado com discursos que “pensam se colocar numa posigdo acima para
poderem se referir a — e tematizar sobre — outros a partir de um presumido
metaparadigma, que se pretende mais abrangente e, por isso, melhor” (2007,
p. 35). O autor ainda coloca que é interessante usarmos paradigma em seu
sentido fraco, aquele que indica de onde falamos, de uma visdo de mundo a
qual atribuimos um determinado significado e ndo outro, ja que uma mesma
palavra pode assumir sentidos diferentes de teoria para teoria dentro de um
mesmo paradigma.

Aceitando o sentido fraco de paradigma, pode-se dizer
que - queiramos ou nao, saibamos ou ndo - sempre nos
localizamos num paradigma, a partir do qual constituimos
nossos entendimentos sobre o mundo e construimos
nossas representacoes. [...] Nao estamos falando sobre
“coisas” que ja estavam simplesmente ai, a espera
daquilo que temos a dizer sobre elas. O que estamos
fazendo é entrando em uma rede discursiva precedente,
que, antes, ja havia colocado-as no mundo na medida em
que havia atribuido determinados sentidos a elas. (2007,
p. 43)

Ha de se ter cuidado com esta logica paradigmatica, pois se as
verdades sdo produzidas pelos acontecimentos e estes podem negar as
verdades que ja existiam, torna-se importante considerar como o discurso da
avaliacdo pedagdgica substitui ou torna rarefeito e recortado o discurso do
diagndstico, ja que este ndo desaparece, mas € colocado em segundo plano,
em suspensdo? Quais arranjos na ordem do saber produzido na area da
Educacao Especial permitem hoje dizer sobre a avaliagdo pedagdgica como
superior a ordem do diagndstico? Como se constroem as condi¢des para
que este discurso da avaliagdo substitua o de diagnéstico? Como o discurso
da avaliagdo toma regularidade e fixa as suas fronteiras? Como acontece o
apagamento - o ndo dito, o segundo plano - do discurso do diagnéstico?
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Estas questbes nos levam a pensar sobre a area da Educacgéao
Especial como uma invencdo que se torna possivel gracas ao arranjo
de saberes médicos, psicoldgicos e pedagdgicos. E a possibilidade de
estabelecer uma verdade para conhecer sobre aquele que nao era normal,
que destoava do conjunto, aquele que se apresentava como enigma a ser
‘desvelado’ e, por fim, curado ou (re)habilitado a vida humana, que se torna
possivel falar e justificar esta area de estudo e de atuagao sendo, entre o final
do século XIX e o inicio do século XX, nominado Educagao Especial.

E na perspectiva de uma educacdo capaz de educar a todos,
profetizada nos séculos XVII e XVIII, pedagogia racional-iluminista-
humanistas, legitimada pela ciéncia racional moderna, que se tem as
condi¢cdes de possibilidade da emergéncia da Educagéo Especial, ou seja,
uma das tonalidades desse matiz, como afirma Lunardi:

Com [...] a consolidagdo do estado moderno, passa-
se a difundir, paulatinamente, a no¢do de normalidade,
pretendida pela entdo viséo legitimadora da ciéncia,
e promove-se uma higienizacdo da anormalidade,
procedendo-se, assim, a uma enclausuramento da
anormalidade com fins de reabilitacdo e de cura.
Portanto, a partir do racionalismo moderno, intensifica-
se a atencdo ao individuo, ou seja, ha uma regulagéo
do tempo e do espago a fim de ritualizar e formalizar
condutas e procedimentos normativos. Assim, sao
nesses espagos que os procedimentos de classificagao
e ordenacao das condutas dos sujeitos se edificam e se
constituem na “base da taxonomia social que distingue
os seres humanos” (FOUCAULT, 1992, p. 134). Para este
autor, o cartesianismo inaugura a comparacao racional e
meticulosa daquilo que deveria cosubstanciar e organizar
o0 conhecimento. Neste sentido poderiamos pensar que
a episteme que caracteriza os séculos XVII e XVIlI
constitui uma matriz de emergéncia da consolidagéo de
instituicdes reguladoras — entre elas, a escola — e para o
estudo da Educacéo Especial. (2003, p. 86)

Tomamos como outra tonalidade desse matiz o saber médico.
Apoiamo-nos no pensamento de Lunardi, visto que a autora demonstra
que o mesmo, nas instituicbes educacionais do deficiente, tem o papel
fundamental de subsidiar com suas técnicas um olhar clinico sobre o corpo
e sobre a alma apontando caminhos terapéuticos. E o estudo etiolégico da
deficiéncia, o olhar atento para o individuo e sua conduta, junto com regimes
de verdade que dizem sobre a normalidade e a anormalidade que se torna
possivel classificar, distinguir e localizar no contexto educativo a clientela da
Educacao Especial, visto que
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Sao essas diferengas que caracterizam as pessoas
‘especiais’ que devem ser cientificamente diagnosticadas
com a finalidade ‘n&o tanto de curar ou corrigir o déficit[...],
mas de adaptar as intervengdes as particularidades de
tal déficit. (MARTINEZ; SUNEZ, 1999, p. 46) (LUNARDI,
2003, p. 96)

Nosso matiz também contempla a tonalidade da Psicologia como
ciéncia que estuda as condutas de forma que ela entra no arranjo da
constituicdo da Educagao Especial, pois ao estabelecer a visibilidade da
conduta normal se torna capaz de descrever o anormal, por meio de

Um olhar voltado para o diagndstico individual, para a
mediagdo da conduta humana, permite a elaboragao
de um conjunto de instrumentos e técnicas ancorados
e respaldados pelos saberes da estatistica. Com base
em critérios especificos, os individuos foram sendo
normalizados em relacdo a agregados estatisticos,
0s quais mantém monitorados e supervisionados o
desenvolvimento e o crescimento das populagdes em
risco. (LUNARDI, 2003, p. 97)

Nessas trés tonalidades constituidoras da Educacédo Especial,
percebemos um matiz comum que vai permear tanto a invencao desta area
como a continuidade dela, ou seja, os movimento que a inventam até hoje.

O primeiro tom deste matiz é a produgdo de um sujeito e a atencao
sobre o individuo e sua conduta a partir da regularizagdo de um tempo e
espaco para que ele conduza a si mesmo numa relagao com os outros; assim,
a Educacao Especial é inventada como area de estudo atuando num contexto
institucional que tem como base a ordenagéao e classificagdo das condutas.
O segundo tom do matiz é a identificagdo da anormalidade bem como sua
caracterizagao, para que a deficiéncia possa ser conhecida e descrita, para
que a pessoa deficiente possa ser localizada e se possa distinguir dela um
modelo, um plano de corregao que para tanto precisa ser desenvolvido para
o individuo com seus déficits. E, o terceiro tom deste matiz esta em conhecer
muito o individuo, produzir um diagndstico quantitativo e qualitativo de suas
condutas, manter o individuo sobre o monitoramento de alguém que conhece
muito sobre o crescimento, desenvolvimento e aprendizagem para que
estes expertises possam elaborar um plano de intervengao que aproxime a
anormalidade da normalidade.

Diante deste matiz com arranjos de tonalidades, temos a Educacao
Especial sendo inventada e no arranjo desta invengdo podemos apontar
que diagnostico como identificacdo da deficiéncia e avaliagdo como
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monitoramento e intervencdo pedagdgica, em que os dois sdo objetos de
um discurso que, ao fim e ao cabo, mantém um mesmo objetivo para a
atuagéo do professor da Educagao Especial, qual seja: a identificagéo da
anormalidade, a normalizagao e o controle.

Tanto diagndstico como avaliagdo colocam em funcionamento
um tipo de saber-poder que circula, que é exercido em redes; que inventa
e submete o individuo deficiente a um saber-poder que é exercido pelo
professor da Educacao Especial e por outros profissionais da area da saude;
um saber-poder que transita pelo individuo que ele constituiu (FOUCAULT,
1999, p. 35).

E a eficiéncia da classificagdo, ordenacdo e monitoramento
tanto no diagndstico como na avaliacdo dos individuos que colocam em
funcionamento operadores discursivos e praticas nao-discursivas, “métodos
de observacao, técnicas de registro, procedimentos de investigagdo e de
pesquisa” (FOUCAULT, 1999, p. 40) que permitem o trabalho do professor da
Educacéo Especial e o constante processo de subjetivacdo que tais métodos,
técnicas e procedimentos serem “instrumentos efetivos de formacao e de
acumulo de saber” (ibidem), que como expertises, sdo capazes de produzir.

Neste sentido, podemos agora nos ocupar de alguns fragmentos
coletados nos relatérios de estagios de académicos do curso de Educacao
Especial da Universidade Federal de Santa Maria para que possamos
perceber como estes s&o subjetivados por este matiz discursivo sobre
diagndstico e avaliacado que a Educacao Especial carrega.

Na maioria dos fragmentos, o discurso em relagdo ao sujeito da
deficiéncia se caracteriza pela indicagdo do que |he falta, daquilo que o
distancia do normal, daquilo que o inferioriza.

Possui perda auditiva sensorial. [...] Carina apresenta
o desenvolvimento de uma crianga com idade inferior a
sua. (NICOLOSO, Relatério 09/1994)

Observa-se um atraso no desenvolvimento motor [...]
nao possui nogdo de tempo, possui dificuldades na
linguagem expressiva [...] n&do identifica cores, formas,
quantidades, letras. (LEMES, Relatério 13/1994)

‘M’ ndo tem uma postura ténico-postural adequada, ele
sente dificuldades em perceber as coisas do mundo e
em relagdo aos outros. A area motora esta comprometida
[...] seus movimentos ndo s&o sincronizados e seguros
[...] demonstra um grande desajustamento corporal [...]
a agitacao motora intensa produz falta de concentragéo.
(MEDEIROS, Relatério 10/1995, s/p)
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Podemos observar que estes fragmentos encerram certa narrativa
que faz a producado do sujeito com deficiéncia. Ao descrever sua conduta,
faz-se a descricdo de quem ele é, de como estd no mundo. Tem-se a
preocupagédo em dizer, classificar, dar um nome para estabelecer como a
falta, as dificuldades e os atrasos caracterizam o desvio da normalidade.
Neste sentido, podemos perceber os proximos fragmentos:

[...] os alunos da turma de pré-alfabetizagéo [...], consiste
em dois alunos, um com Sindrome de Down (13 anos)
e outro possivel diagndstico de deficiéncia mental
(12 anos). Os alunos encontram-se no periodo pré-
operatério, em que o pensamento intuitivo € egocéntrico,
0 que impossibilita a execugado das operagbes mentais
de classificacdo, seriagéo, conservagéo e generalizagdo
das aprendizagens. (DUARTE, 08/2002, p. 02)

[...] com 7 anos tem fala infantilizada e de dificil
compreensao. Segundo o parecer do aluno este possui
atraso no seu desenvolvimento [...] com 13 anos, possui
diagnostico de deficiéncia mental [...] Comunica-se
pouco, [...] Sua compreensao € bastante limitada [...] com
16 anos, tem diagnostico de Paralisia Cerebral. Possui
atraso em seu desenvolvimento cognitivo, dificuldade
de fala, na escrita e no raciocinio légico-matematico [...].
(FORTES, 02/2007, p. 10-20)

[...] o aluno V. € uma crianga timida, apresenta certa
dificuldade na interacéo [...] CA apresentava inseguranga
para realizar as tarefas [...] a aluna CR [...] é bastante
competitiva [...] o aluno A apresentava inumeras
dificuldades para realizar as tarefas, [...] distraido e
quando era repreendido comegava a chorar. [...] 0 aluno
NA chegava sempre cansado, com pouca motivacao
para fazer as atividades em decorréncia do uso de
remédios para controlar a hiperatividade [...]. (MELARA;
LACERDA, 03/2008, p. 08)

Parece evidente, no contexto destes fragmentos discursivos, o
valor dado ao diagndstico como identificacéo, caracterizacédo e descri¢cao da
falta que nomeia a anormalidade, os déficits.

Num segundo agrupamento de fragmentos, podemos observar que
conhecer profundamente o sujeito, bem como tudo aquilo que se relaciona
com ele e suas condutas possiveis, constitui-se num dos papeis fundamentais
da atuagao do professor da Educagao Especial.

Cabe ao educador a tarefa de se tornar um observador
constante, que deve avaliar as atividades dos alunos
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perante as atividades propostas, para descobrir
o momento de prosseguir em busca de um novo
conhecimento ou até meso insistir no que se tem como
objetivo. (FREITAS, Relatério 19/98)

[...Jobserveialgumasaulasafimdeanalisarodesempenho
dos alunos na classe quanto a aprendizagem, linguagem,
comportamento, fatores psicomotores e cognitivos
bem como fatores sdcio-afetivos e ambientais, o que
é fundamental para desenvolver um trabalho coerente
com a realidade e adequado para cada aluno consiga
desenvolver seu potencial. (DEBUS, 01/2007, p. 06)

Quanto a escola, devem ser feitos anamneses e
diagnoésticos por uma equipe multidisciplinar para que
se saiba qual a melhor opgéo para a crianga paralisada
cerebral. (GUARESCHI, 02/2002, p. 09)

A palavra diagnéstico diz respeito ao conhecimento efetivo ou a
confirmagéo sobre algo, envolvendo tudo aquilo que podemos entender,
esmiugar € conhecer por meio do exame e da descricdo minuciosa, um
certo objeto de observagao. Aquilo que o sentido de diagndstico tem em seu
significado, ent&o, envolve os processos que subjetiva a atuacéo do professor
da Educacéo Especial.

N&o havera progresso na Educacdo Especial sem
diagnostico, identificacdo precoce e participacéo ativa
dos pais, pois 0 englobamento destes minimizara os
efeitos cumulativos de problemas de desenvolvimento
da crianca surda. (BRAGA, Relatério 23/96)

Colocar em primeiro plano o sujeito que aprende,
procurando conhecer melhor cada crianga com a qual se
trabalha, suas caracteristicas, estagios de evolugdo na
qual se situa suas capacidades e condigdes de ser ativo,
[...] para ndo subestima-lo e para saber provocar o seu
desenvolvimento. (MAURER, Relatério 04/95)

E fundamental que o professorconhecaodesenvolvimento
humano e atualize-se; além de conhecer o meio atual
onde o aluno vive, com quem e como ele convive neste
meio; conhecer o meio social, cultural e fisico; além
da reciprocidade e relagbes do aluno com o seu meio.
(MACHADO, 17/1999, p. 22)

Identificar, descrever, por isso conhecer produzir um diagnéstico
para que se possa dele produzir um planejamento educativo, que podera
ser monitorado e avaliado constantemente, constituem-se do discurso que
envolve a atuagao do professor da Educagéo Especial. Este é o conjunto de
fragmentos que compdem o terceiro bloco a seguir:
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Conclui-se, que ¢é de fundamental importancia
conhecermos bem o desenvolvimento global do
nosso aluno para melhor montarmos uma proposta e
trabalharmos com ele, ndo podendo de maneira alguma,
desprezar esse conhecimento, pois se fizermos isto,
estaremos correndo o risco de estar fazendo de conta
que contribuimos para a educagdo dos nossos alunos
portadores de necessidades especiais. (PEREIRA,
Relatério 32/96)

[...] € de fundamental importancia conhecermos bem o
desenvolvimento global do aluno para montarmos uma
proposta e trabalharmos com ele; pois se desprezarmos
estes conhecimentos, estaremos correndo um risco de
estar fazendo de conta que contribuimos para a educagéo
dos mesmos. (PEREIRA, Relatorio 32/96)

Esta pratica pretendeu orientar e avaliar os educandos
no sentido de sempre alcangarem seus conhecimentos.
Avalia-los é necessario para melhor direcionar o trabalho
pedagogico visando sempre a oportunizar o crescimento
do aluno, oferecendo-lhe o ambiente mais adequado
possivel. Como base, utilizou-se a aprendizagem
construida no decorrer do curso, com a orientagéo
dos professores e principalmente muita dedicagao.
(FERNANDES, Relatorio 40/97)

Observa-se aqui que o diagnéstico inicial € tomado como descoberta

que possibilitara abrir caminhos, conhecer bem para que se possa produzir
um plano de corregdo, uma intervengdo pedagodgica que, prevista num
regime de verdade, é produzida e colocada em operagao pela atuagdo do
professor da Educacéao Especial. Uma intervencao pedagodgica que se deduz
da avaliagdo constantemente dos avangos ou dos fracassos, tendo em vista
a normalizacdo dos sujeitos da deficiéncia. Esta ideia fica mais explicita nos

fragmentos a seguir:

476

Sem a LS o surdo ndo tera subsidios para recorrer ao
planejamento de solugc&o de problemas; Ndo conseguira
superar a agao impulsiva; Nao ira adquirir independéncia
da situagao visual concreta; Nao controlara seu proprio
comportamento e ambiente; E, finalmente, ndo se
socializara adequadamente. (SOARES, 10/2004, p. 09)

[...] & preciso considerar que a crianga que nao aprende
& sempre recuperavel, embora varie o tempo necessario
conforme o ritmo de cada um dentro dos limites de seu
desenvolvimento mental e grau de maturidade. Mas,
antes de corrigir os atrasos na aprendizagem, procurou-
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se criar fundamentalmente nos alunos um interesse de
relacdo afetiva entre professor-aluno, aluno-aluno, por
considerar que o vinculo afetivo € um dos principais
caminhos para uma melhora na aprendizagem.
(NICOLOSO, 16/1998, p. 109)

[...] observagdes realizadas e classe de ensino comum
verifica-se a necessidade de um atendimento diferenciado
com estes alunos, trabalhando suas reais dificuldades, a
fim de sana-las ou ameniza-las. (FLORES, 10/2003, p.
02)

Ainda, a ideia de monitoramento, acompanhamento, vigilancia
sobre o desenvolvimento e aprendizagem do sujeito da falta continuam a
produzi-lo. A necessidade de estabelecer sempre o controle, para que nada
fuja do olhar do expertise, € o modelo de atuagédo que subjetiva o professor
da Educagéao Especial, isso pode ser obsevado no fragmento a seguir:

Diante de todas nossas intervengbes, buscamos
entender como o aluno assimila tudo o que lhe é
apresentado durante seu aprendizado na rotina escolar,
0 que nos provocou algumas inquietagbes pelo fato de
ele parecer estar sempre distraido, de ndo conseguirmos
fixar sua atengéo por muito tempo e ainda assim o aluno
possuir conhecimento de varias coisas, as quais nao
conseguimos entender como ele aprendeu, de que forma
internaliza seus aprendizados. (MACHADO; BRAZ,
07/2009, p. 19)

O olhar, o exame, a observagdo, o monitoramento e a
experimentacao sao praticas nao discursivas que produzem os discursos de
diagndstico e avaliacdo, elas tém uma mesma referéncia, pois tém o poder
de estabelecer uma verdade, de inventar uma verdade sobre o sujeito da
deficiéncia e uma forma de atuagao do professor da Educagao Especial.

Tornando o individuo visivel, fragilizado e susceptivel a uma
circunstancia, a uma necessidade educacional, social e cultural, produz-se
um sujeito pedagogico, com vista a iguala-lo e normaliza-lo. Aquilo que se
descreve como necessidade do sujeito &, portanto, um discurso de referéncia
pedagogica, que tem a fungéo de produzir um sujeito que precisa ser educado.

Para Foucault (1987), o exame e, por isso, o diagndstico e a
avaliagéo, fazem cada um dos alunos, sujeitos da falta/deficiéncia, tornarem-
se um caso. Para a Educacao Especial, a individualidade é algo pertinente
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e relevante, pois a identificacdo e o monitoramento da individualidade fixam,
por meio do saber-poder desta area, o lugar das diferengas individuais, da
diversidade, conceitos tdo caros para a Educacdo Especial em qualquer
condigao de possibilidade histérica, mas principalmente no momento em que
passamos a ancora-la na perspectiva inclusiva.

O caso individual faz parte do conjunto estatistico dos casos
e isso em cada época histérica da Educacdo Especial, organizam-se,
numa ordem, novas divisdes e classificacdes e novas formas de atuacao,
sejam nas instituicbes especializadas ou nas atuais salas de atendimentos
especializados e escolas inclusivas. Isso pode ser identificado no fragmento
abaixo:

Primeiramente viu-se a necessidade de constituir
Novos grupos nos quais as caracteristicas cognitivas
pudessem ter mais afinidades para que os estimulos
fossem mais eficazes. Dividiu-se entdo o grande grupo
em atendimentos com grupos menores e com 0s niveis
de cognicdo mais proximos, levando em consideragéo
as combinagdes e disponibilidade dos alunos virem ao
atendimento. Uma das alternativas foi elaborar uma
proposta de acao que suprisse as necessidades de
aprendizagem de cada aluno, considerando o fato de
que alfabetizar ndo se define em apenas ensinar a ler e
escrever, deve ser levado em conta os aspectos sécio-
afetivos e psicomotores para, s6 assim, iniciar o processo
de alfabetizagédo. (PEREIRA, 12/2004, p. 05)

Poderiamos avangar mais, mas, como dissemos no inicio, esta nao
€ uma discussao a ser feita por trés cabecas, procuramos parceiros/as para
continuar a pensar nas questoes que dinamizaram este texto: como o discurso
da avaliagdo pedagdgica substitui ou torna rarefeito e recortado o discurso do
diagndstico, ja que este ndo desaparece, mas € colocado em segundo plano,
em suspensdo? Quais arranjos na ordem do saber produzido na area da
Educacéao Especial permitem hoje dizer sobre a avaliagdo pedagogica como
superior a ordem do diagndstico? Como se constroem as condi¢ces para
que este discurso da avaliagao substitua o de diagnéstico? Como o discurso
da avaliagdo toma regularidade e fixa as suas fronteiras? Como acontece o
apagamento - o ndo dito, o segundo plano - do discurso do diagnéstico?
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E pensando neste contexto de discussdo que ndo podemos abrir
mao de problematizar estas questdes, pois elas estdo subjetivando um
modo de atuagdo do professor da Educacao Especial, que em formacao,
nos ultimos anos, vem tomando para si o regime de verdade da Educacgéo
Especial e da Escola Inclusiva. Este professor que pode estar naturalizando
o pedagdgico da avaliacao e apagando ingenuamente aquilo que ela tem de
diagndstica.
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