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RESUMEN

El presente trabajo tiene como intencion exponer una reflexidn teodrica critica que
comprende dos apartados: el primero sobre el recorrido de los modelos sobre la historia de
la discapacidad y las interrogantes que se desprenden del mismo, y un segundo apartado,
a manera de propuesta, realizar un cepillado de la historia para dar lugar a la funcién de
interpelacién de la “discapacidad”. Se introduce la funcion politica de la “discapacidad”
como posibilidad de transformar realidades por otras posibles. La nocién de interpelacion
implica el efecto politico de irrumpir, cimbrar los cimientos de una concepcion de normalidad
basada en un sistema econdmico, politico y social y plantear la necesidad de transformarlo
desde diversas dimensiones, instaurando una ética como responsabilidad y custodia de la
alteridad.

Palabras clave: discapacidad, sordos, educacion inclusiva, paradigma de interpelacion.

ABSTRACT

The present work intends to present a critical theoretical reflection that includes two
sections: the first on the journey of the models on the history of disability and the questions
that arise from it, and a second section, as a proposal, to carry out a brushing of history to
give rise to the function of interpellation of the "disability”. The political function of "disability"
is introduced as a possibility of transforming realities into other possible ones by revealing,
among others, some causes of discrimination and exclusion through the effect of breaking
in, shaking the foundations of a conception of normality based on an economic, political and
social system and raise the need to transform it from various dimensions, establishing an
ethic as responsibility and custody of otherness.

Keywords: disability, deaf, inclusive education, interpellation paradigm.
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RESUMO

O presente trabalho pretende apresentar uma reflexao tedrica critica que compreende dois
momentos: o primeiro sobre o percurso dos modelos sobre a histdria da deficiéncia e as
questdes que dai decorrem, e 0 segundo, como proposta, para a realizacdo de uma
escovagem. da historia para dar lugar a funcéo de interpelacdo da "deficiéncia”. A funcao

7

politica da "deficiéncia" € introduzida como possibilidade de transformar realidades em
outras possiveis ao revelar, entre outras, algumas causas de discriminacao e excluséo pelo
efeito de arrombamento, abalando os alicerces de uma concepcao de normalidade baseada
numa perspectiva econémica, sistema politico e social, e levantam a necessidade de
transforma-lo a partir de varias dimensfes, estabelecendo uma ética como
responsabilidade e custddia da alteridade.

Palavras-chave: deficiéncia, surdos, educacéo inclusiva, paradigma de interpelacéo.

Introduccidn

Comenzamos citando a Berger y Luckmann (1968, p. 163) quien sefiala: “No solo

”m

vivimos en el mismo mundo, sino que participamos cada uno en el 'Ser del otro™”. Todos
nacemaos, vivimos y participamos en un mundo que nos es dado como la realidad evidente
gue nos circunda, una realidad construida historica, cultural, econémica y politicamente.
Ademas, este mundo lo compartimos con otros sujetos, algunos ya estaban ahi cuando
nacimos, otros son nuestros contemporaneos y otros mas llegaran después que nosotros y
seguiran ahi cuando nosotros ya no estemos en el mundo. Y al interactuar, unos a otros
nos vamos ensefiando el mundo, aprehendemos sus sentidos y significados, y nos los
vamos apropiando y/o transformando.

Una de las realidades del mundo es que lo seres humanos somos en un cuerpo fisico-
Vivo con caracteristicas fisicas y fisioldgicas, emocionales, etc., las cuales a través de la
historia han sido comprendidas y significadas de distintas maneras, lo cual también ha
implicado una manera de valorarlas, es decir, se han significado y calificado con adjetivos
segun una vision de mundo que nos preexiste al nacer. A partir de esto, nos ensefan a
significar y apreciar nuestro cuerpo y el de los demas, sobre todo a habitarlo dentro de su
contexto. Asi, por ejemplo, una de las aproximaciones actuales sobre el cuerpo son
aguellas que conceptualizan la corporalidad desde los registros simbdlicos.

En nuestros dias, tenemos que, desde la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2008) a las personas con ciertas particularidades y funciones
en su cuerpo y que al interactuar con el entorno se encuentran con barreras que les impiden

su pleno desarrollo y acceso a todos sus derechos, se les ha denominado Personas con
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Discapacidad (PcD). En la literatura encontramos cOmo a través de la historia estas mismas
caracteristicas o particularidades se les ha significado y nombrado de distintas maneras:
minusvalidos, invalidos, anormales, invidentes, sordomudos, capacidad diferente, sordos,
ciegos, entre otros (AGUADO, 1995; FUNDACION ONCE, 2020). Cada una de estas
implica un concepto de sujeto y una forma de valorar el cuerpo humano.

De acuerdo con Heidegger (1998) cada época historica constituye una vision de
mundo y ha habido visiones diversas que conforman las culturas que conllevan formas de
vida distintas. Foucault (2006) plantea que todas las culturas, definen a aquellos que
pertenecen a una cultura y aquellos que no pertenecen, los que son parte de la mismay los
que son diferentes. Menciona la mismidad y la otredad como figuras de separacion que
cada cultura construye segun su visibn de mundo. Por tanto, no se podria plantear el
término de “discapacidad” como parametro para mirar el pasado, pues es un concepto que
se constituye en la época Moderna y ello implica una visidbn de mundo distinta de las
anteriores. Resulta entonces relevante dar cuenta cémo la llamada discapacidad se
construy6 como una diferencia con significado de falta.

Benjamin (2013) nos conmina a cepillar la historia lo que significa una revision y
reflexion de tal manera, que la concepcién, en este caso de falta, se interrogue, se
cuestione. Nuestro autor destaca la necesidad de concentrarse en las huellas y clamor
implicito o explicito de los rastros que dejan todos aquellos considerados como “otros” y
gue resultan victimas de tal significacion de otredad por el estatuto de exclusion y
discriminacion y asi explicitar las consecuencias funestas para los posicionados en “falta”.

El objetivo de este trabajo es exponer una reflexion tedrica que comprende dos
apartados: el primero sobre el recorrido de los modelos sobre la historia de la discapacidad
y las interrogantes que se desprenden del mismo, y un segundo apartado a manera de
propuesta de un cepillado de la historia para dar lugar a la funcion de interpelacion de la

“discapacidad”.

Recorrido de los modelos sobre la historia de la discapacidad

Desde la concepcidn constituida en la modernidad como “discapacidad”, se da como
asumida la nocion de falta y producen los llamados modelos de la discapacidad para
explicar como a través del tiempo se han mirado y tratado a las personas que viven con
una condicion de discapacidad. Los modelos més citados son: el de la prescindencia, el de
la rehabilitacion y el social (PALACIOS, 2008).
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El modelo de la presidencia coincide con el periodo de la antigiiedad en el que se les
posiciona como prescindibles por el caracter de no ser Utiles, en el sentido de no producir
economia ni utilidad alguna e impedir la sobrevivencia de los otros o ser un “estorbo” o
“carga”. Quiza de trasfondo esta implicita una mirada de la historia desde la modernidad en
donde quien no trabaja, no produce, no es util, resulta un “estorbo y lastre”, no es autbnomo,
es decir, no se vale por si mismo, requiere de otros y eso no va nada bien con el modelo
de la modernidad del trabajo, del capitalismo a base del trabajo y de la plusvalia que es lo
gue se le sustrae al trabajador para la ganancia y enriquecimiento del capital privado;
también de los valores del individualismo que implica que a través del trabajo se logra la
suficiencia, la capacidad, la autonomia y libertad como anhelo del hombre. Asi todos
aguellos que no estén en condicién de hacerlo representan una carga para el grupo, y para
el sistema. De esta manera se miraba en la antigiiedad a esos otros y a quienes iban
abandonando por representar una carga y estancar a los otros.

En la Edad Media, época de una vision politica religiosa, se fue constituyendo, por un
lado, un asistencialismo hacia los desamparados y los pobres; es decir, se proponian
acciones para ayudar y apoyar al indefenso, al que estaba en la mendicidad; al pobre, al
desamparado, al que podia morir por no tener los medios para sostenerse a si mismo. Y a
la par, se generaba un significado en el cual a esos seres se les consideraba como viciosos,
delincuentes, desocupados y peligrosos. Esta figura de la pobreza, implicaba salirse del
molde de lo que se catalogaba como una vida cristiana virtuosa y por ello, los “viciosos” se
volvian una amenaza a la forma de vida que se estimaba como la buena vida cristiana que
se requeria en dicha época.

En la primera mitad del siglo XX surge el modelo rehabilitador, (que quiza comenzé
desde el siglo XVI al XIX al dar inicio al proceso de la modernidad). A partir de la modernidad
se le da un lugar privilegiado a la ciencia con una serie de posibilidades, y a la educacion
como la bandera de la civilizacion democratica.

Finalmente, el modelo social que surge en los inicios de 1960 el cual sefiala que son
las barreras sociales las causales que impiden la incorporacién de esos otros que siguen
ubicandose como “dis”.

De acuerdo con Brogna (2006), esto no significa que los modelos se den en una
sucesion de uno por otro, sin0 que se encuentran coexistiendo, 0 sea, se encuentran

vigentes.
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Nos parece de suma relevancia detenernos en la definicion de persona con
discapacidad presente en la Convencidon sobre los Derechos de las Personas con

Discapacidad (2008), la cual a la letra dice:

Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar
con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la
sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

Aqui notamos que se parte de la idea de sujetos con una deficiencia a largo plazo,
que atraviesa en todos los modelos de la historia del mundo. En esta concepcion se valoran
ciertas caracteristicas del cuerpo como una carencia, una imperfeccion, y que a su vez
implica que se tiene como referente la nocion o pardmetro de un cuerpo considerado como
“normal”, como modelo de lo que es el cuerpo. Ciertamente, de acuerdo con esta definicion
de la Convenciodn, la discapacidad se da al interactuar con las barreras contextuales que
impiden a esos sujetos su plena incorporacion al mundo social, sin embargo, se sigue
afirmando en el sujeto una “deficiencia”, una “falta”, una inadecuada funcionalidad o manera
de pensar fuera de lo “normal”. Vemos entonces, un entrecruce entre la idea de un sujeto
con una deficiencia en la que de alguna manera esta implicita una percepcion de lo “normal”
y, por otro lado, el presupuesto de las barreras contextuales que refieren a una mirada
social.

Esta mirada sobre la discapacidad como falta, nos es dada como un hecho, tanto en
las practicas como los saberes, y en la época moderna se fueron reflejando en las préacticas
culturales, en la vida diaria, y los saberes “legitimados” la van generando, acompafnando y
exigiendo. A manera de ejemplo las disciplinas como el derecho, la pedagogia, la
psicologia, instauran la forma civica de comportamiento, y el concepto de desarrollo que
permea en ellas, implica una nocién de normalidad, del cuerpo y de la inteligencia. Desde
esta normalidad constituida en la modernidad se van dando diferentes sentidos a las
diversas formas sociales. Ante esto, la vida de las personas con una discapacidad, sus
familias, investigadores del tema, etc., se incorporan a esta manera de entender dicha
realidad y desde ahi luchan por el reconocimiento de sus derechos, hacen préacticas
educativas, culturales, politicas, etc., buscando la inclusion. Con todo, también se dan
algunas practicas emergentes y surgen posturas criticas que interpelan a esos saberes

dados y que subvierten el sentido de la llamada discapacidad.
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Un cepillado de la historia: aproximacion alafuncidon de interpelacion de

la “discapacidad”

Si bien la educacion como un derecho de todos es uno de los logros de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, la conquista por la educacion inicié con los albores de
la Revolucion Francesa, de la llustracion y la Guerra Civil en Norteamérica las cuales fueron
el punto de partida para la transformacion de un régimen de gobierno clerical a uno estatal.
En el antiguo régimen, la iglesia era la encargada de atender la educacion y la asistencia
publica, tras nacionalizar estos bienes, el estado fue el encargado de gestionarlos (PUELLES,
1993). En ese contexto encontramos algunas de las primeras instancias de educacion para
las personas que hoy llamamos con discapacidad y que podriamos decir, son los inicios de lo
que después se llamaria educacién especial.

La educacion no siempre fue de interés como aspiracion universal, ni se concebia como
una escuela para todos, ni tampoco siempre el Estado estuvo a cargo de la educacion. En la
Edad Media y en los albores de la Modernidad los que se encargaban de la escuela no eran
profesores preparados profesionalmente para ello, la religion estaba a cargo y educaba bajo
los parametros religiosos, creer en Dios, en sus preceptos y mantener el comportamiento de
un cristiano, es decir un virtuoso. Puelles (1993) refiere un ejemplo de ello. La cita resulta muy
extensa, sin embargo, es necesaria para mostrar la situacion previa a la Revolucién Francesa

Un sacerdote se dirige en el afio 1758 a su nueva parroquia, situada en un remoto
distrito de Francia. Después de visitar a sus feligreses, se interesa por la escuela
del lugar, siendo conducido a una miserable barraca donde campa por sus
respetos una multitud de nifios. Sorprendido el parroco, pregunta por el maestro;
su acompafiante le muestra a un anciano que descansa en un sucio jergén al
fondo de la barraca. El dialogo que se produce entre ambos es significativo:

¢ Es usted el maestro, mi buen amigo?

Si, sefior.

¢Y qué ensefia usted a los nifios?

Nada, sefior.

iNada! ¢ Cémo es eso posible?

Porque yo no sé nada, contesta el maestro.

Entonces, ¢ por qué ha sido usted nombrado maestro?

Porque yo he cuidado los cerdos de este pueblo durante muchos afios y cuando
he llegado a ser demasiado viejo para dicho oficio me han dado la escuela para
gue cuide de los nifios.

Como sefiala Pollard, este caso no puede circunscribirse sélo a una escuela o a
una localidad. Este maestro es un caso comin que recuerda a cientos de
maestros pertenecientes a una u otra sociedad de las que integraban la Europa
del Antiguo Régimen. Incluso en Inglaterra, probablemente el pais mas
desarrollado del siglo XVIII europeo, la educacién elemental presentaba un
estado penoso: las famosas escuelas de caridad, anexas a una parroquia,
estaban regentadas por maestros de muy escasa preparacion docente, dada la
inexcusable condicion de ser miembros de la Iglesia anglicana, preocupados
fundamentalmente por ensefiar la religion a los nifios.
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En la Edad Media se prioriz6 una educacion bajo las bases de la vision del cristianismo
en sus dos vertientes: el catolicismo y el anglicanismo. En ese contexto, la atencion a niflos
actualmente denominados con “discapacidad” también estaba a cargo de la iglesia, y a
quienes se atendia solian ser hijos de personas con cierto estatus social, hijos de reyes,
duques, como podemos leer en el texto de Pablo Bonet Reduccion de las letras y el arte de
ensefiar a hablar a los mudos de 1620:

Me movieron el amor y obligaciones de la casa Condestable mi sefior, donde
al presente se ve un hermano de su Excelencia esta lastima (si bien no fue
natural en él, porque oia hasta los dos afos) y en el cuidado inmenso con que
mi sefiora la Duquesa su madre ha procurado intentar los posibles remedios
para suplir este defecto, buscando personas, y haciendo liberales gastos
porque no quedase un tan gran sefior sin remedio. (En HERVAS Y
PANDURO, 1795, p. 306-307)

En esta cita, vemos la preocupacién de una madre, en su estatuto de Reina,
preocupada por lo que le pasa a su hijo, en una época en la que la pérdida de la audiciéon
significaba un impedimento para desarrollar la lengua oral, razon por la cual se consideraba
a la sordera como el mas grave de los defectos, pues, como sefialan Corts y Garcia (2008),
les impedia expresar sus sentimientos o dar cuenta de su capacidad racional, y en ese
contexto del siglo XVII, eso los hacia parecer “monstruos de la naturaleza”. Ante estas
circunstancias se requeria de un “remedio”, de alguien que subvirtiera los efectos de la
sordera. La madre de ese nifio, que era ni mas ni menos que la Reina y, por tanto, el hijo
sordo estaba en estatuto de principe, encontré a un hombre que movido por el amor y
lealtad atiende a su hijo con un método novedoso.

Encontrar una manera de ensefar a los “mudos” a hablar significaba humanizarlos.
Por eso el método propuesto en ese momento por Bonet (siglo XVI y XVII) significo un

cambio importante en la situacion de los sordos, pues como sefalan Corts y Garcia (2008):

Su método, que mas tarde sera seguido en Europa, representa la posibilidad
de ensefiar a los mudos, sin acudir a los barbaros medios de sus
contemporaneos y al planteamiento del problema de la mudez como
problema fundamental educativo.

De acuerdo con esto, lo que por muchos afios fue considerado imposible o una
cuestion milagrosa se transformo en un tema de educabilidad y de un método adecuado
para lograrlo.

Y ciertamente, también era una cuestién de la caritas cristiana propia de la época,
pues como sefialamos, la iglesia cristiana estaba a cargo de las escuelas y de la ensefianza.

Sin embargo, con la influencia de la ilustracion y los principios de la filantropia eso fue
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cambiando, se empez0 a buscar la educacion del ocio, y a dejar de socorrer al pobre solo
con limosnas, como sefiala Rodriguez (2004), y se comenzé a hablar de lo que se conoce
como la caridad ilustrada. En este contexto nos encontramos con la figura del abad Charles-
Michel de 'Epée (1712-1789) religioso francés cuyo interés por atender a la poblacion sorda

de su época él mismo lo explicé de la siguiente manera:

El padre Vanin respetabilisimo Sacerdote de la doctrina christiana (sic) habia
empezado con el método de las estampas (que es endeble é incertisimo) la
instruccion de dos Sordomudas hermanas mellizas: Murié este caritativo
Sacerdote, y las pobres Sordomudas quedaron por gran tiempo sin
instruccion, no encontrandose ninguno que se la quisiera dar. Creyendo yo
gue estas dos nifias vivirian y moririan en tal ignorancia de la religién, si no
se instruian, penetrado de compasion de su estado, dixe, que me encargaria
de instruirlas, y haria todo lo que fuese posible. (sic) (Citado en HERVAS Y
PANDURO, 1795, p. 325-326).

Nuevamente encontramos que lo que motivé al abad de I'Epée a atender a estas dos
nifias en desamparo fue una cuestién de caridad.

Otra interpretaciéon posible seria que I'Epée muestra un concernimiento, una
responsabilidad y custodia por el otro, una ética de la hospitalidad, en el sentido que le da
Levinas a la ética, custodiar la alteridad del otro (ADAME, ALVARADO, JACOBO, 2016).
De acuerdo con estas autoras, se conjugaron, por un lado, el deseo de no dejar en el
desamparo e ignorancia a dos nifias, en una época en la que no saber de Dios y morir en
tal desconocimiento significaba condenarlas a la imposibilidad de ingreso al cielo; y por otra
parte, el hecho de que el abad fue el primero que reconocié que esas dos nifias sordas
tenian una manera sui generis de comunicarse, es decir, I’Epée se dio cuenta de su manera
singular de comprenderse, de una forma de interaccion diferente, y aprendio esa “forma”,
el cédigo que utilizaban entre ellas y que posteriormente adquiriria el estatuto de lengua de
sefias. Asi, de 'Epée es reconocido como el padre de los sordos, por ser el primero en
asumir y reconocer esa forma de relacionarse con las sefias que usaban las nifias,
aprendérsela, y fomentarla como método para la educacion de los nifios sordos, y abrir una
escuela donde la instauré como la base de la ensefianza, con el objetivo de que los sordos
aprendieran a escribir y leer para que se defendieran, en una época en donde habia que
conocer las leyes emergentes de la Republica que les daria derecho a mdltiples cosas,
como heredar, impedir abusos, etc.

La atencion a nifios sordos en la época de Bonet y de 'Epée, solo era para casos
particulares, no habia una escuela para atenderlos, y quienes los instruian eran personas

con ciertos cargos politicos como Bonet quien fuera un burécrata al servicio de gente muy
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poderosas, que ocupd toda su vida cargos de alta influencia politica (OVIEDO, 2006b);
como también personas con preparaciéon en humanidades propia de una formacion
religiosa, como fue el caso de Charles-Michel de 'Epée, quien ademas tenia una formacion
en las ideas de la ilustracidon de libertad e igualdad propias de su época, y la influencia de
filosofos como Descartes (OVIEDO, 2007), esto en un contexto en el que, como vimos en
la cita de Puelles (1993), quienes estaban a cargo de las nacientes escuelas solian ser

personas sin ninguna preparacion Por tanto, como sefala Hoyos (2020), de 'Epée:

Se anticip6 a la “proteccidn constitucional de las comunidades sordas” tres
siglos antes que cualquier declaracién o tratado internacional que hoy proteja
los derechos de las personas con “discapacidad auditiva”.

Y no solo eso, “[...] hizo una aproximacion a la alteridad, se permitié el asombro, la
interrogacion, y el cuestionamiento de lo dado.” (ADAME, ALVARADO, JACOBO, 2016,
p.27) Asi, con su vision de las sefias que usaban las dos nifias sordas para comunicarse
entre ellas, abrid6 nuevas posibilidades de acceso al conocimiento. Vision que algunos
estudiantes suyos, como Eduardo Huet, llevaron a otras partes del mundo, creando
espacios e instituciones que dieron lugar a la gestion de comunidades de personas sordas
y al desarrollo de la lengua de sefias propias de cada pais, como fue el caso de Brasil y
México, lugares en donde Huet, por peticién del gobierno de cada uno de estos paises,
abrié una primera escuela para sordos.

Por ejemplo, en el caso de México, la escuela para sordos se fundé en 1867, una
época en la que México se encontraba en guerra y luchaba para consolidarse como nacion.
En esas circunstancias el gobierno de Benito Juarez expidid la Ley Orgéanica de la
Instruccion Publica que establecio en el Distrito y Territorios la educacion primaria gratuita
para pobres y obligatoria para todos los niflos mayores de cinco afios y en donde se
considero la educacion especial para nifios y nifias con sordera como vemos en el siguiente

parrafo de dicha ley:

Escuela de sordo-mudos.

19. En esta escuela se ensefiaran los siguientes ramos: Lengua espafiola
escrita, expresada por medio del alfabeto manual, y pronunciada cuando
haya aptitud para ello en el discipulo. Catecismo y principios religiosos.
Elementos de geografia. Elementos de historia general y con especialidad la
nacional. Elementos de historia natural, aritmética y especialmente las cuatro
operaciones fundamentales. Horticultura y jardineria practica para nifios.
Trabajos manuales de aguja, bordado, gancho, etc., para nifias. Teneduria
de libros para los discipulos que revelen aptitud (Ley Orgénica de la
Instruccién Puablica en el Distrito Federal, Cap., 2; parr. 19, 1867).
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Esta escuela propicio la conformacion de comunidades de sordos en México, que
desarrollaron la lengua de sefas, la cual ha prevalecido pese a que después se
descalificaray que a partir de 1880 la prohibieran en las escuelas y se buscara la oralizacion
de los nifios sordos, esto como consecuencia del 20. Congreso Internacional de Maestros
Sordos, mejor conocido como Congreso de Mildn que se llevo a cabo ese mismo afio. En
dicho evento se impuso la postura de la oralizacion de los sordos y se prohibi6 la lengua de
sefas por considerarla impropia. Oviedo (2006) sefiala que dicha propuesta no la hicieron
los maestros sordos, sino los maestros oyentes que eran profesores de alumnos sordos.

Asi, estos son algunos de los antecedentes de lo que después se llamaria educacion
especial y en donde a su vez el movimiento de la inclusion educativa tuvo su origen, pero
gue a veces se suele invisibilizar y desde la vision de los nuevos modelos se desdefian
estas practicas que les anteceden, clasificAndolas de segregacionista y separatista, como
las responsables de discriminar y marginar, olviddndonos de cepillar la historia y mostrar ,
por ejemplo, como la posicion del abad de I'Epée inauguré y fundd la opcién de la
ensefianza en lengua de sefias, la cual ya era criticada por las vertientes del oralismo, y en
ese mismo sentido también evidenciar la manera como hasta la fecha algunas escuelas de
educacion especial aun juegan un papel determinante en el acceso al derecho a la
educacion.

Pasaremos a ejemplificar lo anterior con el caso de algunas escuelas para sordos,
como lo podemos ver en lo que narra Gael'l. El es un joven mexicano estudiante
universitario, usuario de la Lengua de Sefas Mexicana (LSM). Sus padres son oyentes, la
primaria la estudié en una escuela donde todos eran oyentes y contaba con el apoyo de
una maestra sorda que le ensefiaba LSM, asi que Unicamente él y la maestra sorda usaban
esta lengua, al terminar la primaria decidieron que la secundaria la estudiaria en una

escuela para sordos, donde todos usan la LSM y de eso Gael nos cuenta lo siguiente:

[...] ya después me llevd ella [la maestra] a Clotet y ver que todos sabian
lengua de sefias y yo la verdad es que no sabia lengua de sefas estaba
sorprendido, no sabia nada, no tenia nada, empecé a curiosear, empecé a
platicar, a preguntar y la verdad es que no me empezaron a caer bien las
personas sordas, algunas me caian bien. Obviamente yo no conocia nada de
eso, yo les preguntaba y les escribia y les decia la sefia ¢Cuél? Ellos
empezaron a burlarse de mi, y sordos contra sordos, me hacian bullying
diciendo jah, ese sordo es ignorante! (Gael, comunicacién personal, agosto
2016).

Clotet? es una institucion escolar del sector privado, auspiciada por una congregacion

religiosa, y cuyos origenes datan de los afios 40 y 50 de siglo pasado. Ahi Gael lleg6 a
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estudiar la secundaria, con un conocimiento muy basico de la LSM, el que habia aprendido
con la maestra sorda en la primaria, y la sensacion que tuvo al llegar a este espacio fue que

en realidad no sabia dicha lengua. Y luego nos dice:

[...] con el grupo de sordos en Clotet, ¢ Qué es lo que aprendi? te puedo decir
que [...] en Clotet aprendi mucha responsabilidad, no hay intérpretes,
Unicamente sordos, aprendi bien Lengua de Sefias, a poner atencién a la
LSM, aprendi diferentes temas, a hacer la tarea, a practicar matematicas y
todo eso fue lo que aprendi, matematicas espafiol historia, gramatica todo
eso, geografia, civismo, algunas de esas cosas aprendi, pero sobre todo
LSM, porque ahi nada de hablar, solamente sefias, hice amigos, tuve amigos
pude hablar con ellos en LSM y decir, perdén me distraje, ¢ qué dijo ahi? jAh,
ya! El maestro dice lalalal [expresidn coloquial para referir que dijo cualquier
palabra], jahj me quedaba bien claro ya, completamente claro a diferencia de
lo que pasaba con los oyentes, y sabia que si me distraia y no llevaba la tarea
al otro dia me castigaban, en la escuela de oyentes en el grupo no entendia
nada, no habia Lengua de Sefias (Gael, comunicacion personal, agosto
2016).

Dice Gael, aprendi bien lengua de sefas, porque ahi nada de hablar. Una lengua
suele desarrollarse naturalmente en el seno de una familia, en el uso diario, en la
cotidianidad, en la interaccion con otras personas de la comunidad, pero en este caso, Gael
crecio en un contexto en el cual se hablaba una lengua oral, con los efectos de separacion
gue esto producia en Gael, con todo, lo apoyan con una maestra que le daba en LSM una
lengua. Pero eso tampoco le garantizo el ser parte de comunidad, y ser aceptado por sus
compafieros. Asi, Clotet fue el espacio donde Gael pudo aprender bien la LSM, una lengua
con la que logré comunicarse y hacer amigos en donde, a diferencia de lo que pasaba en
la primaria, si entendia lo que los maestros explicaban en cada materia y participaba de la
dinamica de las clases. Ciertamente, no fue sencillo, pues Gael también vivié situaciones
de rechazo por sus compafieros.

Desde la mirada de las nuevos paradigmas educativos se consideraria que este
espacio segrega a los sordos, pero en contraste tenemos que para muchos representa un
lugar que les permite adquirir y desarrollar plenamente su lengua, cosa que no sucede en
las escuelas regulares donde con mucha frecuencia sélo hay un estudiante con sordera
como fue el caso de Gael.

Asi, nos preguntamos, primero, si no serd momento de interrogar a los paradigmas de
llamada “discapacidad”, y dejar de hacer una lectura de la historia de la “discapacidad”
COMO continua y como proceso progresivo, Como nos proponen algunos autores entre ellos,
Jullian (2008), Brégain (2021) y Jacobo (2012), al retomar otras epistemologias no

positivistas; segundo, ¢,no sera tiempo de retomar las practicas en donde los sujetos estan

Revista Educacdo Especial | v. 34 | 2021 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X67662

reconfigurando su posicion mas alla de la llamada “discapacidad”? Practicas que sin
proponérselo y otras explicitamente, subvierten, interrogan, interpelan al status quo y nos
hacen pensar en la “discapacidad”, asi entre comillas enfatizando su caracter interpelativo
y, como nos propone Mayer (2020), mirarla desde aquellas personas que no solicitan
derechos, ni piden permiso, y no obstante con su proceder, con su practica, con su vida
han hecho de la “discapacidad” una interpelacion radical. Y entonces, como dice Mayer
(2020), seria “mucho mejor hacer valer su profunda capacidad interpelativa, en vez de
empefarse en incluirla”.

Y en este sentido, Mayer (2020) encuentra que Evelyn Glennie, una escocesa
reconocida como la mejor percusionista, ha interpelado a partir de su condicion de sordera
por otras vias para la musicalidad. Y nos muestra y propone otras formas de escuchar, mas
alla del érgano de la audicion.

En una entrevista realizada por Mayer, director de 17, Instituto de Estudios Criticos,
Evelyn Glennie plantea una interpelacion radical cuando sefala: “Incluir es escuchar”, y lo
gue esto significa lo podemos ver en lo que nos cuenta sobre su trayectoria para ingresar a
una institucion educativa y estudiar percusiones. Ella explicita que tuvo que audicionar dos
veces. La primera vez la rechazaron por su imposibilidad de escuchar la musica de la manera
como los evaluadores pensaban que era la Unica forma de hacerlo, por la via auditiva. Este
prejuicio de considerar la norma de la audicibn como la Unica via de escucha, les impidio
visualizar o permitir otra manera de percibir y escuchar la musica; asi que la rechazaron sin
siquiera darle la oportunidad de mostrar si podia 0 no ejecutar masica. Y tampoco podian
imaginar cémo ofrecerle una educacion musical, ni cdmo podria ser parte de una orquesta,
pues en su experiencia eso era lo que buscaban la mayoria de los graduados. Evelyn no
gueria ser parte de una orguesta, y asi lo habia expresado en su entrevista y se preguntaba
si la habrian escuchado cuando dijo que queria ser solista. Ante esto Evelyn sefala, “hay que
escuchar las historias de las personas” (EVELYN GLENNIE, 2021).

En una segunda audicion, nuevamente la mayoria del jurado se nego, por la misma
razon, pero esta vez uno de ellos alerto: “[...] no, esperen, porque si vamos a aceptar o no
a las personas solo porque no estan en el estandar eso es muy peligroso [...]” (EVELYN
GLENNIE, 2021). En la misma tonica, en la entrevista Evelyn refiere que en esa segunda
audicion, posteriormente a su ejecucion, el jurado completo la acepto, llevandose todos la
experiencia imborrable de su magistral ejecucion. Asi con una disposicion subjetiva Evelyn

habia franqueado los limites de la normatividad. De alguna manera ella irrumpio en la
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institucion, pues como ella misma menciona, eso cambié la forma de mirar a los aspirantes,

y los criterios que se empleaban para decidir a quiénes aceptaban y a quién no.

Mayer (2020) apunta, no es que Evelyn haya sido incluida institucionalmente, es ella

quien derriba las barreras con su potencial creativo y transforma la “discapacidad” auditiva

desde su peculiar manera de relacionarse con el mundo y los sonidos, desde su propia posicion

subjetiva crea e interroga los imaginarios asociados a la musica. De tal manera que Evelyn

Glennie da al mundo una musicalidad alterna, descentra la vision fonocéntrica de la musica.

Y en este sentido tenemos también la experiencia de Gael, a quien citamos antes. El

nos cuenta que cuando termind la secundaria en la escuela para sordos, decidieron que

continuaria sus estudios en una escuela regular, ¢como fue su ingreso a la preparatoria

regular? al respecto la mama de Gael nos conté:

Luego agrego:

Fuimos a [diferentes escuelas privadas], no sé, fuimos a muchos, a muchos
lugares, hasta que me cansé, hice la cita en [una preparatoria particular
reconocida], no dije que era sordo, llegamos a la reunién que siempre hacen
de primero para inscripcion, nos sentamos, empecé a interpretarle,
empezaron a llegar los directores de carrera, ¢ es para él?, si, ¢, necesita algo?
No, le estoy interpretando. Yo le estaba interpretando y estaban hablando y
yo interpretando y me decian, -si, digame.- y yo, -no, no le estoy hablando, le
estoy interpretando a mi hijo,- y asi (mama de Gael, comunicacién personal,
agosto 2016).

Nos tuvimos que poner frente a frente con el director en un plan bastante rudo
y siento que hemos ido abriendo puertas, Nosotros fuimos a muchas otras
escuelas a preguntar de la prepa para inscribirlo y los directores decian que
no, ok, nos ibamos a otra, y a otra, y no. Solamente en [esa preparatoria
particular reconocida] tuvimos la oportunidad o bueno mas hien es que
llegamos diferente, yo llegué a interpretarle, no dije que era sordo, el director
le dijo que no, me enojé muchisimo, le dije de cosas (mama de Gael,
comunicacion personal, agosto 2016).

Al respecto Gael sefalo:

El director nos dijo vamos probar, le hice una historia, hice la tarea, todo, era
la historia de mi vida, parece que es mentira. Mira, parece que tu mama te
defiende, te ayuda. Entonces, trajo a otro intérprete y ya se presentd, y me
dijo ¢,sabes escribir tu nombre?, jclaro que si! Claro que no es mi papa. El
director se quedd asi como jok! Le hice la tarea, ahi estd, y claro no conoce
cémo escribimos los sordos, no sabe que escribimos LSM no espafiol y yo le
hice muchos dibujos y se lo di asi, a mi no me import6, empez6 a leer se
empez06 a esforzar y dijo, bueno tengo una idea, ven a probar 4 dias de
muestra aqui en el salén. Con la prueba a mi me empez6 a gustar, empecé
con la intérprete, ya que estuvimos ahi, otra vez el director me preguntd
¢,como te sientes? Me siento muy bien, me gusté mucho, me quiero inscribir,
y dijo, bueno lo voy a pensar, ya cuando me dijo que si, me puse muy
contento, me pude inscribir a la preparatoria (Gael, comunicacién personal,
agosto 2016).
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Sin pedir permiso, como dice Mayer (2020), Gael y su mam@& decidieron hacerse
presentes como cualquier otro estudiante, e “irrumpir’ en la institucion, causando
desconcierto, franqueando los limites de la normalidad. Un joven sordo apoyado por su
mama, pidiendo ingresar a una institucion donde todos son oyentes, con una forma de
escritura que no coincide con lo convencional, en este caso el espafiol, y que para muchos
puede significar un, no sabe escribir, pero que para Gael, es un, asi escribimos los sordos,
y desde ahi interpeld a los imaginarios sobre la lengua de sefias y la interpretacion.

Cerramos -asi este segundo y ultimo apartado esperando haber mostrado la funcion
de interpelacion que tiene la “discapacidad” en su funcion politica de transformar realidades
por otras posibles (HERNANDEZ, JACOBO, 2021).

Conclusiones

Quiza mas que conclusiones y respuestas, se requiere concluir con interrogaciones.
Asi, del posicionamiento del Seminario Interinstitucional e Internacional: “El paradigma de
la inclusion y las aproximaciones criticas emergentes.”, que se realiz6 como parte del
posgrado de Pedagogia de la UNAM (SESION 1. Seminario El paradigma de la inclusion y
las aproximaciones criticas emergentes, 2021) retomamos los siguientes planteamientos:

Quiza es tiempo de detenernos y preguntarnos si en el paradigma de inclusién se cifra
la resolucién del problema de la vulnerabilidad de esos grupos, de esas personas
“vulnerables” a las que hay que incluir O sera que la vulnerabilidad se genera desde otras
dimensiones? ¢ No seran las condiciones y posiciones que devienen desde una exterioridad
las que han generado la discriminacion y exclusion? ¢No sera que las propuestas de
derribar las barreras para ofrecer accesibilidad, formas de comunicacién y acceso a una
educacién de calidad estan rebasadas? ¢, Sera que tendremos que ir mas alla del paradigma
de inclusién y la proclamacion de los derechos humanos?

Tal vez sea el momento de plantearnos si existen otras aproximaciones que
replanteen la problematica. Quiza las practicas culturales en su multiplicidad vy
heterogeneidad claman por otras opciones, otros cambios, otras demandas y otras
exigencias. Posiblemente ya se hayan abierto puertas y estén planteando otras existencias,
otras visiones, otras realidades que interpelan los saberes, discursos y practicas
defendiendo otras perspectivas, y que la ceguera, sordera, inmovilidad y otras nociones de
“discapacidad” se encuentren en otro lugar y no en las personas denominadas con

“discapacidad”.
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Es tiempo de custodiar lo que para la ética de Levinas implica custodiar la alteridad o
la diferencia, muy diferente a la propuesta de incluirlos al modelo que esté ofreciendo la
normalidad. Quiza esta ética al posicionar la diferencia en otro lugar, interrogando la
discapacidad y escuchando las formas de ser y estar en el mundo, produzca una funcion
politica de transformacion social que rompe con el modelo de realidad social que propone
el sistema.

Asi, este trabajo se propone como un puente de reflexion ante la problematica de la
“vulnerabilidad” que se deposita en las personas con discapacidad y que transeccionaliza
con otras poblaciones: mujer, adulto mayor, indigena, etc. para que cada quien geste sus
propias consideraciones y en el compartir se potencien y reconozcan las practicas
emergentes en su funcidn de interpelacion, las cuales ofrecen otras formas posibles de
pensar, mirar, escuchar y actuar que se traducen en la transformacion de una sociedad que
estructuralmente produce el posicionamiento y la falta de condiciones de vida para tanta
poblacion que esta siendo vulnerabilizada desde la exterioridad estructurante de una
realidad que constantemente genera marginacion, exclusion, discriminacion e injusticia.
Quiza estemos en un presente que constituye ya el futuro de las bases para reparar las
injusticias y la discriminacién a través de las practicas emergentes y realizar un ejercicio
politico de subvertir normalidades asfixiantes y hacer valer el posicionamiento de la
condicion de existencia desde las diferencias, asi en la pluralidad de formas de vida social
gue podemos tener entre los diversos que se les posiciona aparte, como grupo separado,
en falta, vulnerables, que radica en la “incapacidad” de moldearse segun la norma. Asi
podriamos significar a la “discapacidad”, en el sentido que Mayer plantea, en cuanto a que
tiene el efecto de irrumpir, cimbrar los cimientos de una concepcion de normalidad basada
en un sistema econdémico, politico y social y plantear la necesidad de transformarlo desde

diversas dimensiones.
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SESION 1. Seminario El paradigma de la inclusion y las aproximaciones criticas
emergentes. Seminario internacional, 1 septiembre 2021. 1 video (330 min.) Recuperado
de https://lwww.youtube.com/watch?v=LhgFN-knOt8.

Notas

1 La entrevista a Gael es parte de una investigacion sobre la experiencia educativa de estudiantes y
profesionistas sordos de la Ciudad de México. En el momento de la entrevista él estudiaba la universidad en
una institucion del sector privado. La entrevista se llevé a cabo en agosto de 2016 y se cambi6 el nombre por
cuestiones de confidencialidad. La investigacion fue realizada como parte del programa de Maestria en
Pedagogia de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y se encuentra en la tesis titulada. “Me
dijeron: tu, eres sordo. La experiencia educativa de estudiantes universitarios y profesionistas y su impacto
en su constitucion como sujetos Sordos” (aln en tramite de dictaminacion).

2“ln 1949 the Claretians opened a small school in Mexico City, Instituto Rosendo Olleta. In 1999 due economic
circumstances, the school was closed. After a period of reorganization, the order reopened the school in 2000
under the name Centro Clotet.” Pastoral de Sordos, 2009. (En Ramsey, 2011, p 76).
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