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RESUMO

O fendbmeno bullying é uma subespécie de violéncia entre pares, complexo e
multidimensional. Dentre os tipos especificos de violéncia, destaca-se neste estudo a
violéncia praticada contra a pessoa deficiente, em contexto escolar, como uma das
possibilidades a dificuldade da sociedade lidar com os diferentes. Assim como outros
estudantes, os surdos sao sujeitos passiveis de sofrerem bullying. Dessa forma, a presente
pesquisa tem como objetivo geral verificar se o fendmeno bullying fez ou faz parte do
cotidiano escolar de adolescentes surdos oralizados e usuarios de aparelho auditivo de
amplificagdo sonora individual, pacientes de um Servico de Saude Auditiva do Espirito
Santo- ES. A amostra era composta de adolescentes com idades entre 12 e 18 anos. Estes
responderam um formulario desenvolvido no Google Forms, composto por 40 questdes, 1
aberta e 39 fechadas, organizadas em 3 sessfes. ApOs a coleta, no que se refere aos
aspectos quantitativos, os dados foram analisados por meio do software Statistical Package
for Social Science (SPSS) versao 25 para Windows. A analise qualitativa foi encaminhada
a partir dos trés temas apresentados no formulario de coleta de dados. Estudos sobre a
incidéncia de bullying indicam uma alta prevaléncia desse fendmeno em contexto escolar,
porém, essa tendéncia nédo foi verificada no presente trabalho cuja amostra contemplou
estudantes surdos. Acredita-se que a baixa incidéncia de bullying junto a amostra
investigada pode ser devido ao numero relativamente baixo de participantes surdos que
aceitaram participar da pesquisa. Quando a pratica de bullying foi mencionada, as formas
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de agressdo mais frequentes foram a verbal, seguida da fisica e material, psicoldgica e o
cyberbullying.
Palavras-chave: bullying; escola; surdez.

ABSTRACT

The bullying phenomenon is a complex and multidimensional subspecies of peer violence.
Among the specific types of violence, this study highlights the violence practiced against the
disabled person, in the school context, as one of the possibilities for society’s difficulty in
dealing with the different. Like other students, deaf people are likely to be bullied. Thus, the
present research has as general objective to verify if the bullying phenomenon was or is part
of the daily school life of oralized deaf adolescents and users of hearing aids for individual
sound amplification, patients of a Hearing Health Service in the State of Espirito Santo-ES.
The sample consisted of adolescents aged between 12 and 18 years old. They answered a
form developed on Google Forms, consisting of 40 questions, 1 open and 39 closed,
organized into 3 sessions. After collection, regarding quantitative aspects, the data were
analyzed using the Statistical Package for Social Science (SPSS) version 25 for Windows.
Qualitative analysis was forwarded from the three themes presented in the data collection
form. Studies on the incidence of bullying indicate a high prevalence of this phenomenon in
the school context however, this trend was not verified in the present study whose sample
included deaf students. It is believed that the low incidence of bullying in the investigated
sample may be due to the relatively low number of deaf participants who agreed to
participate in the research. When bullying was mentioned, the most frequent forms of
aggression were verbal, followed by physical and material, psychological and cyberbullying.
Keywords: bullying; school; deafness.

RESUMEN

El fendmeno del acoso escolar es una subespecie de la violencia entre iguales compleja y
multidimensional. Entre los tipos especificos de violencia, este estudio destaca la violencia
practicada contra la persona discapacitada, en el contexto escolar, como una de las
posibilidades de la sociedad para hacer frente a las diferentes. Al igual que otros
estudiantes, es probable que las personas sordas estan sujetas a la intimidacion. Asi, la
presente investigacion tiene como objetivo general verificar si el fenomeno del bullying fue
0 es parte de la vida escolar diaria de adolescentes sordos oralizados y usuarios de
audifonos para amplificacion individual de sonido, pacientes de un Servicio de Salud
Auditiva en el Estado de Espirito Santo-ES. La muestra estuvo constituida por adolescentes
com edades compreendidas entre los 12 y 18 afios. Estos respondieron un formulario
desarrollado en Google Forms, compuesto por 40 preguntas, 1 abierta y 39 cerrada,
organizadas en 3 sesiones. Después de la recoleccién, en lo que respecta a los aspectos
cuantitativos, los datos fueron analizados utilizando el Paquete Estadistico para Ciencias
Sociales (SPSS) versién 25 para Windows. El analisis cualitativo se remitié a partir de los
tres temas presentados en el formulario de recopilacion de datos. Los estudios sobre la
incidencia del bullying indican una alta prevalencia de este fendmeno en el contexto escolar,
sin embargo, esa tendencia no fue verificada en el presente estudio cuya muestra incluyo
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a estudiantes sordos. Se cree que la baja incidencia de bullying en la muestra investigada
pude deberse al nUmero bajo de participantes sordos que aceptaran a participar en la
investigacion. Cuando se menciond, el acoso escolar, las formas de agresion mas
frecuentes fueron la verbal, seguida del acoso fisico y material, psicologico y cibernético.
Palabras clave: bullying, escuela, sordera.

Introducao

A violéncia nas escolas sempre existiu, sendo considerada tdo antiga quanto a
propria escola, mas, somente nas ultimas décadas foi reconhecida sua importancia em
amplas discussbes e estudos mais aprofundados devido ao prejuizo no desenvolvimento
e qualidade de vida dos estudantes e comunidade escolar. E um problema social grave
e complexo, e engloba todos os comportamentos agressivos e antissocial, que inclui
conflitos interpessoais, danos ao patriménio e atos criminosos (FANTE, 2008).

Em alguns contextos, as escolas deixaram de ser ambientes seguros, modulados
pela disciplina, amizade e cooperacédo e se transformaram em violéncia, sofrimento e
medo para alguns alunos. O comportamento violento resulta da relagdo entre as
caracteristicas individuais e os ciclos sociais, como familia, escola e comunidade
(FANTE, 2005).

Reconhecido como um dos tipos de violéncia escolar, seja em escolas publicas ou
privadas, o fendmeno bullying € complexo, multidimensional e, em geral, ocorre entre
pares. E estudado em diversas areas de conhecimento devido a sua alta prevaléncia,
seus prejuizos pessoais, familiares, sociais, morais e profissionais (PEREIRA, 2009).

Trata-se de um comportamento agressivo, de violéncia gratuita, que ocorre ao
longo do tempo em uma relacdo desigual de poder em que a vitima sofre abusos de
forma ciclica e intencional, sem estimulo evidente que ocasiona dor, sofrimento e se
manifesta de diversas formas (FANTE, 2005; OLWES, 2013 apud ABADIO DE
OLIVEIRA, et al, 2015).

Pode ser confundido com indisciplina ou brincadeiras entre colegas, por vezes de
carater fisico, que envolve discussdes ou brigas corriqueiras, contato pessoal em pares
de igual forca e poder, conflitos, desacato ao professor, incivilidades, depredacdes e
pichagbes de prédios (LOPES NETO, 2005).

Na década de 1970, iniciaram-se estudos na Suécia, na tentativa de reverter as
situacdes de bullying; mas, somente apés o suicidio de trés criangas na Noruega, com
fortes indicios de serem decorrentes de agressfes por alunos da escola, iniciou-se uma
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grande campanha nacional de combate ao fen6meno. A partir de entdo foram
desenvolvidos os primeiros estudos com objetivo de deteccdo e intervencdo para
resolver o problema (GUISSO, 2016).

No Brasil, os estudos iniciaram-se na década de 90 e no inicio do ano 2000, no
entanto, somente em 2005, os artigos cientificos foram publicados. Pesquisadores em
todo o mundo confirmam crescimento do fenémeno, atingindo desde os primeiros anos
de escolarizacdo, variando em torno de 5 a 35%, o percentual de criancas em idade
escolar envolvidas em condutas agressivas na escola (FANTE, 2005).

Segundo estudiosos do tema, o0 uso da terminologia generalizou-se por dificuldade
de traducdo em vérias linguas, adotando-se, universalmente, a palavra bullying, que
deriva do adjetivo inglés ’bully’ designacédo de pessoa agressiva, valentéo, intimidadora,
cruel e como verbo, brutalizar, tiranizar ou amedrontar. Desse modo, o bullying é
caracterizado a partir de trés critérios principais: desequilibrio de poder, repetitividade e
intencionalidade (FANTE, 2005 apud SOUZA, 2011; LOPES NETO, 2005 apud
ZENTARSKI, SILVA, 2016).

O bullying é dificil de ser identificado entre alunos, pois trata-se de violéncia muito
especifica e, por vezes, sem a devida atencéo da escola. A fim de identificar o fenbmeno
€ necessario reconhecer os critérios que o definem e diferencia-lo das acdes de
socializacdo ou de processos naturais da infancia e da adolescéncia. Muitas vezes, 0s
ataques nao sdo visualizados pelas autoridades escolares, e as vitimas ndo tém como
comprova-los, o que gera angustia, incompreensdes e inconformismos (SLOBODZIAN,
HUBNER, 2016).

A classificacdo mais aceita a respeito do bullying é que o ato em si, pode ser
considerado direto ou indireto. O direto € aquele em que as vitimas sdo atacadas com
agressOes fisicas e materiais como bater, chutar, empurrar, abusar sexualmente,
assediar, fazer gestos, estragar e roubar pertences; assim, como, agressoes verbais,
gue envolvem acgdes, tais como, apelidar, importunar, xingar. Ja o bullying indireto esta
relacionado a atos de excluséo, isolamento da vitima ou disseminacéo de boatos.

Com o advento das redes sociais, outra modalidade de pratica desse tipo de
violéncia é o 'cyberbullying’, também conhecido por bullying virtual. Trata-se de um tipo
de bullying em que a violéncia entre pares ocorre no espaco virtual através de ligacao

de celulares, correio eletronico, redes sociais e ‘internet’. Dada a contemporaneidade
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desse fendbmeno, os estudos desse tipo de violéncia sdao mais recentes. (MARTINS,
2005 apud SOUZA, 2011; LOPES NETO, 2005; SILVA 2010).

Os meninos sao os maiores praticantes do bullying, e empregam mais da agressao
direta, fisica e verbal, enquanto as meninas usam as formas de agressao indireta,
através de ofensas morais e exclusao social. Outra diferenca no que se refere ao quesito
sexo é que meninos costumam agredir sozinhos enquanto as meninas agridem em
grupos (SILVA, 2010; ZENTARSKI, DA SILVA 2016).

Os principais fatores de risco para criancas e adolescentes praticarem o bullying
entre colegas esta no primeiro ambiente de socializacdo, que € o seio familiar. Exemplos
violentos, maus-tratos parentais, educacdo omissa e sem limites, falta de afeto, familias
monoparentais e baixas condi¢cbes socioeconémicas resultam em maior envolvimento
nas agressofes. Ja familias cujos membros sdo tratados com afeto e estabilizados
emocional e economicamente sao consideradas protetivas. (DUE, 2009 apud ABADIO
DE OLIVEIRA, 2015).

As formas de envolvimento dos estudantes no fenémeno séo identificadas como
vitimas ou alvos, agressores ou autores, bullies ou testemunhas. Estes ultimos podem
participar ativamente da agresséo, como incentivadores ou observadores de acordo com
a atitude diante das situacdes de bullying (PIGOZI, MACHADO 2015).

As vitimas tipicas ndo reagem as agressdes, sao mais inseguras, tém poucos
amigos e temem a rejeicdo. Quando reagem sao consideradas vitimas agressoras,
reproduzem os maus-tratos sofridos em outra vitima mais fragil, mantendo ciclo vicioso
de violéncia. Ja os agressores sao descritos como lideres de grupos, populares e
tendem a provocar os colegas (LEAO, 2010 apud ZENTARSKI, DA SILVA, 2016).

Existem vérias consequéncias fisicas e emocionais a curto e a longo prazo nas
vitimas, agressores e testemunhas, tais como, dificuldades académicas, sociais,
emocionais e legais que demonstram sinais e sintomas na escola e em casa. E quando
adultos, podem desenvolver dificuldades nas rela¢des interpessoais (FANTE, 2005;
SILVA, 2010; ZENTARSKI, DA SILVA, 2016).

Os estudiosos dessa problematica sugerem a necessidade de intervencdo, com a
criacdo e manutencdo de politicas publicas de a¢cdes antibullying, como capacitacéo e
amparo de educadores e identificacdo dos alunos envolvidos cuidando da saude mental
e intelectual, evitando as inameras consequéncias do fendmeno. Nesse sentindo,

quanto maior a rede de interdisciplinaridade (educagéo, saude, familia e comunidade),

Revista Educacdo Especial | v. 36 | 2023 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X66812

maiores melhorias efetivas no comportamento de criancas e adolescentes (LOPES
NETO, 2005).

Um grande marco para regularizar os atos de violéncia que ocorrem no ambiente
escolar, foi através da criacdo da Lei Federal 13.185, de 06 de novembro de 2015, com
oito artigos, direcionada ao combate especifico ao bullying. Trata-se de uma Lei com
propodsito de desencorajar atos de violéncia no ambito escolar, e que por meio desta,
instituiu o Programa de Combate a Intimidacéo Sistémica.

A referida lei rege de forma especifica os aspectos relacionados ao bullying,
garante seguranca contra qualquer tipo de violéncia, seja ela moral fisica ou psicoldgica,
como atitudes agressivas praticadas por um individuo ou grupo, contra uma ou mais
pessoas, propositadas e repetitivas, sem nenhuma motivacéo, causando dor e angustia,
sempre dentro de uma relacdo desigual de forca e poder, e reforca a importancia do
combate a essa intimidag&o sistematica em todo territorio nacional (FERREIRA, NEVES,
2017).

Conforme exposto, o fenémeno do bullying é reconhecido e estudado em diferentes
paises e pode comprometer o processo de escolarizacdo e desenvolvimento de criancas
e adolescentes. Mas e no caso de criancas e adolescentes que ja se encontram em uma
condicdo de maior vulnerabilidade, tais como aquelas que apresentam alguma
deficiéncia? Existem pesquisas que tratem das especificidades para essas vitimas
desse tipo de violéncia?

Em sua classificacdo sobre os tipos de naturezas das violéncias, Minayo (2007)
indica um tipo especifico de violéncia contra a pessoa deficiente. Trata-se de uma
discriminacdo que pode ocorrer dentro do seio familiar, na escola, nas comunidades e
no ambiente de trabalho pela dificuldade da sociedade de lidar com os diferentes. Com
0 crescente processo de incluséo, reforcada pela Declaragéo de Salamanca (UNESCO,
1994), fruto da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que
ocorreu entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, na Espanha, as escolas foram
pressionadas a integrar a seu corpo discente, 0os alunos com deficiéncias, tendo em vista
que esta declaracdo prevé a inclusdo dos alunos com necessidades especiais no
sistema regular de ensino. Se por um lado, esse foi um grande avango, por outro, esses
alunos passaram a estar expostos a fendmenos como o bulliying em contexto escolar
(REIS, OMODEI, 2015).
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Se por um lado, a lei da inclusé&o da pessoa com deficiéncia, possibilita um acesso
mais amplo & escola regular, por outro, demanda um maior preparo para lidar com as
dificuldades desses alunos. Dificuldades essas das mais variadas. Dentre elas, as do
campo da linguagem, que se apresentam, por exemplo, junto aos estudantes surdos. A
audigao € um dos sentidos fundamentais para o desenvolvimento da fala, dos processos
de linguagem (receptiva e expressiva) e da alfabetizagao (leitura e escrita), uma vez que
dependem do funcionamento adequado dos processos auditivos de detecgdo e
interpretacdo dos sons. A detecgao precoce de alteragdes auditivas e a intervengao
imediata em criangas com perda auditiva favorecem o desempenho académico,
emocional e social (BENTO, 1998). Além disso, também um olhar atento da escola frente
a possiveis comportamentos de bullying dirigido ao surdo.

No caso da violéncia contra pessoas com surdez, esse problema é complexo, em
razéo de especificidades, como o fato de representarem um grupo social muito diverso,
com necessidades e reivindicacfes diferentes no que diz respeito ao acesso a
comunicacéao e a informacéo formando a cultura surda (MELLO, 2014).

Segundo Perlin (2000, p.24), a denominac¢ao cultura surda é:

O jeito do sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-
lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percep¢des visuais, que
contribuem para a definigdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crencgas, 0s costumes e o0s habitos de povo surdo.

As especificidades pessoais, conhecidas como identidades surdas, ocorrem pelo
fato de que “nem toda pessoa surda se comunica em linguas de sinais” (TORRES,
MAZZONI, MELLO, 2007). Existem pessoas surdas cuja primeira lingua é a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e sdo chamados de surdos sinalizados ou néo oralizados.
Ja os surdos oralizados se identificam com o portugués como primeira lingua e
desenvolveram mais habilidades em linguagem oral (MELLO, 2014).

Tanto os surdos oralizados quanto os surdos que se comunicam por Libras séao
passiveis de praticas excludentes, incluindo o bullying, levando ao isolamento e atraso
no aprendizado. Devido ao acesso de uma amostra maior e revisdo com poucas
pesquisas sobre surdos oralizados e protetizados foi decidido incluir especificamente

esses sujeitos.
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Surdos, usuarios de préteses auditivas e oralizados sdo sujeitos passiveis de
sofrerem bullying, devido a algumas dificuldades, entre elas a comunicac¢éo levando ao
isolamento, atraso no aprendizado e resisténcia ao uso da protese.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral verificar se o fendmeno
bullying fez ou faz parte do cotidiano escolar de adolescentes surdos oralizados e
usuérios de aparelho auditivo de amplificacdo sonora individual (AASI), pacientes de um

Servico de Saude Auditiva do Estado do Espirito Santo-ES.

Método

Local da pesquisa e participantes

Participaram desse estudo adolescentes surdos oralizados e usuarios de aparelho
auditivo de amplificacdo sonora individual (AASI), de ambos os sexos, alfabetizados,
que frequentaram ambiente escolar, pacientes do Servico de Saude Auditiva da
Policlinica de Referéncia da Universidade Vila Velha (UVV), localizada no Estado do
Espirito Santo, e que na época da coleta, no ano de 2020, tinham entre 12 e 18 anos de
idade.

O Ministério da Saude, através da Portaria n°® 2.073, de 28 de setembro de 2004,
instituiu a Politica Nacional de Atencdo a Saude Auditiva. A Policlinica de Referéncia da
Universidade Vila Velha (UVV), entre 2006 e 2020, realizou procedimentos de média e
alta complexidade, elencados pelo Programa de Saude Auditiva do Ministério da Saude.
Os pacientes com queixas de surdez, neonatos com fatores de risco e criangas com
atraso de linguagem eram triados através de atendimento pelo Sistema Unico de Salde
(SUS) e encaminhadas para Policlinica de Referéncia da UVV. O Servico foi
descontinuado em dezembro de 2020. A clinica atuou na avaliacdo audioldgica e
fornecimento de aparelhos auditivos a pacientes infantis e adultos, considerado um
servico de referéncia no Estado do Espirito Santo, composta por uma equipe
multidisciplinar com médicos otorrinolaringologistas, neuropediatra e pediatra além de
fonoaudiblogos e psicdlogo. Diante da facilidade de acesso da pesquisadora ao surdo,
oralizado, usuario de aparelho de amplificacdo sonora, por fazer parte da referida equipe
multidisciplinar, e tendo em vista as dificuldades de contato com as escolas durante o
ano de coleta, em razdo da pandemia do Coronavirus, decidiu-se realizar a pesquisa

com os pacientes da Policlinica de Referéncia da UVV. Na época da coleta, esse servico
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prestava atendimento a 294 pacientes surdos oralizados, usuarios de aparelho de
amplificacdo sonora (AASI), com idade entre 12 e 18 anos. Estes usuéarios foram
convidados a participar da pesquisa e todos que aceitaram o convite fizeram parte desse

estudo.

Instrumento

O instrumento desenvolvido pela prépria pesquisadora foi um formulario, elaborado a
partir do aplicativo Google Forms, composto no total de 40 questdes, 1 aberta e 39
fechadas, organizado em 3 sessdes. As questdes fechadas s6 aceitaram uma resposta,
que mais se aproximava da realidade do participante. Ja a questdo aberta, era resposta
curta.

A primeira sessdo, na qual buscava coletar os dados sociodemograficos dos
participantes, foram abordadas questdes sobre idade, sexo, cor, qual Estado reside
atualmente, grau de escolaridade completo, grau de deficiéncia auditiva, outras deficiéncias
além da deficiéncia auditiva.

Na segunda sessdo do formulario foram abordadas questfes relacionadas aos
sentimentos de vivéncia escolar, por exemplo: eu me sentia seguro (a)?; eu me sentia
como parte da minha escola?; eu tinha um amigo com qual eu contava?. Essa sessao
€ composta por 10 questdes que variavam na pontuacdo de O (discordo fortemente), 1
ponto (discordo), 2 pontos (concordo), até 3 pontos (concordo fortemente). Para fins de
analise, é realizado um somatorio da pontuacéo do participante, que poderia variar de 0 a
30 pontos, sendo classificado a partir das seguintes categoriza¢des: 0 a 7,5 uma vivéncia
escolar péssima; 7,6 a 15 pontos vivéncia escolar insatisfatéria; 15,1 a 22, pontos vivéncia
satisfatoria; e 22,01 a 30 pontos indicando uma vivéncia escolar excelente.

Por fim, a terceira sessao tratava sobre vivéncia de violéncia escolar sofrida pelo
participante. Essa sessao abordava questdes como ameacas sofridas pelo participante, se
recebia empurrdes e puxdo de cabelos, se era xingado pelos colegas, se colegas pegavam
objetos sem o0 consentimento, dentre outras perguntas. Esse instrumento possui 22
questdes que variavam na pontuacao entre 0 (nenhuma vez), 1 ponto (uma Unica vez), 2
pontos (uma ou duas vezes ao més) e 3 pontos (varias vezes na semana). Ao final, foi feito
um somatorio da pontuacdo dos participantes, possibilitando uma classificacdo com a
seguinte divisdo: 0 a 16,5 pontos considerou-se como nenhuma ou quase nenhuma

vivéncia de violéncia escolar, 16,6 a 33 pontos foi considerado como poucas vivéncias de
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violéncia escolar, 33,1 a 49,50 sendo frequentes vivéncias de violéncia escolar, e 49,51 a
66 pontos sendo vivéncias muito frequentes de violéncia escolar.

O formulario foi elaborado e adaptado a partir de trés questionarios: do Questionario
Olweus de Agressor e Vitima de Bullying (1996), do questionario adaptado “Violéncia entre
Pares” de Isabel Pimenta Freire, Ana M. Veiga Simao e Ana S. Ferreira (2006) e do
questionario adaptado por Ernsen (2016).

O questionario Olweus de Agressor e Vitima de Bullying (OLWEUS,1996) para
estudantes, versao vitima e versao agressor, foi traduzido do inglés e questbes foram
reformuladas, focando na vitima de violéncia escolar e excluindo as perguntas sobre o
agressor e telespectador da agressao.

Ja o questionario de “Violéncia entre Pares” (FREIRE, SIMAO e FERREIRA, 2006)
permite identificar agressores, vitimas e observadores de situacdes de maus-tratos,
caracteriza os tipos de agresséo que acontecem no ambiente escolar identificando os locais
onde ocorrem as situagdes de agresséo e a percepcao do aluno quanto a intervencao dos
adultos (professores e funcionarios da escola) e dos seus pares face as situacdes de
violéncia escolar. As questdes que foram respondidas, focam na vitima e excluem os
agressores e observadores do bullying.

O questionario de Ernsen (2016) identifica vitimas, agressores e observadores
do bullying abordando situacdes especificas de deficiéncias, especialmente auditiva e
identidade surda, além de racismo e orientacdo sexual. Como o enfoque da pesquisa €
sobre surdos e usuarios de aparelhos de amplificacdo sonora, vitimas de agresséo escolar,
portanto, o formulario foi adaptado com questdes mais especificas.

Procedimentos

Para fins de realizacdo da pesquisa foi encaminhado para Coordenacao de Policlinica
de Referéncia da Universidade Vila Velha, um termo de autorizacdo visando a coleta de
dados de pacientes. Apos autorizacdo da Policlinica, por se tratar de pesquisa em seres
humanos, o projeto de pesquisa foi enviado ao Comité de Etica da Universidade Vila Velha,
conforme orientaces das Resolucdes n® 466/2012 e n®510/2016 do Ministério da Saude.
E posterior a autorizacdo do referido Comité, foi iniciada a coleta de dados. A primeira etapa
da coleta foi o contato, por telefone, com pais e/ou responsaveis pelos pacientes.

ApOs contato com os pais explicando os objetivos da pesquisa, eles receberam um

Termo de Consentimento livre e esclarecido para autorizacao do filho (a) como participante

Revista Educacdo Especial | v. 36 | 2023 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X66812

da pesquisa. Com autorizacdo dos pais ou responsavel, o menor recebeu um Termo de
Assentimento com as orientacdes e autorizacdo para responder o formulario. Participaram
da pesquisa apenas o0s adolescentes autorizados por seus responsaveis e cujo
assentimento foram favoraveis a sua participacdo na pesquisa.

O entrevistado, junto com 0s pais ou responsaveis, respondeu as perguntas feitas
pela pesquisadora, com base no formulério da pesquisa, de modo telepresencial, com
camera e microfone ligados pelo aplicativo Whatsapp. O uso deste recurso se deve ao
periodo de isolamento pela pandemia do Coronavirus, em que ndo houve possibilidade de
encontros presenciais.

Apés a coleta, os dados foram analisados por meio do software Statistical Package
for Social Science (SPSS) versao 25 para Windows. Em um primeiro momento foram feitas
analises descritivas dos dados sociodemograficos e, em seguida, foram realizadas
estatisticas para comparacdo amostral por meio do teste de Mann-Whitney e Krusal-Wallis,
e, também, testes de correlacdo de Spearman, considerando que as variaveis estudadas

apresentam distribuicéo diferente da normal.

Resultados e discussao

Inicialmente, foram levantados juntos aos registros da Policlinica da Universidade Vila
Velha, uma lista com 294 pacientes surdos oralizados, usuarios de aparelho de
amplificacdo sonora (AASI), que na época da coleta, ano de 2020, tinham entre 12 e 18
anos de idade, de ambos os sexos.

Foi tentado contato telefénico com todos os pacientes da lista sendo que 92 pais e
responsaveis atenderam ao telefonema e ouviram a proposta da entrevista. Destes, 54
aceitaram participar. Sobre a condi¢cdo e comunicacao dos entrevistados: 16 adolescentes
se comunicavam somente por libras, 3 eram autistas e ndo se comunicavam oralmente, 10
adolescentes apresentaram déficit neurolégico que impossibilita a comunicacao, 6 eram
implantados cocleares e 3 adolescentes desistiram de responder as perguntas antes da

entrevista.

Amostra

Contou-se com uma amostra de 54 participantes, sendo 59,30% (f = 32) do sexo
masculino e 40,70% (f = 22) do sexo feminino, com uma média de 14,85 anos de idade
(DP =1,84); 42,60% (f = 23) brancos, 22,20% (f = 12) pretos e 35,20% (f = 19) pardos.
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No que se refere ao grau de escolaridade 40,70% (f = 22) finalizaram o ensino
fundamental 1, 51,90% (f = 28) o ensino fundamental 2 e 7,40% (f = 4) o ensino médio.
Quanto o grau da deficiéncia auditiva, 40,70% (f = 22) possuem deficiéncia de grau
moderado, 18,50% (f = 10) afirmam deficiéncia de grau profundo, 16,70% (f = 9) possuem
deficiéncia grau severo, 13,00% (f = 7) deficiéncia grau leve, 11,10% (f = 6) afirmaram
nao saber o grau de sua deficiéncia (ver tabela 3). Acerca de outras deficiéncias, 35,20%
(f = 19) afirmaram ter deficiéncia visual, 9,30% (f = 5) possuem TDAH, 3,70% (f = 2)
possuem deficiéncia neurologica, 3,70% (f = 2) indicam alguma deficiéncia intelectual,
1,90% (f = 1) possuem deficiéncia fisica e 46,30 (f = 25) afirmaram n&o possuir outra

deficiéncia além da auditiva.

Tabela 1 — Dados sociodemograficos

f %
Sexo Masculino 32 59,30
Feminino 22 40,70
Raca Branco 23 42,60
Preto 12 22,20
Pardo 19 35,20
Escolaridade Ensino Fundamental 1 22 40,70
Ensino Fundamental 2 28 51,90
Ensino Médio 4 7,40
Grau da deficiéncia auditiva Leve 7 14,60
Moderado 22 45,80
Profundo 10 20,80
Severo 9 18,80
Outras deficiéncias Visual 19 35,20
TDAH 5 9,30
Intelectual 2 3,70
Neuroldgica 2 3,70
Fisica 1 1,90
Sem outra deficiéncia 25 46,30

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Avaliagcdes dos sentimentos das vivéncias escolares

Acerca das avaliacbes dos sentimentos das vivéncias escolares, essa sessdo é
composta por 10 questdes. Pode-se considerar que a pontuacdo média geral da vivéncia
escolar dos surdos oralizados usuarios de aparelhos auditivos é satisfatoria.

Foi possivel verificar que nenhum dos participantes avaliaram sua vivéncia escolar
como péssima, 7,40% (f = 4) dos participantes assinalaram uma vivéncia insatisfatoria.
Pode-se constatar que 83,30% (f = 45) dos participantes afirmaram ter uma vivéncia
satisfatoria, e 9,30% (f = 5) apresentaram valores que evidenciam uma experiéncia escolar

excelente (ver tabela 2).

Tabela 2 — Andlise de frequéncia das avaliages dos sentimentos das vivéncias escolares

f %
Avaliacdo péssima 0 0
Avaliacao insatisfatéria 4 7,40
Avaliacao satisfatéria 45 83,30
Avaliaco excelente 5 9,30

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em uma analise de frequéncia, avaliando cada questdo por vez, que variavam entre
discordo fortemente, discordo, concordo e concordo fortemente, pode-se constatar que na
questdo 1 Eu me sentia seguro (a)? a maioria (77,80%; f = 44) dos participantes marcou
“Concordo”. Na questdo 2 Os professores me tratavam de forma justa?, a maioria dos
participantes marcou “Concordo” (75,90%; f = 41). Na questdo 3 Eu me sentia como parte da
minha escola?, obteve-se “Concordo” (81,50%; f = 44) como item mais assinalado. Na questao
4 (Eu tinha um amigo com qual eu contava?), a maior parte dos participantes marcou “Concordo”
(74,10%; f = 41).

Referente a questdo 5 Os professores eram justos com todos os estudantes?,
concordo foi a op¢ao mais assinalada (77,80%; f = 44). No tocante a questao 6 Os professores
esperavam que os alunos se respeitassem? a maioria dos participantes assinalou concordo
(83,30%; f = 45). Na questdo 7 Os estudantes se sentiam seguros?, obteve-se “Concordo”
(83,30%; f = 45) como item mais assinalado. Na questéo 8 Os professores davam atencao de
igual modo a todos os estudantes?, a maioria dos participantes marcou “Concordo” (70,40%;

f = 38). Na questéo 9 Eu fazia atividades interessantes na escola?, “Concordo” (85,20%; f =
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46). Por fim, na questéo 10 Eu faltava as aulas?, averiguou-se que “Discordo” (88,90%; f = 48)
foi o item mais frequente nas respostas (ver tabela 3).

Os dados encontrados na pesquisa contradizem o estudo de Espote, Serralha e Scorsolini-
Comim (2013), que seria avaliacdo escolar insatisfatoria, onde foi realizada uma revisdo
bibliografica, que analisou 57 trabalhos sobre incluséo escolar, e que para os surdos, contudo,
faltam recursos, tanto fisicos, como intérprete de Libras e materiais adaptados, quanto falta de
preparacao dos professores e da possibilidade de um plano de ensino especifico.

Uma hipotese explicativa para essa diferenca que mesmo com muitas limitacbes, tém
ocorrido avancos nessa area, com tentativas de cumprimento da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), a qual definiu que qualquer aluno com dificuldades de escolarizagcdo seria um
aluno especial, e caberia a escola se adequar as necessidades desse aluno.

Na pesquisa de Ernsen (2016), participantes surdos apresentaram tendéncia a sentir-se
MeNnos Sseguros, pois é possivel que permaneca uma énfase de privilégios a estudantes ouvintes,
em detrimento da experiéncia de estudantes surdos, com repercussoes para sua sensacao de
seguranga nesse contexto. Muitos surdos, por ndo conseguirem se integrar ao contexto escolar,
podem apresentar uma percepcao de seguranca diminuida quando comparada aos seus pares
ouvintes. No item relacionado a expectativa dos docentes de respeito entre estudantes, Ermnsen
(2016) também verificou avaliacdo insatisfatoria entre participantes surdos.

Por que sera que os entrevistados da pesquisa responderam a maior parte com avaliacao
satisfatdria sobre sentimentos das vivéncias escolares? A literatura aponta resultados diferentes,
sendo que uma possivel explicacéo seria, atualmente, a incluséo, que é a palavra de ordem no
ambito da escola. Até um tempo atras, somente a existéncia de escolas especiais, destinadas a
deficientes, bastava para que se acreditasse na igualdade de oportunidade entre deficientes e
nao deficientes. Com o entendimento de que frequentar escolas especiais nao significa incluséo,
pelo contrario, reforca ainda mais a exclusdo, no sentido de delimitar o espago destinado aos
deficientes, e com a comprovacgédo de que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia € ainda
maior quando, além de frequentar a escola especial, frequenta em outro periodo uma escola
regular, houve um intenso trabalho para incluir deficientes no ambiente escolar regular (ZORTEA,
2007; MONTEIRO & MANZINI, 2008; BAPTISTA, 2009; MELO & FERREIRA, 2009;
SCORSOLINI-COMIN & AMORIM, 2010; SOUZA, 2011; TAKASE & CHUN, 2010; ZORTEA,
2007 apud ESPOTE, SERRALHA, SCORSOLINI-COMIN, 2013).

Segundo Quiles (2015), que analisou no periodo de 2007 a 2010 o mapeamento das

matriculas e modalidades de atendimentos em que estdo inseridos alunos surdos e deficientes
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auditivos no Brasil, regido Centro-Oeste e estado do Mato Grosso do Sul, houve um crescimento
de matriculas no ensino regular durante o periodo analisado e, consequentemente, uma queda
nas matriculas na educacéo especial.

No que se refere a percepcéo positiva enquanto relacionamento professor-aluno, na minha
escola os professores se importam com todos os estudantes? e eu fago atividades
interessantes na escola? tem avaliacao satisfatoria nesse estudo como na pesquisa de Ernsen
(2016). Na escola, os surdos séo colocados em contato com novas informacdes e conhecimento
do mundo e os conteudos escolares, assim como tém acesso a atividades no contraturno em
escolas participantes. Nesse periodo complementar, os estudantes surdos desenvolvem
atividades extraclasse com reforco de matérias. Parece que essa iniciativa tem mostrado

assiduidade da maioria dos surdos ja que 48 entrevistados discordam que faltam as aulas.

Tabela 3 — Analise de frequéncia absoluta das respostas das avaliagbes das vivéncias escolares dos

deficientes auditivos.

Discordo Discordo Concordo Concordo
fortemente fortemente
1 - Eu me sentia seguro (a)? 0 7 42 5
2 - Os professores me tratavam de 0 5 41 8
forma justa
3 - Eu me sentia como parte da O 4 44 6
minha escola?
4 - Eu tinha um amigo com qual eu O 7 40 7
contava
5 - Os professores eram justos com 0 9 42 3
todos os estudantes?
6 - Os professores esperavam que O 4 45 5
0s alunos se respeitassem
7 - Os estudantes se sentiam O 9 45 0
seguros
8 - Os professores davam atencdo O 12 38 4
de igual modo a todos os
estudantes?
9 - Eu fazia atividades interessantes 0 5 46 3
na escola?
10 - Eu faltava as aulas? 2 48 3 1

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Em seguida, buscou-se verificar se havia diferenca estatisticamente significativa nos
indices de avaliagcdo da vivéncia escolar em funcdo do sexo, cor da pele, escolaridade,
gravidade da deficiéncia auditiva, uso do aparelho auditivo. Apés verificar as analises, nao foi

encontrada nenhuma diferenca nos indices de vivéncia escolar em funcao dos grupos citados.

Avaliacao das vivéncias de violéncia escolar

Quanto as avaliacbes do questionério de vivéncias de violéncia escolar, esse instrumento
possui 22 questdes. A partir dessa avaliagdo, constatou-se que a média geral indica nenhuma ou
guase nenhuma vivéncia de violéncia escolar como sendo a possibilidade de vivéncia mais frequente.

Pode-se averiguar que 70,40% (f = 38) vivenciaram guase nenhuma ou nenhuma vivéncia
de violéncia escolar, 25,90% (f = 14) afirmaram ter poucas vivéncias de violéncia escolar, 3,70%
(f = 2) asseguraram ter frequentes vivéncias de violéncia escolar e nenhum dos participantes
afirmou ter vivéncias muito frequentes de violéncia escolar (ver tabela 4). Esses dados
contradizem o estudo de Ernsen (2016), onde uma propor¢ao de 30,8% dos participantes surdos
sofreu atos de bullying, um tipo especifico de violéncia escolar. No mesmo contexto, esse
resultado corresponde que estudantes surdos seriam mais suscetiveis a praticas de bullying,
devido a diferencas linguisticas e 0 uso de préteses auditivas, uso de lingua de sinais ou fala
distinta (KOUWENBERG, RIEFFE e ROOIJ, 2012 apud ERNSEN, 2016).

Uma hipétese para os resultados encontrados sobre vivéncia de violéncia escolar pode ser
considerada que a amostra possa estar associada ao contexto da educacao inclusiva, que pode
atuar como fator atenuador. Com as politicas de inclusédo, os alunos ouvintes passaram a ter
mais informacdes a respeito da surdez, o que, todavia, ndo garante por si s6 a diminuicdo da
violéncia escolar decorrente da diferenca. Esse baixo indice de violéncia escolar pode ser
justificado pelas estratégias de coibicdo de comportamentos agressivos entre 0s pares, utilizadas
pela gestdo da escola, tais como recreios supervisionados, controle na entrada e saida dos

alunos pela equipe diretiva, entre outros (SILVA et al, 2012).

Tabela 4 — Analise de frequéncia das avaliag6es das vivéncias de violéncia escolar

% f
Nenhuma ou quase nenhuma vivéncia de violéncia escolar 70,40 38
Poucas vivéncias de violéncia escolar 25,90 14
Frequentes vivéncias de violéncia escolar 3,70
Muito frequentes vivéncias de violéncia escolar 0 0

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Para melhor compreender as experiéncias de violéncia escolar quanto a sua
frequéncia, foi realizada uma andlise de frequéncia das possiveis vivéncias de violéncia
escolar que podem ser observadas na tabela 5 a seguir, onde A é “Nenhuma vez’, B é

“Uma unica vez”, C é “Uma ou duas vezes ao més” e D é “Varias vezes na semana’.

Tabela 5 — Analise de frequéncia absoluta das respostas experiéncias de violéncia escolar

A B C D
1. Colegas me ameacaram. 38 5 4 7
2. Recebia empurrées, socos, beliscdes ou chutes de colegas. 29 13 4 8
3. Colegas puxavam meu cabelo ou me arranharam 48 3 1 2
4. Era xingado por colegas 30 9 5 10
5. Colegas pegavam sem meu consentimento meu dinheiro e 37 6 5 6
minhas coisas.
6. Era obrigado a entregar dinheiro ou minhas coisas. 50 2 1
7. Os colegas estragavam minhas coisas. 41 6 4 3
8. Colegas me excluiam de grupos ou jogos. 38 1 4 11
9. Colegas me apelidavam e eu ndo gostava. 32 6 5 11
10. Colegas riam e apontavam para mim 35 6 4 9
11. Fui ameacado ou for¢gado a fazer coisas que ndo queria. 50 1 2 1
12. Usavam a internet ou celular para me insultar. 45 6 1 2
13. Sofri perseguicdo pelo uso do aparelho auditivo. a7 2 3 2
14. Recebia provocacg@es por dificuldade de me comunicar. 32 5 6 11
15. Algum colega quebrou meu aparelho auditivo. 50 3 1 0
16. Recebia provocag¢fes de colegas surdos usuarios de Libras. 51 1 1 1
17. Professores faziam comentarios negativos sobre o meu 52 2 0 0
aparelho auditivo.
18. Funcionarios da escola faziam comentarios negativos sobre o~ 52 2 0 0
meu aparelho auditivo.
19. Algum colega ja te defendeu de alguma agressao. 27 14 4 9
20. Vocé recebeu apoio de professor ap0s sofrer agressao. 29 11 6
21. Vocé recebeu apoio de funcionario apos sofrer agressao. 38 7 2 7
22. O apoio que recebi ajudava a melhorar a situacao. 27 11 5 11

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A = “Nenhuma vez”; B = “Uma Unica vez”; C = “Uma ou duas vezes ao més”; D = “Varias vezes na semana’.

Na tabela 5, sdo apresentados resultados quanto a incidéncia de violéncia escolar.
Pode-se ressaltar que a auséncia de resultados significativos neste caso pode estar

associada ao numero relativamente baixo de participantes surdos que aceitaram participar
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do estudo. Esse é um viés consideravel ja que na abordagem para os surdos participarem
da entrevista, como hipétese, alguns por vergonha de se expor, outros por ndo querer
relembrar fatos desagradaveis, se recusaram a participar.

Nos dados de frequéncia de avaliacbes das vivéncias de violéncia escolar para
evidenciar o bullying de fato, as respostas de “uma ou duas vezes ao més” e “varias vezes
na semana” serao consideradas pela definigdo de bullying, que € um comportamento
agressivo, de violéncia gratuita, que ocorre ao longo do tempo em uma relacéo desigual de
poder em que a vitima sofre abusos de forma ciclica e intencional, sem estimulo evidente
gue ocasiona dor, sofrimento e se manifesta em diversas formas (OLWES, 2013 apud
ABADIO DE OLIVEIRA, et al, 2015).

A forma verbal de bullying na pesquisa foi questionada nos seguintes itens e somados
os resultados de “uma ou duas vezes ao més” e “varias vezes na semana”’: colegas me
ameacaram com 20,37%; era xingado por colegas cujo resultado foi 27,77%; colegas me
apelidavam e eu ndo gostava com 29,62%; colegas riam e apontavam para mim com
24,07%; sofri perseguicéo pelo uso do aparelho auditivo com 9,25%; recebia provocacdes
por dificuldade de me comunicar com 31,48% e recebia provocacdes de colegas surdos
usuérios de libras 3,7%.

Ja a forma fisica e material de bullying apareceu na soma dos seguintes itens: recebia
empurrdes, socos, beliscées ou chutes de colegas com 22,22%; colegas puxavam meu
cabelo e me arranharam com 5,5%; colegas pegavam sem meu consentimento meu
dinheiro e minhas coisas com 20,37%; era obrigado a entregar meu dinheiro e minhas
coisas com 3,70%; os colegas estragavam minhas coisas com 12,96%; fui ameacado ou
forcado a fazer coisas que ndo queria com 5,55% e algum colega quebrou meu aparelho
com 1,85%. Na forma psicoldgica, foi indagado o item: colegas me excluiam de grupos ou
jogos com 27,77% na soma das respostas. E cyberbullying na pergunta: usavam a internet
ou celular para me insultar, cujo resultado foi 5,55%.

Devido a dificuldade de se encontrar na literatura, pesquisas quantitativas sobre
bullying em surdos, comparou-se essa pesquisa com o estudo de violéncia entre pares: um
estudo de caso numa escola publica de Esteio/RS de Silva et al de 2012, com alunos
ouvintes, onde apenas 14 alunos (8,7% do total da amostra) foram agredidos mais de 3
vezes no ano letivo em que foi realizada a coleta de dados, ou seja, houve uma baixa

incidéncia de bullying. Tais achados sdo semelhantes aos dados encontrados nesta
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pesquisa. A agressao mais frequente foi a verbal (47,2%), seguida da fisica (21,1%) e de
outras formas de agresséao (13,7%).

Um levantamento realizado pela Associacéo Brasileira Multiprofissional de Protecéo
a Infancia e Adolescéncia (ABRAPIA, 2003) envolveu 5.482 estudantes de 52 a 82 séries
de 10 escolas do Municipio do Rio de Janeiro e revelou que 16,9% dos alunos foram alvos
de bullying (SILVA et al, 2012), também confirmando a baixa porcentagem de bullying
encontrados nesse estudo.

Nas perguntas vocé recebeu apoio de professor apds a agresséao? (25,92%), vocé
recebeu apoio de funcionério apés a agressao? (16,66%) e o apoio que recebi ajudou
a melhorar a situacédo? (29,62%), a baixa porcentagem encontrada pode ser devido a
vitima do bullying s6 relatar a violéncia quando sente que sera entendida, ouvida,
respeitada e acolhida. Geralmente, a vitima ndo possui meios de comprovar 0s ataques,
pois ndo tem como serem visualizados, 0 que gera incompreensdes e inconformismos
(ZENTARSKI, DA SILVA, 2016). Alguns professores nao entendem que certas brincadeiras
repetitivas, geram tanto sofrimento, pois, acreditam que sdo normais nas relacdes entre
colegas e que irdo cessar, banalizando o martirio da vitima, mantendo, assim, a violéncia
nas escolas.

Sobre o local da vivéncia da violéncia escolar, constatou-se que o recreio € 0 momento
mais frequente (50,00%; f = 15), seguido da sala de aula (40,00%; f = 12) e outros locais
(10,00%; f = 4).

Segundo Silva et al (2012), dos 91 relatos de vitimizagéo, os locais onde ocorreram a
violéncia escolar foram: recreio (34,1%), sala de aula (29,7%), saida ou entrada na escola
(25,3%), corredores e escadas (17,6%), espacos de educacao fisica (12,1%), refeitério
(2,2%) e banheiro (2,2%). Os locais mais mencionados foram os mesmos nas duas
pesquisas, pois esse estudo encontrou locais de violéncia no recreio (50%), sala de aula
(40%) e outros locais (10%).

Buscou-se verificar se havia diferenca estatisticamente significativa nos indices de
avaliacdo de vivéncia de violéncia escolar em funcdo do sexo, cor da pele, escolaridade,
gravidade da deficiéncia, uso de aparelho auditivo. Apds verificar as andlises, nao foi
encontrada nenhuma diferenca nos indices de vivéncia escolar em funcdo dos grupos

citados.
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Consideragoes finais

O presente trabalho foi baseado no interesse de pesquisar se o adolescente surdo
oralizado e usuario de aparelho auditivo sofre bullying no cotidiano escolar. Essa hipotese
surgiu durante consultas otorrinolaringolégicas na Saude Auditiva da Policlinica UVV, no
Estado do Espirito Santo-ES, onde alguns adolescentes atendidos se recusavam a usar 0s
aparelhos auditivos e quando indagados sobre a causa, ndo conseguiam responder.

Com a lei da inclusdo da pessoa com deficiéncia, esses passaram a frequentar
escolas regulares que devem estar preparadas para qualidade de ensino, acessibilidade,
professores capacitados para lidarem com as dificuldades desses alunos, principalmente
em relacdo a linguagem, leitura e escrita com os surdos, mas essa nao € a realidade dessas
escolas que podem formar alunos iletrados funcionais, ocasionando uma negligéncia
caracterizada como um tipo de violéncia escolar. A violéncia contra criangas e adolescentes
acompanha a trajetéria da humanidade desde os tempos antigos até o presente. A violéncia
contra o deficiente auditivo se inicia no proprio seio familiar, pela ndo aceitacdo da surdez
por pais ouvintes, com dificuldade de comunicacdo. Também pela falta de convivéncia entre
surdos e suas especificidades. Até a escola, que, mesmo inclusiva, ndo prepara seus
professores para receber e educar com qualidade esses deficientes.

Como o bullying € um tipo especifico de violéncia escolar, muitas vezes as vitimas
nao conseguem comprova-lo, o que gera angustia, incompreensdes e inconformismos.
Também pode ser confundido com a¢des de socializacdo ou processos haturais da infancia
e adolescéncia.

Muitas vitimas de bullying se calam, ndo relatam os atos de violéncia nem delatam os
agressores, por vergonha dos outros alunos, por medo de vingancgas ou represalias, seja
por acreditarem que os professores ou seus pais ndo acreditarem nas agressoes sofridas.

O estudo constatou que a maior parte dos adolescentes surdos afirmam ter vivéncia
escolar satisfatéria, sentindo-se seguros na escola, sentindo-se parte da escola, sendo
tratados de forma justa pelos professores e sdo assiduos em frequentar as aulas. Também
professores sdo justos com 0s colegas que se sentem seguros na escola e alunos se
respeitam mostrando boa convivéncia entre surdos e ouvintes.

Sobre a vivéncia de violéncia escolar, a maioria dos entrevistados afirmam que
vivenciaram quase nenhuma ou nenhuma violéncia escolar. Um viés desse dado pode ser
devido ao namero relativamente baixo de participantes surdos que aceitaram participar da

pesquisa. Avaliados dados sobre a frequéncia das vivéncias de violéncia, buscando
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caracterizar o bullying como violéncia repetitiva e ciclica, assim foi constatado baixa
incidéncia de bullying sendo a forma verbal de agressdo mais frequente, seguida de fisica
e material, psicologica e menos ainda o cyberbullying.

Conforme exposto, os estudos consultados sobre praticas de violéncia escolar
mencionam a ocorréncia significativa de bullying junto a amostra de estudantes sem
deficiéncias. Na presente pesquisa, com uma amostra de alunos surdos, protetizados e
oralizados, nao foi encontrada os mesmos indices. Porém, considerando ser o bullying um
tipo de violéncia presente no contexto escolar, sugere-se que novos trabalhos, com
amostras significativas, possam ser realizados. Que esta pesquisa possa servir como
possibilidade de alerta as escolas sobre as vivéncias excludentes entre os alunos surdos,
protetizados e oralizados.

Nesse sentido, almeja-se que esse estudo seja um ponto de partida para novos
trabalhos e reflexdes a respeito da vivéncia de violéncia escolar junto a estudantes surdos
oralizados.

Espera-se que os dados da pesquisa estimulem novos estudos sobre a violéncia
contra os surdos e que mobilize o desenvolvimento de estratégias voltadas para reducéo
de medidas excludentes dos surdos protetizados e oralizados no ambiente escolar com a
criacdo e manutencdo de politicas publicas de ac¢des antibullying, como capacitacdo e
amparo de educadores e identificacdo dos alunos envolvidos, a partir de um olhar atento

das instituicdes educacionais.
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