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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar, por meio de artigos publicados no periédico
Revista Brasileira de Educacao Especial, no periodo compreendido entre os anos de 1992
e 2015, as concepc¢les subjacentes ao conceito de deficiéncia, empregadas pelos
pesquisadores do campo, por meio da caraterizacao do alunado que o compde, marcadas
por determinados espacos e tempos historicos. Os textos foram selecionados a partir de
critérios definidos a priori e analisados tendo por base o referencial tedrico bourdieusiano.
Como resultados, pode-se averiguar diferentes concepcdes subjacentes ao conceito de
deficiéncia compondo o campo da educacédo especial, conformando permanéncias e
rupturas em sua identidade, demonstrando que, nem sua constituicdo, nem a constituicao
do saber que ai se produz e que institui a identidade de seu publico sédo estaveis e
inflexiveis, mas decorrem de movimentos distintos enredados pelos movimentos dos outros
campos, especialmente o campo politico, na medida em que este é 0 espaco em que as
praticas educacionais se concretizam.

Palavras-chave: Deficiéncia; Educacéo Especial; Producéo de conhecimento; Identidade.

ABSTRACT

This article aims to analyze, from the articles published in the journal Revista Brasileira de
Educacdo Especial, between the years of 1992 and 2015, the concepts underlying the
concept of disability employed by researchers in the field, through the characterization of
the group of students who compose it, marked by certain spaces and historical times. The
manuscripts were selected based on pre-established criteria and analyzed based on the
Bourdieusian theoretical framework. As a result, the study identifies different conceptions
underlying the concept of disability composing the field of Special Education, conforming
permanencies and ruptures in its identity, demonstrating that neither its constitution nor the
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constitution of knowledge that is produced there, which institutes its audience’s identity are
stable and inflexible, but rather they stem from distinct movements enmeshed by
movements from other fields, especially the political field, as the space in which educational
practices take place.

Keywords: Disability; Special Education; Knowledge production; Identity.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar, a partir de los articulos publicados en la Revista
Brasileira de Educacéo Especial, entre 1992 y 2015, los conceptos subyacentes al concepto
de discapacidad empleado por los investigadores en el campo, a través de la
caracterizacion del grupo de estudiantes que lo componen, marcado por ciertos espacios y
tiempos histéricos. Los manuscritos fueron seleccionados en base a criterios
preestablecidos y analizados con base en el marco tedrico bourdieusiano. Como resultado,
el estudio identifica diferentes concepciones subyacentes al concepto de discapacidad que
componen el campo de la Educacion Especial, conformando permanencias y rupturas en
su identidad, demostrando que ni su constitucion ni la constitucién del conocimiento que alli
se produce, que instituye la identidad de su audiencia, son estables e inflexibles, sino que
surgen de distintos movimientos enredados por movimientos de otros campos,
especialmente el politico, como espacio en el que se desarrollan las practicas educativas.
Palabras clave: Discapacidad; Educacion Especial; Produccion de conocimiento;
Identidad.

Introducéao

Este artigo é parte de uma tese de doutorado defendida em 2018, que analisou o
percurso histérico acerca da classificacdo e categorizacdo do estudante da educacao
especial, e de como, tanto as condicdes com que se estabelece a identidade do sujeito com
deficiéncia, como as marcas que lhe sdo imputadas, causam impacto mediante relacées
estabelecidas consigo mesmo, com 0s outros e com 0 espago ocupado na sociedade.

De acordo com Goffman (1982), a sociedade tal como se organiza oferece 0s meios
proprios para categorizar as pessoas em decorréncia de seus atributos. Atribui-se as
pessoas uma identidade social virtual, que pode ou ndo corresponder a identidade social
real. Quando esse atributo ndo se encaixa na categoria definida como normal, inflige-se,
entdo, um estigma, como algo depreciativo. O estigma é “a situagao do individuo que esta
inabilitado para a aceitagéo social plena” (GOFFMAN, 1982, p. 7).

Bueno (2001) ressalta que no transcurso de diferentes momentos historicos, a
producéo da identidade do anormal se constituiu tendo em vista ndo a simples presenca de
uma diferenca, mas o que essa diferenca pode acarretar no processo de producao e

desenvolvimento daquele determinado agrupamento social e de suas caracteristicas de
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sobrevivéncia. Sendo assim, ndo € o simples fato de possuir uma diferenga que por si so ja
constitui a identidade do sujeito, mas as relagbes estabelecidas entre esta e a sociedade
gue o abarca.

A distincdo de quem é normal ou anormal, € feita tendo por base alguns critérios
definidos na e pela propria sociedade. Entretanto, as diferencas entendidas como
anormalidades tém concepcdes diferentes a depender do momento historico, assim, o fato
de que o sujeito caracterizado como deficiente, excepcional, com necessidades educativas
especiais, publico-alvo da educacao especial, se insere em dada sociedade e que, assim,
carrega as marcas da constituicdo que o enreda, que faz com que tenha ou né&o
possibilidades para além de sua condigéo fisica, bioldgica ou psiquica.

Dessa forma, as concepcBes amplamente divulgadas a respeito da deficiéncia,
inclusdo, educacdo especial, necessidades educativas especiais por intermédio dos
discursos produzidos no campo da Educacgéo e, mais precisamente da Educacgéo Especial,
sao essenciais de serem analisados, uma vez que os discursos se constituem como fontes
privilegiadas das praticas e teorias no campo, influenciando as politicas e a¢des voltadas
para esta populacdo, bem como também sofrem suas influéncias.

Essas influéncias podem se dar de diferentes formas, uma vez que cada espaco social
determina um tipo de disputa a ser travada na busca pela legitimacéo de um discurso.

Ao analisar os conceitos que fazem parte do campo da Educacéo Especial, eleitos
como constitutivos do argumento da especializacdo e que compdem as politicas para 0s
chamados sujeitos com necessidades educativas especiais, ou mais recentemente publico-
alvo da educacéo especial, bem como as caracterizagdes e classificacdes dessa populagao
como expressao de Ilutas simbdlicas que se travam em determinado campo,
necessariamente a discussao percorre a constituicdo histérica na qual os conceitos séo
moldados e sua relagéo explicita ou implicita como instrumentos de agao politico-social.

Concebe-se, nesse quadro, a linguagem como mediacdo entre o ser humano e a
realidade. A relacao linguagem—pensamento—mundo n&o se da de forma univoca e linear,
sem contradi¢cdes e de forma natural - antes € um jogo que estéd imbricado em relacdes de
poder, em lugares de saber ocupados e legitimados, em um lugar objetivamente ocupado
e, portanto, campo de luta simbdlica.

De acordo com Williams (2009), a linguagem como consciéncia pratica impregna e
estd impregnada das atividades sociais, ocorrendo dentro de sociedades ativas que se

transformam, transformando dessa forma as experiéncias. A linguagem, dessa maneira, se
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constitui por meio da existéncia social e material entre individuos reais em atos de
comunicacao.

Ademais, pensar o discurso, sua producéo e circulacdo, faz-se necessario considerar
que, tal discurso se produz no interior de um campo em contextos e mercados particulares
e que “...] as propriedades desses mercados portam produtos linguisticos de um
determinado valor [...]” (BOURDIEU, 1991, p. 32 — tradu¢ao nossa).

Assim, o campo cientifico da Educacéao Especial, especificamente na caracterizacéo
e classificacdo de sua populacdo, expressa lutas efetivadas por meio de discursos que
podem se transformar em hegemonicos, dadas as condi¢cdes de suas producdes e dos
lugares ocupados na distribuicdo de capital detido pelos agentes ou instituicbes em
diferentes campos, mantida intima relagdo com o campo politico.

Em trabalhos anteriores, realizou-se analise sobre a utlizacdo dos termos
necessidades educacionais/educativas especiais, necessidades especiais e publico-alvo
da educacao especial, os quais, como foi indicado, também se utilizavam, para defini-los,
do termo deficiéncia.

Nesse sentido, parece evidente que, se 0 universo da educacéo especial tem sido
motivo de disputas e controvérsias, nao ha qualquer duvida de que ele abarca os alunos
com deficiéncia.

Por outro lado, embora haja unanimidade de que esses sujeitos compdem o alunado
da educacao especial, cabe inquirir se o objeto cientifico construido (aluno com deficiéncia)
tem o mesmo significado para todos os estudiosos.

Dessa forma, pretendeu-se analisar as concepc¢des acerca de deficiéncia produzidas
e publicadas em artigos na Revista Brasileira de Educacdo Especial entre os anos de 1992
e 2015.

Para essa analise, recorreu-se ao levantamento dos artigos na RBEE desde a sua
criacdo em 1992. A justificativa para tal escolha se deu por ser esse periodico um dos mais
importantes nacional e internacionalmente, por publicar trabalhos desde a década de 1990,
permitindo uma analise histérica e por congregar grande parte dos pesquisadores do
campo.

O levantamento se deu por meio dos seguintes critérios: corresponder ao periodo de
1992 a 2015; abordar discussédo ampla sobre educacéo especial; ser redigido em lingua

portuguesa e conter em seu corpo textual os descritores deficiéncia e/ou deficiente.
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Selecionou-se noventa textos correspondentes aos critérios descritos. Dentre esses,
elegeu-se agueles que apresentavam uma discussdo conceitual, nos quais os autores
apontaram concepc¢fes sobre a deficiéncia ou o sujeito deficiente, o que redundou em
dezesseis textos, organizados em trés diferentes perspectivas de entendimento.

Um primeiro conjunto tem como perspectiva fundamentos de base estritamente
biolégica, definindo a deficiéncia por meio de manifestacdes puramente organicas
localizadas no individuo, para o qual devem ser pensadas formas de atendimento que lhe
garanta capacitacdo para a vida cotidiana, ja que apresenta caracteristicas que escapam a
normalidade e que se constituem foco de atencao dessa abordagem.

Um segundo conjunto compreende a deficiéncia como mera diferenca, alegando a
igualdade de todos os individuos, indicando que as diferencas sdo constituintes do ser
humano, cabendo a sociedade além de respeita-las e aceita-las, também promové-las
como forma de incluséao de todos.

E por fim, um terceiro conjunto que tem como perspectiva a relacao entre a deficiéncia
e 0 espaco social, fundamentando-se na complexidade existente entre o sujeito em
determinados e especificos momentos histéricos e a sociedade organizada por meio de
regras e normas, que redundam em diferentes significacbes das deficiéncias e dos
deficientes.

Na medida em que a utilizacao desse termo perpassa todo o periodo, mesmo quando
outros termos eram considerados mais adequados (excepcionalidade e necessidades
educacionais especiais), a categorizacao primeira sera a de reunido de artigos que
expressem essas trés tendéncias e, dentro delas, uma distribuicdo que possa abarcar

diferentes periodos.

A deficiéncia expressa por uma visao organica

Esse conjunto de textos procura demonstrar uma visdo da deficiéncia calcada
exclusivamente no sujeito e em suas limitagées, com o foco direcionado exatamente para
a falta ou a dificuldade.

O corpus que constituiu 0 conjunto de textos selecionados foi 0 seguinte:

Anache (1996); Bergo et. al. (2001); Ramos e Alves (2008);

Anache (1996) se refere a esse alunado como “individuos portadores de deficiéncia:

fisica, mental, auditiva e visual [...]", acrescentando que
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[...] oincremento tecnolégico permite a simplificagéo e objetiva¢éo do trabalho
e o portador de deficiéncia pode ser treinado a execugéo de trabalho simples
e, consequentemente, ser incorporado ao processo produtivo [...] (ANACHE,
1996, p. 119).

O trecho citado faz parte de um texto que aborda a relacdo entre pessoas com
deficiéncia e mercado de trabalho, e cujo objetivo € o de analisar as condi¢cfes especificas
dessas pessoas que pudessem interferir em sua contratacdo e na forma de integracéo ao
mercado de trabalho. O que a pesquisa que redundou no presente artigo objetivava, era
verificar qual tipo de limitacdo as diferentes deficiéncias causavam em relacdo as
exigéncias do mercado de trabalho.

Ja& em momento posterior, em outro artigo, publicado em 2001, Bergo, et al.
apresentam resultados de pesquisa sobre a sexualidade do deficiente mental, o que fez
com que valorizassem o auxilio proporcionado pelos diagndsticos realizados por
especialistas que, segundo elas, poderiam contribuir para um conhecimento mais
qualificado, tanto por pais quanto por professores, para lidarem com manifestacoes de

sexualidade por parte desses alunos:

O primeiro passo para a identificacdo das dificuldades infantis, especialmente
na deteccao de deficiéncias, bem como o esclarecimento das peculiaridades
do aluno portador de necessidades educacionais especiais, [passa] pelas
avaliacbes de equipes multidisciplinares, compostas do diagndstico médico,
fonoaudiolégico, psicolégico, assistencial - no caso das escolas da rede
publica- e, especialmente, a pedagégica (BERGO et al., 2001, p. 29-30).

Essa centralidade fica ainda mais evidente no decorrer de todo o artigo, em que as
autoras procuram comprovar que o conhecimento sobre as limitagcBes especificas das

deficiéncias oferece subsidios importantes para sua superacao:

Varios autores apontam para o fato de que se os profissionais que lidam com
as criangas com desenvolvimento alterado, ou com seus pais, devem ser
treinados para identificarem as dificuldades, tanto quanto as oportunidades
naturalmente surgidas, para que se possa efetivamente aproveitar de tais
situagdes para poder utilizar procedimentos funcionais de modelagem e de
enfraquecimento de respostas indesejaveis [...] (BERGO et al., 2001, pp. 30-
31).

Assim, 0 que caracteriza essa producdo é a busca de superacdo de determinadas
perspectivas pouco qualificadas sobre a sexualidade desses individuos, procurando
oferecer subsidios para que o meio social pudesse lidar de forma mais satisfatéria com

essas manifestacoes.
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O ultimo texto selecionado foi o de Ramos e Alves (2008), que investigaram a atuacao
do fonoaudidlogo junto a criancas com deficiéncia inseridas na educacao escolar (regular

ou especial), na medida em que partem da premissa de que a escola,

[...] ao oferecer oportunidades para alunos com necessidades especiais,
informe-se e oriente-se com profissionais especializados da Educacéo e da
Saulde sobre as especificidades e instrumentos adequados para que o aluno
encontre ali um ambiente adequado e que Ihe proporcione o maior e melhor
aprendizado possivel (RAMOS e ALVES, 2008, p. 236).

Verifica-se o0 esforco que as autoras realizaram no sentido de qualificar o trabalho
especifico do profissional para superacéo de caracteristicas individuais limitadoras, embora

continuem enfatizando seus aspectos intrinsecos:

O fonoaudiblogo é capaz de criar condi¢cdes favoraveis e eficazes para que
as capacidades de cada aluno possam ser exploradas ao maximo, ndao no
sentido de eliminar problemas, mas sim baseado na crenca de que
determinadas situacdes e experiéncias podem facilitar e incrementar o
desenvolvimento e a aprendizagem (RAMOS e ALVES, 2008, p. 237).

A insercdo académico-profissional das autoras, indica uma outra peculiaridade que
merece ser mencionada: o fato de o primeiro artigo ser de autoria de pesquisadora
reconhecida na area educacional, com atuacdo académica abrangente e prolongada, a
segunda de autoria de pesquisadoras do campo da psicologia e a terceira, da
fonoaudiologia, mostra que a perspectiva centrada nas limitacdes das deficiéncias nédo é
prerrogativa de estudiosos do campo da saude, embora ela ai possa prevalecer.

Ou seja, a focalizacao nas limitac6es € uma perspectiva que nao so se dissemina por
diversos campos de conhecimento, como é uma abordagem que merece ser levada em
consideracdo, na medida em que distintas deficiéncias ocasionam limitacfes especificas e

diferenciadas.

A deficiéncia encarada como mera diferenca

Esse conjunto de textos demonstra uma perspectiva de que a deficiéncia deve ser
entendida como uma diferenca entre tantas outras que o ser humano possui, cabendo a
sociedade aceita-las, respeita-las e mais do que isso, segundo Abramowicz (2001)
“produzir diferencas”.

Assim, o corpus selecionado para essa discusséo é o seguinte:

Abramowicz (2001); Rechneli et. al. (2008); Cardoso-Buckley (2011).

Revista Educacdo Especial | v. 34 | 2021 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X66151

O primeiro texto selecionado para essa analise é o de Abramowicz (2001), em que a

autora enfatiza essa perspectiva da seguinte maneira:

O que fazem os adultos entre si, com as crian¢as, com 0s pais, ha sua vida?
O que fazem os adultos com os negros? Com os pobres? Com os deficientes?
O que faremos com os diferentes? Em sintese, a pergunta que esta colocada,
é o que pretendemos fazer com “o outro”, “com o estrangeiro?” E preciso que
as diferencas sejam o mote da acdo pedagdgica, produzir diferencas, nao

tolera-las ou apenas aceita-las (ABRAMOWICZ, 2001, p. 8).

Verifica-se, por esse excerto, que as deficiéncias foram equiparadas a outras
categorias de diferencas, como 0s negros e o0s pobres. Ou seja, as limitacdes especificas
das deficiéncias deixam de ser consideradas, na medida em que € preciso produzi-las.

Essa perspectiva faz com que a autora nao reconheca possiveis limitacbes que a

facam colocar no mesmo patamar individuos com caracteristicas distintas:

Alguns poderéo ficar horrorizados, como tais seres tao imperfeitos, “mongois”
dirdo alguns, podem trazer particulas de um povo novo? Como os loucos com
suas desrazdes, podem trazer tais particulas? Como os pobres, que sao
agueles quem, aparentemente, nada tem, tem algo deste povo novo? Os Sem
teto? Os Sem terra? Ficamos horrorizados s6 em pensar, incluidos que
estamos nos modelos de sentido, de beleza, de riqueza, de saude,
embevecidos de nossa perfeicdo, pois vivemos atolados e mal percebemos a
perversidade embutida na publicidade desta estética veiculada pela maquinaria
midiatica, pela gorda saude dominante, diria Deleuze, destes corpos
mageérrimos e sarados, por exemplo. Mal comegamos a compreender 0 que
s&o diferencas. Incluir para qué? E uma pergunta que necessitamos fazer. O
gue pretendemos fazer com suas diferengas? (ABRAMOWICZ, 2001, p. 4).

Em seu texto, a autora deixa claro que sua discussdo sobre inclusdo ndo deve ser
pautada pela defesa da exclusédo das criancas do ensino regular, muito menos por seu
enclausuramento em instituicbes segregadas, “o que importa entender e responder €, 0 que
pretendemos fazer com as diferencas que as criancas trazem quando propomos a
inclusdo”? (ABRAMOWICZ, 2001, p. 5).

Essa perspectiva redunda em um corolario que implica a generalizacéo de que toda e

qualquer acado com carater normativo seja criticada:

[...] sob o pretexto de acolher as diferencas ndo estamos propondo aboli-las?
Ao propor trazer as criancas para essa escola que conhecemos, que trabalha
o homogéneo, o disciplinamento do corpo, da palavra e da voz, o que
pretendemos ao trazé-los para essas instituicdes?

O que a nossa cultura faz com o louco, com o deficiente, com o portador de
gualquer diferenca? O que parece que nossa cultura realiza € o desejo que
desaparecam da nossa frente, ndo suportamos a estranheza, o outro, 0
estrangeiro, a alteridade radical. Quais 0s espac¢os sociais nos quais estao
presentes essas criancas e esses jovens? Onde eles estdo? Onde os vemos?
O que propomos para eles? Quais deles fazem parte das nossas vidas?
(ABRAMOWICZ, 2001, p. 5).
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Como consequéncia, a proposi¢ado educativa decorrente é a afirmacédo de que ndo se

deve:

[...] nem aceitar, muito menos tolerar diferencas, mas sim produzir diferencas.
Ha uma incessante forma de vida que sédo produzidas pelos diferentes que é
preciso estar atento para aproveitar. Ou seja, a educacdo s6 sera inclusiva
se se prestar a exterioridade, ou seja, se “estes novos alunos” envergarem a
escola com suas diferencas, e a modificarem. E ao mesmo tempo, teremos
uma educacdo inclusiva quando tais criancas e jovens puderem passear a
céu aberto com toda a exuberancia de suas diferengcas (ABRAMOWICZ,
2001, pp. 8-9).

Rechineli, et al. (2008), por meio de um estudo na area da Educacao Fisica, tiveram
como objetivo “analisar o ser humano classificado por seu corpo deficiente no passado,
eficiente no presente e diferente no futuro” (RECHINELLI et al., 2008, p. 293).

Nesse sentido, argumentam que:

[...] refletir sobre a aceitacédo do diferente é pec¢a fundamental para que tudo
possa ser estabelecido e/ou construido. E preciso re-significar a
diferenca/deficiéncia, e para tanto, ha que se des-adjetivar o substantivo
diferenca: ser diferente ndo é ser melhor ou pior; a diferenca/deficiéncia
simplesmente é (RECHINELI et al., 2008, p. 294).

Ao acrescentar, sob esta 6ptica, a perspectiva de que somos todos diferentes,
parecem nao reconhecer as limitacbes que as deficiéncias efetivamente acarretam as
atividades humanas: “no passado por ser deficiente e improdutivo, observado no presente
como eficiente e capaz e, finalmente, descoberto como diferente, como todos os seres
humanos o séo [...]" (RECHINELI et al, 2008, p. 306).

Sob esta argumentacgéo, concluem que a

Educacao Fisica para as PD com base nos principios da Motricidade Humana
gue, ao estudar o ser humano que se movimenta intencionalmente na direcéo
de sua autosuperacdo, ndo classifica esse ser humano em deficiente ou
eficiente, pois o corpo pode ser classificado de deficiente, mas a corporeidade
ndo (RECHINELI et al., 2008, p. 308).

Em 2011, Maria Cecilia Cardoso-Buckley teve publicado seu artigo no qual ela

entende que

Com uma abordagem inclusiva, abre-se o didlogo para o reconhecimento das
diferencas de todos e passa a ser aceitavel o que anteriormente era tabu —
todos os educandos (portanto todas as pessoas...) tém diferencas, talentos
particulares e necessidades especificas que devem ser considerados e
atendidos. Se levarmos esta afirmacao as suas ultimas consequéncias - € 0s
mais ousados o afirmamos — chega-se a uma visdo da pessoa humana onde,
com suas diferencas, todos, sem exce¢do, sdo Unicos, insubstituiveis,
trazendo suas deficiéncias e seus dons que apontam necessidades que,
embora sejam variadas em tipo, nimero e grau, requerem reconhecimento e
algum tipo de acéo por parte da comunidade.
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[.]

Este reconhecimento traz inimeras consequéncias, nem sempre faceis de
defrontarmos. A deficiéncia ndo € mais uma caracteristica somente das
pessoas tradicionalmente diagnosticadas como tal, assim como ter dons néo
€ um atributo das pessoas tradicionalmente consideradas “tipicas”. Ter
deficiéncias e ter dons séo predicados inerentes ao ser humano — qualquer
ser humano (CARDOSO-BUCKLEY, 2011, p. 19)

A autora critica a inclusdo que tem como perspectiva a busca por uma padronizacéo
de comportamento, o que pode acarretar o aniquilamento “da unicidade do individuo com
o seu direito a liberdade e a escolha” (CARDOSO-BUCKLEY, 2011, p. 20).

Assim, a autora conclui que:

E nesta comunidade humana, perplexa e cheia de dicotomias e incoeréncias,
com diferentes tipos de visdo da pessoa humana, que buscamos a inclusao.
Sao os membros desta comunidade que chamamos a abracar o principio de
acolher as diferencas — reconhecendo e respeitando cada pessoa como ela
€, com seu valor intrinseco, com todos os seus dons e suas deficiéncias — e
todas as consequéncias advindas deste reconhecimento e respeito [...]
(CARDOSO-BUCKLEY, 2011, p. 21).

Se o primeiro texto (Abramowicz, 2001) aponta que n&o existe a deficiéncia, mas sim
diferencas, e que a sociedade, ao invés de tentar incluir as pessoas com deficiéncia, deve,
antes, propor que se trabalhe no sentido de incentivar e produzir cada vez mais as
diferencas, o segundo (Rechineli, et al., 2008) admite as limitaces causadas pela
deficiéncia, tratando-as como diferencas que devem ser observadas e integradas a vida na
sociedade; este terceiro texto (Cardoso-Buckley, 2011) enfatiza o fato de que todos tém

deficiéncia, ou ainda, de que a deficiéncia é inerente ao ser humano.

A relacéo deficiéncia e espaco social

Neste tdpico, buscou-se organizar os textos que evidenciam a relacdo entre a
deficiéncia e o espaco social. Apontam que a deficiéncia ndo se localiza somente no sujeito,
mas que fatores externos - sociais, emocionais e educacionais - influenciam e s&o
influenciados por tal fenémeno.

Embora os textos constituam um Unico conjunto, possuem peculiaridades que o0s
diferenciam, na medida em que uma primeira abordagem considera que ndo s6 as
caracteristicas individuais da deficiéncia e suas limitacbes, mas também os fatores
externos, implicam diferentes trajetOrias constitucionais do sujeito. Ao passo que uma

segunda abordagem, embora também procure estabelecer relagdes entre a deficiéncia e o
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espaco social, possua seu foco sobre as consequéncias que elas acarretam para a sua
insergéo social.

O corpus que compde esse tépico é o seguinte:

Omote (1994); Omote (1996); Mrech (1999); Maia (2001); Williams (2003); Leite
(2004); Michels (2005); Dallabrida (2007); Abe e Araujo (2010); Silva e Meletti (2014).

O primeiro texto desse conjunto, de Sadao Omote publicado em 1994, aponta que:

Sado infindaveis as diferencas entre as pessoas [...]. Interessam [...],
sobretudo aquelas que, numa determinada circunstancia e num determinado
grupo, se evidenciam pela significagdo, ainda que esta ndo seja
consensualmente endossada pelas pessoas [...] (OMOTE, 1994, p. 65).

Esse autor destaca a relacdo entre deficiéncia e diferenca, mas ndo qualquer
diferenca. A diferenca se refere aquela que causa um alto grau de estranhamento, ou seja,
se relaciona com aquilo que ndo € comum em determinada sociedade num dado periodo,

como pode ser evidenciado pelo seguinte excerto:

[...] estas devem ser consideradas no contexto de um problema mais geral da
Psicologia, que é o das diferencas individuais. No entanto, as deficiéncias ndo
sdo, do ponto de vista psicolégico, diferengas individuais quaisquer. Aquelas
tém, necessariamente, alguma significagdo de desvantagem e de descrédito
social. Portanto, sdo determinadas diferencas as quais foram atribuidas
determinadas significacdes de desvantagem e que levam os seus portadores
a serem desacreditados socialmente (OMOTE, 1994, p. 66).

Compreende-se, por meio dessa citacéo, a visdo de que uma diferenca individual ndo
€ em si mesma vantajosa ou desvantajosa, e nesse sentido, a deficiéncia depende muito
da relacéo estabelecida entre o sujeito e 0 outro, e desses com 0 espaco social no qual

ocorre tal situagao:

As diferencas individuais s&o caracteristicas apresentadas por pessoas
especificas. Na medida em que algumas delas se destacam e lhes sao
atribuidas significacbes de desvantagem e de descrédito social, essas
diferencas ndo podem mais ser vistas tdo somente como variagfes nas
caracteristicas inerentes a algumas pessoas. E necessaria uma linguagem
de relagcdes e ndo de atributos para serem descritas e estudadas essas
diferencas (deficiéncias) (OMOTE, 1994, p. 66).

Entende-se, portanto, por meio desse excerto, que 0 autor considera que uma
situacdo de desvantagem causada por algum tipo de deficiéncia ndo se da por si sO, mas
depende — a desvantagem — da relagcédo estabelecida entre a pessoa com deficiéncia, o
outro e o proprio espaco social.

Mais adiante, Omote (1994) assinala a ambiguidade relativa & definicdo de critérios

ou de padrdes que justificariam a deficiéncia e a ndo-deficiéncia:
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Na realidade, ndo se trata apenas de uma questdo de definir e estabelecer
esse critério, mas também a de decidir aplica-lo e de se criarem nas pessoas
expectativas nesse sentido. A questdo da escolha de um dado critério ou
padrao depende das forcas sociais prevalecentes no grupo ou organizagao
em cujo interior a deficiéncia adquire um particular significado e se constitui
num importante problema. Portanto, trata-se de uma questéo antes politica
gue logica ou cientifica (médica, psicologica ou educacional) (OMOTE, 1994,
p. 67).

A identidade de deficiente ou nao-deficiente, para esse autor, € construida
socialmente, nas relacdes estabelecidas entre pessoas e suas expectativas. Segundo ele,
“a deficiéncia nao pode ser vista como uma qualidade presente no organismo da pessoa
ou no seu comportamento” (OMOTE, 1994, p. 67).

Em 1996 o mesmo autor indicou que:

O estudo que focaliza somente o individuo deficiente dificilmente pode ser
considerado um estudo da deficiéncia; pode sé-lo da patologia de que ele é
portador. Essa patologia ou as suas consequéncias somente adquirem o
sentido de deficiéncia perante uma determinada audiéncia munida de um
conjunto de critérios para julgar a adequacéo ou inadequacdo de atributos e
comportamentos, em funcdo de expectativas normativas fortemente
estabelecidas na coletividade, e para interpretar os atributos e
comportamentos que estdo de conformidade com tais expectativas
normativas (OMOTE, 1996, p. 130).

Nessa publicacdo de 1996, a conceituacdo sobre deficiéncia, elaborada pelo autor,

parece ficar mais evidente:

A conceituagdo de qualquer deficiéncia [...] precisa levar em conta 0s
fendbmenos de natureza anatomo-fisiolégica (lesGes, malformacdes,
disfuncdes, etc.), somato-psicolégica (manifestagfes psicologicas resultantes
de alteracbes constitucionais) e psicossocial (autopercepcdo, identidade
pessoal, autoconceito, etc.) manifestados pela pessoa deficiente, além das
reacbes das audiéncias, particularmente dos outros significativos e das
agéncias de controle. As relacdes interpessoais e sociais entre o deficiente e
suas audiéncias constituem elementos importantes para a construcao e
legitimacéo da deficiéncia sobreposta a pessoa identificada como deficiente
(OMOTE, 1996, p. 131).

Acrescenta, dessa maneira, que:

[...] Para se compreender o que € a deficiéncia, ndo basta olhar para aquele
que é considerado deficiente, buscando no seu organismo ou no
comportamento atributos ou propriedades que possam ser identificados como
sendo a propria deficiéncia ou algum correlato dela. Precisa olhar para o
contexto no qual, com o seu sistema de crencgas e valores e com a dindmica
prépria de negociacdo, alguém é identificado e tratado como deficiente. Tal
contexto condiciona 0 modo de tratamento da pessoa deficiente e por este é
condicionado (OMOTE, 1996, p. 133).

Assim, desse ponto de vista, a deficiéncia parece depender das interpretacdes no

processo de interacao entre 0s sujeitos.
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A ideia de que a identidade de deficiente € constituida por meio das rela¢des sociais,
permeia outras producdes no decorrer do periodo selecionado para analise. Assim, em

2007, foi publicado um texto no qual Adarzilse Mazzuco Dallabrida ressalta:

Partindo do pressuposto de que o conceito de deficiéncia € uma construgao
social, para além das determinacdes biolégicas, ou seja, de que a deficiéncia
organica ndo se constitui na Unica caracteristica para a producao da
identidade dos sujeitos, mas sim que, sem negar que estas caracteristicas
sdo marcas fundamentais na construcdo dessas identidades, ndo pode
prescindir dos processos sociais pelos quais eles passam e séo fatores
determinantes para a sua humanizacao (DALLABRIDA, 2007, p. 460).

A autora indica, para além de uma “audiéncia” generalizada, que na producao da
identidade do deficiente os aspectos relacionados a classe social sdo importantes de se

destacar:

A relatividade entre possibilidades e limites na integragéo social de individuos
deficientes, dentro do padréo esperado de determinada sociedade, como por
exemplo, escolaridade e atividade profissional, parece estar relacionada mais
com o meio sécio econémico do qual o mesmo faz parte, do que com as
especificas dificuldades que a deficiéncia poderia ocasionar.

[.]

As oportunidades de desenvolvimento da autonomia e da individualidade, que
fazem parte do processo de humanizacao, sao oferecidas de forma desigual
através de diversas maneiras de escolarizagdo. Com os deficientes, a “marca
negativa” parece suplantada nos estratos superiores da sociedade de
classes, pelo fato de terem maior acesso a educacdo de qualidade e,
consequentemente, a integracao social (DALLABRIDA, 2007, p. 462).

Assim, acrescenta a discussao importante aspecto relacionado as posi¢cdes ocupadas
pelos sujeitos nas classes e fragdes de classes, o que cria diferentes formas de estar e se
relacionar com o mundo real.

Embora em nimero bastante reduzido, nos ultimos anos alguns pesquisadores tém
incluido indicadores de posicao social, raca e género em suas pesquisas, Como € 0 caso
do artigo de Silva e Meletti (2014), em que se realizou analise das politicas educacionais
por meio de indicadores estatisticos contidos no Censo Escolar e na Prova Brasil (BRASIL.
MEC. INEP), dos anos de 2007 e 2008.

Embora ndo haja uma definicdo explicita da inclusdo desses elementos na
constituicdo do fenémeno social da deficiéncia, o simples fato de que eles compdem o
conjunto de indicadores das politicas de educacéo especial, evidenciam sua incorporacao
como elemento a ser investigado porque ndo conhecido, de tal forma que, em todas as

andlises, dois dos cruzamentos fundamentais da coleta foram o sexo e a raga/etnia, com a
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constatacdo da prevaléncia do numero de alunos do sexo masculino e brancos, o que
evidencia a desigualdade de incorporacédo, pela educagédo especial, de alunas do sexo
feminino e negras.

O artigo de Maria Helena Michels, publicado em 2005, em que analisa os curriculos
de duas modalidades de cursos de formacao de professores da Educacdo Especial da
Universidade Federal de Santa Catarina (regular e emergencial), acrescenta a essa
vertente a critica de que, apesar de diferencas significativas entre as duas modalidades de

formacdo, ambas sdo calcadas na perspectiva da

[...] manuteng&@o da compreensdo do fendbmeno educacional relacionado ao
aluno considerado deficiente, pela base biolégica e, de maneira mais
acentuada, pela Psicologia. A reiteracdo dessas bases de conhecimento
retira da Educacdo a compreensdo da deficiéncia e da prépria agéo
pedagdgica como fato social. Sob o0s auspicios do modelo médico-
psicoldgico, o aluno é responsabilizado pelo seu sucesso ou fracasso escolar,
0s quais sdo explicados pelas marcas de deficiéncia. Tal visdo tem sido
hegemobnica, encobrindo a compreensdo segundo a qual os sujeitos se
constituem nas e pelas relagdes sociais. Como superar, entéo, o processo de
exclusdo escolar? Como pensar a inclusdo como objetivo dessas formacgoes
de professores? (MICHELS, 2005, p. 270).

Com base nas contribuicdes do soci6logo norte-americano Thomas Skrtic, a autora
considera que a restricdo as bases bioldgicas e psicolégicas que caracterizam ambos os
Cursos, expressavam a perspectiva positivista que desconsidera as rela¢des sociais como
elemento constituinte da deficiéncia.

Assim, mesmo reconhecendo que ocorreram avangos ha atuacgao pratica com base
nessa perspectiva, ela concorre para que os alunos continuem sendo encarados somente
pelas marcas intrinsecas de suas deficiéncias, com praticamente absoluto
desconhecimento dos fatores sociais que, junto com as caracteristicas biolégicas e
psicoldgicas, irdo constituir suas identidades sociais.

Por meio dos textos citados, percebe-se a relacdo entre a deficiéncia e o espago
social, fundamentando-se na complexidade existente entre o sujeito em determinados e
especificos momentos historicos, e a sociedade, o que evidencia que 0 espacgo social é
constitutivo da deficiéncia.

Embora os cinco textos corroborem essa perspectiva, ainda assim ha algumas
peculiaridades entre eles: os dois primeiros textos, de autoria de Omote (1994 e 1996),
apreendem o espaco social como constitutivo da deficiéncia, na medida em que abordam
aspectos de como a pessoa com deficiéencia lida com a diferenca e a atribuicdo de

significados pelos outros, ou seja, pela audiéncia, destacam que a deficiéncia ndo esta na
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pessoa, embora reconhecam suas especificidades, mas nas relagoes e interpretacoes
estabelecidas entre o sujeito e o0 espago social.

O terceiro e quarto textos, de Dallabrida (2007) e Silva e Meletti (2014), acrescentam
outras categorias de analise como marcas significativa na constituicdo da identidade das
pessoas com deficiéncia.

E o quinto texto, de Michels (2005), aborda a critica referente as bases que sustentam
a educacdo especial, afirmando que ndo sO caracteristicas psicologicas e biolégicas
constituem a identidade social do sujeito, mas também o0s aspectos sociais.

Os textos a seguir, embora também procurem estabelecer rela¢des entre a deficiéncia
e 0 espaco social, ttm como foco as consequéncias que elas acarretam para sua insercao
social.

Assim, ainda em 1999 (MRECH, 1999, p. 128), o artigo publicado na RBEE no qual,
embora tenha designado o deficiente como “[...] individuo que apresenta deficiéncia de
qualquer tipo: fisica, auditiva, mental ou visual”’, apontou também que a deficiéncia por si
s6 nao gera as dificuldades.

A partir de um novo modelo de analise referente as deficiéncias, a autora apontou que
o contexto de incluséo “surgiu devido a necessidade de se trabalhar, no campo educacional,
de forma menos estigmatizadora, de maneira que fosse comum, unindo tanto os alunos

deficientes quanto os normais” (MRECH, 1999, p. 132). De acordo com essa autora,

[...] aos poucos a Educagéo Inclusiva acabou estruturando nova forma de
olhar a Educacéo. Uma forma na qual ela ndo segregasse mais 0s sujeitos,
independentemente do fato deles serem deficientes ou ndo (MRECH, 1999,
p. 133).

Assim,

[...] ndo basta apenas identificar a deficiéncia que a crianga apresenta; é
preciso lidar também com a inclusé@o dessa crianga dentro do contexto escolar
[...] para que a crianga possa realmente ter as suas necessidades educativas
especiais atendidas (MRECH, 1999, p. 138).

A autora indicou que se faz necessario mudar o foco de um “[...] modelo de deficiéncia
tradicional e a necessidade de difusdo de um novo modelo de deficiéncia centrado em
abordagem mais social” (MRECH, 1999, p. 141).

Em sintese, para ela a nova perspectiva politica da educacédo — a inclusédo escolar —
foi a desencadeadora de uma nova perspectiva na concepg¢do da deficiéncia e ndo o
inverso, tal como indicado nos textos anteriores, de que as relacdes sociais eram elementos

constituintes da deficiéncia.
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No que se refere as consequéncias sociais da deficiéncia, perspectiva semelhante a

de Mrech é a de Maia (2001, p. 38), quando argumenta que, com frequéncia,

[...] os aspectos limitadores ndo estéo na deficiéncia em si, mas nas barreiras
psicologicas que dela derivam: por exemplo, tédio pelas restricBes fisicas
e/ou isolamento social, depressao, inseguranca ou baixa auto-estima. Outras
vezes, sao barreiras fisicas que limitam a pessoa deficiente ou criam e
alimentam barreiras psicolégicas (falta de aptidao verbal, remédios, higiene
pessoal, maneirismos) e ainda podem ser barreiras sociais como isolamento,
falta de convivio social entre amigos e preconceitos sociais [...] (MAIA, 2001,
p. 39).

Outro artigo que fornece elementos interessantes € o de autoria de Williams (2003),
que, depois de uma década no Canada, no retorno ao Brasil em 1999, embora tenha se
dedicado ao estudo da violéncia doméstica, publicou artigo na RBEE em que procurou aliar
suas duas experiéncias. Assim, além de procurar estabelecer relacées entre a ocorréncia
da deficiéncia e a violéncia doméstica, considerou que o sujeito com deficiéncia se
encontrava em uma relacdo desigual de poder, fato que se intensifica “conforme a
severidade de cada caso, sendo ampliada se o portador de necessidades especiais
pertencer a um outro grupo de risco, como por exemplo, se for mulher ou crianga”.
(WILLIAMS, 2003, p. 142).

Embora o texto citado ndo aprofunde a analise sobre a relagcéo deficiéncia e género,
sua simples designacdo acrescentou um aspecto até entdo pouco trabalhado no campo
académico da educacao especial.

Nesse sentido, este artigo parece uma boa expressdo da vertente que, sem
desconsiderar as limitac6es proprias da deficiéncia, acrescenta um elemento importante
para sua caracterizacdo como sujeito social, qual seja, a diferenca de género.

No ano seguinte, Leite (2004) se referiu ao meio social como elemento para a

caracterizagao da deficiéncia da seguinte forma:

[...] aimportancia de entender o contexto social que o deficiente esta inserido,
notando que a deficiéncia ndo se restringe a um conjunto de limitacdes
fisicas, de origem organica. A audiéncia social acaba por produzir atitudes
gue irdo estigmatizar o deficiente, deixando de garantir um conjunto de
oportunidades para que ele se desenvolva como qualquer outro individuo
pertencente a uma dada comunidade (LEITE, 2004, p. 134).

Nesse sentido, evidencia-se uma visdo na qual a relagcdo entre o0 sujeito com
deficiéncia e o espaco social pode gerar consequéncias para seu desenvolvimento sem, no
entanto, considerar essa relacdo como um dos elementos para a constituicdo de sua
identidade.
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A influéncia do campo da medicina sobre a pesquisa educacional, pode ser
exemplificada pela incorporagédo de determinadas publicacbes, de ordem prescricional,
cujos componentes sao incorporados como conhecimento ja disposto e que ndo demandam
investigacao.

Um bom exemplo disso é a incorporacao pela pesquisa educacional de elementos
dispostos por documentos dessa natureza, como a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude — CIF (OMS, 2004).

Este documento, na medida em que acrescenta a questdo da funcionalidade aos

documentos normativos anteriores, considera que as:

[...] informacdes sobre a mortalidade (facultadas pela CID-10) e sobre as
consequéncias na saude (proporcionadas pela CIF) podem ser combinadas
de forma a obter medidas sintéticas da salde das popula¢des. Isto permite
seguir a saude das populag@es e a sua distribuicdo, bem como avaliar a parte
(OMS, 2004, p. 8).

Ao considerar que essa funcionalidade, além dos aspectos organicos, implica fatores
contextuais, cujos componentes sao os fatores ambientais e os fatores sociais, a CIF afirma
que os primeiros “tém um impacto sobre todos os componentes da funcionalidade e da
incapacidade e estdo organizados de forma sequencial, do ambiente mais imediato do
individuo até ao ambiente geral” (OMS, 2004, p 12).

Com relacdo aos fatores pessoais, indica que “também sdo um componente dos
Factores Contextuais, mas eles ndo estéo classificados na CIF devido a grande variacéo
social e cultural associada aos mesmos” (OMS, 2004, p. 12).

Ou seja, a prépria CIF reconhece as limitagdes que o campo da medicina tem para a
classificacdo do que denominou como elementos mais especificos de diferentes sujeitos
com limitacBes funcionais.

Mesmo assim, a CIF elenca uma série de elementos que constituem o que denominou

de fatores sociais, que

[...] podem incluir o sexo, raga, idade, outros estados de salde, condi¢ao
fisica, estilo de vida, habitos, educacao recebida, diferentes maneiras de
enfrentar problemas, antecedentes sociais, nivel de instrucdo, profissao,
experiéncia passada e presente, (eventos na vida passada e na actual),
padrao geral de comportamento, caracter, caracteristicas psicolégicas
individuais e outras caracteristicas, todas ou algumas das quais podem
desempenhar um papel na incapacidade em qualquer nivel (OMS, 2004, p.
19).

Ora, se esse documento internacional elenca um expressivo numero de elementos

nessa categoria, mas afirma que nao tem como classifica-los porque envolvem grande
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variagdo social e cultural, parece claro que esses elementos devem constituir focos de
investigacdo de outras areas - como as das ciéncias sociais - entre elas a pesquisa
educacional.

No entanto, parte expressiva dos estudos em educacao especial, que se reportam a
CIF, incorporam esses elementos como componentes ja conhecidos do ponto de vista
tedrico, como o de Abe e Araujo (2010), publicado na RBEE, em que reconhecem que “a
restricdo da participacdo do individuo em determinado contexto resulta de condicbes
ambientais desfavoraveis ao desempenho” (OMS, 2004, apud ABE e ARAUJO, 2010, p.
283).

No entanto, ao estabelecer as decorréncias dessa constatacdo tém como premissa

gue ja se tem conhecimento suficiente sobre as limitacdes impostas pelo meio social:

O conhecimento da funcionalidade e da incapacidade do aluno orienta a
selecdo de estratégias facilitadoras da participacdo, tendo-se como foco de
intervencao ndo apenas o aluno com deficiéncia, mas também o ambiente da
experiéncia” (ABE e ARAUJO, 2010, p. 285).

Sobre esse conjunto de textos, foi possivel evidenciar duas perspectivas distintas:
uma que concebe o espaco social como constitutivo da deficiéncia, verificada por meio dos
artigos de Omote (1994, 1996), Dallabrida (2007), Michels (2005) e Silva e Meletti (2014),
e outra que aborda as consequéncias sociais da deficiéncia, por meio dos textos de Mrech
(1999), Maia (2001), Williams (2003), Leite (2004) e Abe e Araujo (2010).

Na primeira abordagem, destaca-se que o espaco social intervém de forma
significativa na constituicdo da deficiéncia. Ou seja, as marcas especificas da deficiéncia,
outras como as de origem social, raca/etnia influenciam sobremaneira a constituicdo da
identidade do sujeito com deficiéncia, embora esse tipo de pesquisa ainda seja produzido
de forma muito restrita no periodico.

Referente a segunda abordagem, observa-se que a relacdo estabelecida entre a
deficiéncia e o meio social gera consequéncias ao desenvolvimento do sujeito, embora
desconsiderem essas relacdes na constituicdo da identidade social do deficiente.

Assim, os textos discorrem sobre aspectos relacionados as altera¢cdes que devem ser
feitas no espaco escolar e na sociedade de forma geral, que levem em conta as limitacdes
especificas dessa populacéo, no sentido de favorecer a acessibilidade do alunado da
educagdo especial, o que implicaria superacdo de barreiras arquitetbnicas, de

comunicacao, sociais e atitudinais.
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Consideragoes finais

Por meio dos dados apresentados, destaca-se que embora a utilizacdo de um
conceito, parece evidenciar a univocidade de uma concepgéao, observa-se que essa € uma
falsa ideia, na medida em que se indicou pelo menos trés distintas formas de orientacao a
respeito de um unico conceito — deficiéncia - acrescentado por uma variagdo numa mesma
orientacdo, qual seja, a relacéo entre a deficiéncia e o espaco social.

Vale destacar a afirmacdo de Bourdieu et. al. (2010) em relacdo aos conceitos
operatorios e sistematicos. Para eles, 0os conceitos pensados de forma isolada ndo podem
“resistir sistematicamente a légica sistematica da ideologia” (BOURDIEU et al., 2010, p. 48).

Afirmam ainda a oposicao entre os conceitos ditos operatorios e aqueles denominados
sistematicos, esses ultimos somente compreendidos em sua inter-relacdo, uma vez que 0s

conceitos operatérios, dada sua utilizagdo univoca ndo podem capturar a realidade.

Os conceitos e proposicdes exclusivamente definidos pelo seu carater
“operatorio” podem limitar-se a ser a formulacao logicamente irrepreensivel
de pré-nocdes e por esse motivo, sdo para 0s conceitos sisteméaticos e
proposicdes tedricas o que o objeto pré-construido é para o objeto construido.
Por colocarmos a énfase exclusivamente no carater operacional das
definicdes, corremos o risco de considerar uma simples terminologia
classificatéria como uma verdadeira teoria [...] (BOURDIEU et al., 2010, p.
48).

Assim, a analise de conceitos basicos utilizados no campo da Educacao Especial, de
forma contextualizada, contribui para a compreensédo das lutas simbdlicas que ai ocorrem,
em busca de certa hegemonia intelectual. Essas lutas ndo devem ser ignoradas, na medida

em que:

[...] as lutas que tém lugar no campo intelectual tém o poder simbdlico como
coisa em jogo, quer dizer, o que nelas esta em jogo € o poder sobre um uso
particular de uma categoria particular de sinais e, deste modo, sobre a visédo
e o0 sentido do mundo natural e social. Trata-se de um equivoco demasiado
grosseiro a respeito de um ponto demasiado evidente para ndo ser de certo
modo interessado, logo, estratégico (no sentido que eu dou a esta palavra),
quer dizer, orientado, com toda a inocéncia, como em todas as formas de
recusa de saber, pelos interesses ligados a uma posi¢do (BOURDIEU, 2015,
p. 71).

Ao analisar os conceitos que fazem parte do campo da Educacgéo Especial, eleitos
como constitutivos do argumento da especializacdo, componentes das politicas para os
chamados sujeitos com necessidades educativas especiais, bem como as caracterizacoes
e classificacfes dessa populacdo como expressao de lutas simbdlicas que se travam em

determinado campo simbdlico, necessariamente a discussdo percorre a constituicao
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histérica na qual os conceitos sdo moldados e sua relacdo explicita ou implicita como
instrumentos de acé&o politico-social.

Assim, as trocas linguisticas no interior das relagcbes de comunicacdo sdo também
relacbes de poder simbdlico, atualizando a estrutura de forca entre agentes e o campo
(BOURDIEU, 1991), demonstrando que a linguagem € um instrumento de acéo e de poder.
Essas disputas ndo ocorrem somente como a expressdo da superioridade de uma
perspectiva sobre outra, mas trazem em seu bojo a prépria concepcdo de mundo, de
sociedade e de sujeito que nelas estédo contidas.

As transformacdes subjacentes ao campo da educacdo especial demonstram que,
nem sua constituicdo, nem a constituicdo do saber que ai se produz e que institui a
identidade de seu publico séo estaveis e inflexiveis, mas decorrem de movimentos distintos
- muitas vezes antagOnicos, outras vezes complementares - enredados pelos movimentos
dos outros campos, especialmente o campo politico, na medida em que esse é 0 espaco

em que as praticas educacionais se concretizam.
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