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RESUMO

Os Projetos Pedagdgicos Curriculares das licenciaturas pressupdem formacgdes inspiradas
em concepcodes inclusivas, conforme a legislacdo vigente. Esta pesquisa objetivou analisar
0s projetos dos cursos de licenciaturas da Universidade Federal do Acre, quanto aos
aspectos facilitadores da formacdo para o trabalho, com base nos pressupostos da
Educacdo Especial. Seis projetos foram analisados, por meio de estudos descritivos e
bibliograficos. Os resultados evidenciaram concep¢cBes e perspectivas de praticas
inclusivas nos componentes curriculares, nas referéncias basicas e complementares, bem
como nos estagios supervisionados, realizados ap0s a formagdo em componentes
curriculares de Fundamentos da Educacdo Especial e da Lingua Brasileira de Sinais. A
formacdo docente foi uma proposta advinda dessas analises, visando a incorporacdo dos
pressupostos da Educacdo Especial as praticas educativas dos professores da Educacao
Superior. Os documentos legais que davam suporte a alteracdes nesse sentido datam de
2015. Entretanto, em 2019, o advento de alteracfes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao docente constitui um desafio para outras alteracbes nos projetos desses
Cursos.

Palavras-chave: Educacao Especial; Projetos Pedagodgicos Curriculares; Licenciaturas.
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ABSTRACT

The Curricular Pedagogical Projects of undergraduate courses presuppose training inspired
by inclusive conceptions, in accordance with current legislation. This research aimed to
analyze the projects of undergraduate courses at Universidade Federal do Acre, regarding
the facilitating aspects of job training, based on the assumptions of Special Education. Six
projects were analyzed, through descriptive and bibliographic studies. The results showed
conceptions and perspectives of inclusive practices in the curricular components, in the
basic and complementary references, as well as in the supervised internships, which are
carried out after training in curricular components of Fundamentals of Special Education and
Brazilian Sign Language. The teacher’s training was a proposal arising from these analyzes,
aiming at incorporating the assumptions of Special Education into the educational practices
of higher education teachers. The legal documents that supported the changes in this regard
date from 2015. However, in 2019, the advent of changes in the National Curriculum
Guidelines for teacher training constitutes a challenge for other changes in the projects of
these courses.

Keywords: Special Education; Curricular Pedagogical Projects; Undergraduate Teaching
Courses.

RESUMEN

Los proyectos Pedagdgicos Curriculares de las licenciaturas presuponen formaciones
inspiradas en concepciones inclusivas, conforme la legislacion vigente. Esta investigacion
objetivé analizar los proyectos de los cursos de licenciaturas de la Universidad Federal de
Acre, cuanto a los aspectos facilitadores de la formacién para el trabajo, con base en los
presupuestos de la Educacion Especial. Seis proyectos fueron analizados, a través de
estudios descriptivos y bibliograficos. Los resultados evidenciaron concepciones y
perspectivas de practicas inclusivas en los componentes curriculares, en las referencias
basicas y complementares, asi como en las pasantias, que son realizadas después de la
formacion en componentes curriculares de Fundamentos de la Educacion Especial y de la
Lengua Brasilefia de Sefiales. La formacion docente fue una propuesta advenida de esos
analisis, visando a la incorporaciéon de los presupuestos de la Educacién Especial a las
practicas educativas de los profesores de la Educacién Superior. Los documentos legales
gue daban suporte a alteraciones en este sentido fechan de 2015. Sin embargo, en 2019,
el advenimiento de alteraciones en la Directrices Curriculares Nacionales para la formacion
docente constituye un reto para otras alteraciones en los proyectos de esos cursos.
Palabras clave: Educacion Especial; Proyectos Pedagogicos Curriculares; Licenciaturas.

Introducao

Determinadas alteragcdes a praticas e condutas vigentes sédo propostas visando a uma
sociedade mais justa, democratica, igualitaria, equitativa e inclusiva. Esses mesmos valores
devem ser incorporados as formagdes profissionais daqueles que serdo os formadores da

sociedade: os professores. Obviamente, essas incorporagées constituem um processo
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lento, uma vez que, em suas formagdes, a maioria foi orientada por um modelo no qual nao
se configurava o contexto inclusivo escolar que atualmente é destaque nas acdes e metas
das politicas publicas. Mais do que um processo lento, trata-se, na verdade, de uma
construcdo social e geracional. E possivel esta observacido, descrevendo a historia
cronolégica da institucionalizacdo da Educagédo Especial, no pais.

Em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Centro Nacional de Educacédo
Especial, o CENESP (BRASIL, 1973). O objetivo dessa iniciativa foi o de estimular a
proposicao de politicas publicas nacionais voltadas para a Educacao Especial, fortalecendo
0 modelo assistencialista e, portanto, as instituicbes especializadas.

Mais tarde, a partir dos anos 1980, com as alteracdes propostas pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n°® 9394 de 1996 e com o suporte técnico, financeiro e formativo para
executar acdes que ajudassem a estabelecer uma nova visao sobre o funcionamento da
modalidade de Educacdo Especial, as propostas formativas das graduacdes ofertadas
pelas Instituicbes Federais de Educacdo Superior (IFES) sofreram consideraveis
alteracdes. Isso foi também fruto de projetos de pesquisas, de programas de extensao e de
acdes no campo do ensino.

Anos depois, 0 MEC emitiu a Portaria n.° 1679, de 02 de dezembro de 1999 (BRASIL,
1999), que estabeleceu critérios de acessibilidade para a autorizacdo dos cursos de
Educacao Superior no pais, contemplando as necessidades das Pessoas com Deficiéncia
(PcD). No caso dos cursos de licenciaturas, que propiciam formacdes de profissionais para
trabalharem desde a Educacédo Bésica até a Educacao Superior, houve especial urgéncia
nas alterac6es materializadas, inicialmente, nos Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC)
das Instituices de Educacéo Superior (IES).

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) ja existia, embora estivesse sendo
acessado paulatinamente no campo da Educacédo. No fundo, vinha sendo gestada a ideia
de uma Educacéo paratodos, independentemente de caracteristicas fisiolégicas, cognitivas
e sociais. Tratava-se, em suma, de uma nova forma de conceber a aprendizagem, com
base em uma abordagem acessivel.

De acordo com a legislacéo brasileira vigente entre 2015 e 2019, os PPC dos cursos
de licenciatura deveriam conter mecanismos para a garantia de principios, na formacao

inicial, que consolidassem uma sociedade democratica e inclusiva. Acompanhando esses
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dispositivos legais, os contetdos desses cursos deveriam incluir uma formacao basica em
Educacédo Especial e em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (BRASIL, 2015).

Considerando todo esse contexto aqui brevemente esquematizado, esta pesquisa
objetivou analisar os PPC dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Acre
(UFAC) quanto aos aspectos que pudessem promover uma formacdo que ajudasse a
construir uma sociedade inclusiva, com conteudo da modalidade de Educacéo Especial. A
tese de Rodrigues (2018) inspirou este trabalho, sendo tomada como referéncia. Entre
outros procedimentos, a autora analisou os PPC dos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Rondonia (Unir), com vistas a verificar a existéncia de indicadores de
acessibilidade pedagogica e atitudinal na formacdo proposta, de forma a propiciar
atendimento a estudantes da Educacao Basica, publico-alvo da Educacao Especial.

Com base em uma perspectiva pedagdégico-critica, Rodrigues (2018) partiu da
premissa de que ndo existe neutralidade no curriculo. Trata-se de um documento que
manifesta os interesses das instituicbes encarregadas da sua elaboracdo e manutencgéao.
Portanto, o curriculo reflete relacdes de poder imbricadas nessa elaboracéo. Ha ainda um
curriculo oculto, no qual é possivel identificar aspectos implicitos, que podem escapar a
uma leitura desatenta e que ndo estdo contidos no projeto oficial: indiferencas,
preconceitos, discriminacdes, apatias e indignacdes, entre outros. Para além da anélise
documental dos PPC, Rodrigues (2018) promoveu um grupo focal com professores da area
pedagdgica dos cursos de licenciatura.

Sendo assim, o que se prop0s neste trabalho foi uma adaptacdo dos procedimentos
da tese de Rodrigues (2018). A partir de uma pesquisa documental, pretendeu-se analisar
os PPC de seis cursos de licenciatura da UFAC, de modo a identificar contetdos que
pudessem contribuir para a construcdo de um curriculo formativo que se mostrasse
compromissado com a Educacéo Especial. Desse modo, foi analisado, especificamente, o
curriculo formal encontrado nesses PPC. A opcao apenas por seis projetos se deu pelas
respostas das coordenacdes dos cursos, aos e-mails enviados por uma das autoras.
Apenas um dos projetos estava disponibilizado no repositorio universitario, embora
houvesse, na época, muitos outros cursos de licenciaturas.

E relevante ressaltar que a area pedagogica dos cursos de licenciaturas da UFAC é
ministrada pelos mesmos professores lotados no Centro de Educacéo, Letras e Artes
(CELA). Nesse sentido, embora ndo se fazendo presentes, os outros PPC foram

construidos com a colaboracao dos professores do CELA, no que tange a Fundamentos da
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Educacdo Especial, Fundamentos da Educacdo e Investigacdo e Préticas de Ensino e
Estagio Supervisionado.

Método

Esta pesquisa foi conduzida nos moldes de um estudo descritivo, adaptando
determinados procedimentos seguidos por Rodrigues (2018) — especialmente quanto ao
objetivo geral e as categorias tematicas de analise. A proposta foi a de estabelecer relacdes
entre as caracteristicas de PPC da UFAC e os dispositivos sobre a Educagéo Especial
encontrados nos documentos oficiais. Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se pelos
estudos bibliograficos (VILELAS, 2009), considerando materiais ja publicados — ou seja, 0s
PPC dos cursos de licenciatura.

No primeiro semestre do ano de 2019, encaminhou-se um e-mail as coordenacdes
dos cursos de licenciatura da UFAC, solicitando os PPC desses cursos e informando o
objetivo. As coordenacdes dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Letras/Libras,
Letras/Inglés, Letras/Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica responderam prontamente
a solicitacao. Outras coordenac¢des nado responderam aos email-s e ndo sendo localizados
no repositorio institucional, os demais PPC foram excluidos desta analise. Compreende-se
gue pelo fato de uma das autoras ministrar aulas nesses cursos e manter contato, portanto,
com tais coordenacdes, o0 acesso e a comunicacdo foram melhor efetivados e a solicitacéo
prontamente atendida.

A partir da leitura desses projetos, buscou-se identificar elementos, nas Matrizes de
Referéncias Curriculares, que remetessem ao comprometimento com a tematica da
inclusdo escolar, especificamente da modalidade de Educacdo Especial: componentes
curriculares, contetdos, atividades de estagio, referéncias bibliograficas e oferta da Libras.

Devido a alteracbes recentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacéo de professores da Educacao Superior, foram observados o ano de elaboracéo e
a vigéncia dos PPC. A partir de 2015 e até 2019, com a aprovagdo da Resolucédo Federal
n.° 02/2015, os PPC deveriam incluir uma proposta formativa condizente com uma nova
perspectiva de Educacdo escolar inclusiva, alicercada nos preceitos da valorizacdo da
diversidade e contraria a toda forma de discriminagao.

Sendo assim, pretendeu-se elucidar as seguintes questdes sobre cada PCC
analisado: a) o curriculo prevé uma prética inclusiva?; b) os conteudos abordados nos

componentes curriculares contemplam o ensino e a aprendizagem do publico-alvo da
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Educacdo Especial, quais sejam: PcD, Altas Habilidades/Superdotacdo (AHSD),
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Transtorno do Espectro Autista (TEA)?;
c) ha a exigéncia de uma postura de acessibilidade pedagdgica e atitudinal por parte do
formando?

Adotando-se os mesmos procedimentos de Rodrigues (2018), foram estabelecidas
quatro categorias de analise. Sdo elas: categoria 1 — concep¢des do curso; categoria 2 —
componentes curriculares que abordam a tematica da Educacao Inclusiva; categoria 3 —
componentes curriculares que poderiam abordar a temética da Educacédo Inclusiva; e
categoria 4 - indicativos de acessibilidade pedagodgica, atitudinal, arquitetbnica e
comunicacional. O quadro 1, a seguir, apresenta as siglas utilizadas para a referéncia a

cada PPC ao longo deste trabalho.

Quadro 1 — Siglas de identificacdo dos PPC

PROJETOS PEDAGOGICOS CURRICULARES (PPC) SIGLA
PPC da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas C1
PPC da Licenciatura em Letras/Inglés c2
PPC da Licenciatura em Letras/Libras C3
PPC da Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa C4
PPC da Licenciatura em Matematica C5
PPC da Licenciatura em Quimica C6

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Resultados e discussao

Segundo Sacristan (2013), o curriculo é a estrutura da cultura contida nos contetdos
gue sao ensinados. Concebe-se, criticamente, que o curriculo tem sido uma ferramenta
regulatoria das praticas educativas e do conhecimento, sintetizando tanto este ultimo como
a cultura (ARROYO, 2015).

As praticas educativas que acontecem no trabalho e nas ac¢bes coletivas dos
movimentos sociais pressionam as instancias de poder para que determinados aspectos
sejam incorporados ao curriculo e, portanto, conhecidos tanto pelos professores quanto
pelos estudantes (ARROYO, 2015). Nos processos de formacdo inicial, os futuros
licenciados precisam conhecer o teor de alteracbes que ocorrem no dominio da pratica
profissional. Promover mudancas implica lutar para que sejam comtempladas as aspiracdes
desses movimentos sociais representativos de grupos que buscam o fortalecimento por

meio de processos coletivos emancipatorios.
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A Resolucao n.° 02/2015, que até 2019, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacao inicial em nivel superior e para a formagéo continuada, abordou as
mudancas provocadas por grupos representativos, os quais lutam por inclusdo social, com
base no respeito as diferencas. Essa resolucdo enfatizou a intencdo de construir uma
sociedade democratica, justa, soberana e inclusiva e que tivesse como principios a
promogao da “emancipagao dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a toda a forma de discriminagao” (BRASIL,
2015, p. 4). Aos egressos dos cursos de licenciaturas, caberia consolidar a incluséo escolar,
por meio do respeito as diferencas e do reconhecimento e da valorizagao “da diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras” (BRASIL, 2015,
p. 6).

Vale frisar que, com a excec¢do do curso C3, que tinha uma reformulacéo tramitando
processualmente nas instancias da UFAC, todos os outros PPC foram concebidos a partir
da Resolucéo n.° 02/2015. Além disso, cada Nucleo Docente Estruturante (NDE) dos seis
cursos considerados, teve liberdade, de acordo com suas atribui¢cdes, de opinar sobre a
concepcao e a construcdo dos projetos curriculares — obviamente, considerando as DNC
dos respectivos cursos.

E valido ressaltar, que a Resolucdo n.° 2/2019 (BRASIL, 2020a), republicada com
alteracdes em 2020 no Diario Oficial da Unido (DOU), apresenta outros principios basilares
educacionais. Além disso, uma nova Politica Nacional de Educacéo Especial foi publicada
nesse mesmo ano (BRASIL, 2020). Sabe-se, no entanto, que esse Ultimo documento foi
suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF, 2020), devido ao entendimento de que 0
seu teor pode fragilizar o direito a inclusao ja garantido constitucionalmente as PcD.

Em seguida, apresentam-se as analises dos PPC dos cursos de licenciatura da UFAC,
nas quais se buscou identificar as intencées do ensino e, por conseguinte, da formacéo
docente que se pretendia proporcionar a Educacéo Béasica do estado do Acre no momento
da elaborac&o dos documentos aqui considerados. Nessas analises, procurou-se identificar
ainda a presenca de referéncias que dessem sustentacdo as intencdes, as concepcoes e

aos componentes curriculares.
Concepcgdes do curso
Analisando-se o teor das concep¢des de “Educacao” que cada PPC adotou, observou-

se gue a proposta da Educacao Inclusiva esteve presente. Quando isso ndo aconteceu
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explicitamente, apresentou-se tal proposta sob a forma de uma abertura para a discussao
de temas e de problemas sociais.

Dos seis cursos analisados, trés explicitaram a expressao “Educacao Inclusiva” na
abordagem da concepcao do curso (C1, C3 e C6); um (C2) apresentou uma concepgao
dialética, de base critica, voltada para a desconstrucdo de determinadas concepcdes,
incluindo temas poés-coloniais, que analisam os efeitos politicos, filoséficos e literarios,
dentre outros, deixados pelos paises colonizadores, que podem produzir sequelas culturais;
o C5 apresentou um panorama com base em uma competéncia politica que da autonomia
ao professor para fazer as suas escolhas.

Tanto C5 quanto C4 teorizaram as concepc¢fes em suas areas especificas, aludindo
a linguagem como producao da cultura humana e ao inconformismo com o fracasso escolar
na area de atuacdo. Tal abordagem pode ser considerada como afim a da Educacédo
Especial. Além disso, C6 abordou a “Educagao Cientifica como promotora da inclusao
social”. Segundo esse PPC, havendo oportunidades de pesquisas, sera possivel promover
0s conhecimentos relativos a inclusédo escolar. C3 foi mais especifico, ao citar a Convencgao
da Organizacao das Nac¢des Unidas Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o Plano
Nacional da Pessoa com Deficiéncia e a Perspectiva de Educacéao Inclusiva adotada pelo
MEC.

Componentes curriculares que abordam a tematica da Educacéao Inclusiva

Todos os PPC analisados apresentaram o componente curricular Fundamentos da
Educacao Especial, o que permite afirmar que, em todos os cursos, foram incluidas nocdes
basicas sobre a modalidade em questdo. Além disso, nos seis projetos, esse componente
deveria ser ofertado no semestre anterior ao estagio supervisionado. Essa constitui uma
boa decisdo, uma vez que, desse modo, 0 primeiro contato com estudantes da Educacéo
Especial acontece depois de um estudo dos conhecimentos elementares sobre essa
modalidade de ensino.

Na analise dos componentes curriculares, observou-se temas diversificados.
Educacao Especial e Educacéao Inclusiva constaram em todas as referéncias basicas. C1,
C3, C4 e C6 fizeram referéncias explicitas a AHSD; C5 mencionou o “estimulo ao
desenvolvimento de mudltiplas inteligéncias”. Quanto ao atendimento a estudantes que
apresentam TEA ou TGD, somente o curso C2 fez referéncia a essa problematica. C1

mencionou as dificuldades de aprendizagem relacionadas a condutas tipicas.
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Em relagdo ao atendimento a diferentes deficiéncias, a deficiéncia intelectual (DI) e a
deficiéncia mental (DM) foram referidas por C2 e C5; a deficiéncia fisica, incluindo questdes
motoras, por C2; a deficiéncia visual, por C2 e C5; a deficiéncia auditiva ou o estudante
surdo, por C1, C2, C4, C5 e C6. A deficiéncia multipla (DMu), a surdocegueira e a dupla
excepcionalidade n&o foram referidas.

Por um lado, os projetos referiram aspectos como atendimento a estudantes com
necessidades educacionais/educativas especiais, praticas inclusivas, formacédo de
professores para esse atendimento, acesso e permanéncia desse publico, politicas
publicas, histérico da Educacdo Especial, rompimento de barreiras para a aprendizagem,
entre outros. Por outro lado, a existéncia de determinadas referéncias basicas possibilitaria
0 acesso a conhecimentos mais especificos. E evidente que n&o se pode concluir que ndo
se promovera a aprendizagem dessa ou daquela condicdo humana, apenas porque o PPC
ndo contemplou determinado topico. Entende-se que o proprio momento da aula pode
provocar diversas discussdes. Contudo, nesta pesquisa, néo se identificou, de forma clara
e objetiva, a intencéo de conduzir os licenciandos a aprendizagem de conhecimentos mais
especificos. Portanto, ndo se pode afirmar que determinado PPC previu a discusséo do
assunto. Os topicos foram incluidos no geral e ndo no especifico, no caso daqueles projetos
gue néo discriminaram referéncias pontuais a determinada condi¢cdo humana.

Algumas novidades foram identificadas. Como componente curricular optativo, o curso
C4 disponibilizou 60 horas teoricas de Braille, mas néo incluiu referéncias basicas. Os
componentes optativos foram inseridos a partir do 3.° semestre. Desse modo, caso 0
componente Braille fosse ofertado, a aprendizagem poderia ocorrer antes ou durante o
estagio supervisionado. Com base no “Guia Braille para Lingua Portuguesa’,
disponibilizado pelo MEC, esta pode ser considerada uma oportunidade formativa que
enriquece o curriculo.

Como optativa, o curso C5 ofertou o componente Tecnologia Assistiva e Praticas
Inclusivas e a (Re)construcdo da Pratica Pedagogica no Ensino-aprendizagem de
Matematica (Deficiéncia Visual/Intelectual). A disciplina foi concebida para ser ministrada
de forma presencial, com o0 uso de computadores e em Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA)/Moodle.

O curso C6 incluiu o componente Praticas de Instrumentacdo para 0 ensino de
Quimica na Educacéo Especial e atribui-lhe 45 horas-aula, divididas entre carga horaria em

tedrica e pratica. Essa carga horaria inclui o ensino e a aprendizagem de contetdos de
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Quimica para 0 1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Médio, confec¢Bes de materiais, recursos e
estratégias didaticas, producdes e adaptacbes de materiais didaticos e instrumentos de
avaliacdes para o atendimento a estudantes deficientes. Nao houve referéncias especificas
ao atendimento as necessidades especiais, apenas referéncias de praticas de ensino e
ensino de Quimica. Entretanto, foram sugeridas microaulas, ciclos de seminarios e
minicursos, como atividades e uso de artigos académicos disponibilizados em periodicos
da area. Logicamente, isso tudo pode promover relatos de experiéncias sobre a Educacao
Especial.

Observou-se que os componentes curriculares optativos que se diferenciaram de um
curso para 0 outro ocorreram devido a experiéncia ou qualificacdo profissional de
determinados docentes.

O curso C6 apresentou componente especifico de praticas de ensino para a Educacao
Especial, contando com a Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil, produzida pelo MEC,
que atende a estudantes e profissionais da Educacéo Bésica e Superior. Em C3, a presenca
do Braille surpreendeu. Esse foi o Unico curso a incluir esse componente. O NDE desse
curso acompanhou as publicacdes do MEC quanto as praticas inclusivas e incluiu a grafia
Braille para a Lingua Portuguesa e as normas técnicas para producdo de textos nesse
sistema de escrita (BRASIL, 2018).

O MEC disponibiliza livros em Braille para a Educacdo Basica e conta com uma
comissao especifica para acompanhar e atualizar o uso e aplicacdo do Sistema Braille no
Brasil, em todas as areas do conhecimento. Essas informacfes constam no site oficial do
ministério e ddo suporte aos componentes curriculares dos cursos C3 e C6. Tais cursos
poderiam servir de exemplo para outras licenciaturas, considerando-se a existéncia desse
publico-alvo (cegos/ baixa visdo) nos varios niveis da Educacdo Basica. Embora existam
aplicativos que viabilizem a comunicagéo para pessoas com deficiéncia visual, o Sistema
Braille € um sistema de lingua/linguagem que ndo se modifica — 0 que se alteram séo as
tecnologias, os softwares.

Quanto ao componente curricular Libras, que constava como outra das exigéncias da
Resolucéo n.° 02/2015, os projetos C1, C2, C3 e C5 reservaram, das 60 horas contidas em
todos os cursos analisados, 20 horas para aulas praticas. JA os cursos C4 e C6
disponibilizaram somente aulas teoricas. O C3, por habilitar em Letras/Libras, optou por

seis fases de 60 horas-aula cada. A disciplina é ofertada no mesmo semestre em que ocorre
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0 estagio supervisionado, o que pode gerar mais oportunidades de uso dessa lingua em
situacgdes escolares.

Componentes curriculares que poderiam abordar a temética da Educacéao Inclusiva

Discussdes sobre “normal versus fisioldgico” e “anormal versus patolégico” podem
despertar a producdo de conhecimentos relativos as condicbes do publico-alvo da
Educacao Especial. O curso C1 incluiu componentes curriculares com potencial para isso.
Destacaram-se as disciplinas de Fisiologia Humana (75 horas) e Anatomia Humana (60
horas).

Segundo Canguilhem (2009, p. 19), a “distingdo entre o normal e o fisiolégico e o
anormal ou patolégico seria [...] uma simples distingdo quantitativa, se nos prendéssemos
aos termos excesso e falta”. Uma pessoa pode gozar de perfeita saude e ter alguma
deficiéncia. A representacdo social de que essa pessoa com deficiéncia teria
necessariamente alguma patologia poderia ser eliminada. Nas concepc¢fes de C1, a
Educacéo Cientifica poderia contribuir para a aquisicdo de conhecimentos da modalidade
Educacéo Especial.

O componente Educacédo e Sociedade (60h) foi incluido no primeiro semestre de todos
0s cursos. E oportuno evocar o questionamento de Apple (2017): a Educac&o teria poder
para mudar a sociedade? Quando se pensa na Educacao institucionalizada como
mediadora da existéncia histérica, principalmente no que concerne a pratica politica, que
trata do envolvimento e de interagdes sociais, as escolas podem desafiar as hierarquias
gue dominam a sociedade. Conectar o espac¢o escolar com as comunidades oprimidas e
organizar esse espaco sob os principios de solidariedade podem conduzir a emancipacao
dos sujeitos (APPLE, 2017). Sendo assim, as discussfes promovidas nas aulas de
Educacao e Sociedade podem provocar alteracées na visdo de mundo dos estudantes.

O componente Estagio Supervisionado, ofertado apds as aulas de Fundamentos da
Educacdo Especial e concomitantemente as aulas de Libras, poderia contemplar
experiéncias da Educacdo Basica com estudantes da Educacdo Especial, inserindo os
licenciandos no planejamento, por meio de livros didaticos apropriados para as pessoas
com deficiéncia visual, por exemplo. Os contatos com materiais didaticos adaptados nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para estudantes com baixa-visdo servem como
outro exemplo. Além disso, outra possibilidade de significativa relevancia académica seria

a flexibilizac&o curricular para a aprendizagem e para a avaliacdo de estudantes com DI,
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com estudos de casos reais existentes nas escolas. Elaborar materiais de Comunicacao
Alternativa e Aumentativa (CAA) para estudantes com Encefalopatia Cronica Nao
Evolutiva/Progressiva (ECNP) — Deficiéncia Fisica (DF), propiciando a interacdo, no
processo de aprendizagem, entre esses estudantes seriam outras atividades propiciadoras
de novas experimentacdes no processo formativo docente. Defende-se, portanto, que
dependendo das condi¢des facilitadoras ofertadas, o estagio supervisionado poderia
facilitar o acesso as experiéncias da modalidade de Educacao Especial, considerando os
professores responsaveis pela conducao desse processo e as situacdes vivenciadas nas
escolas.

O componente Sexualidade e Desenvolvimento Humano apareceu no curso C1.
Desmitificar que a PcD cresce e se desenvolve cognitivamente, fisicamente,
fisiologicamente, com todos os horménios que uma pessoa sem deficiéncia apresenta, seria
uma possiblidade de abordagem para essa disciplina. Frequentemente, ocorre de 0s
familiares, ndo sabendo como lidar com esse processo de desenvolvimento humano da
PcD, infantilizem o convivio com esses individuos, mesmo com os ja adultos. Obviamente,
referéncias béasicas deveriam constar nos planos de cursos, mesmo que de forma
complementar.

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), que perfazem 200 horas, séo
distribuidas entre participacdes em iniciacdo a docéncia, pesquisas, cursos, palestra,
eventos cientificos, entre outras possibilidades. Fazer de tais atividades uma oportunidade
para o contato com temas da Educacéo Inclusiva depende, essencialmente, dos préprios
licenciandos. Ha potencial para a inclusdo de atividades sobre essa modalidade
educacional, mas a escolha seria do préprio académico — ou seja, essas 200 horas ndo sao
necessariamente destinadas a Educacao Especial.

O componente Seminario de Humanidades, de 60 horas, faz parte do projeto do curso
C2. Com dois créditos tedricos e um pratico, a disciplina visa as atividades sobre Educacao
e Direitos Humanos e a formacgéo para a cidadania. Sao tratados temas como escola e
violéncia, jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, direito a escola,
discriminagdo na escola, em relagdo a aspectos étnico-raciais, religido, orientacdo sexual
e de género, com projetos inter e transdisciplinares. Quando das interacdes sociais dentro
da escola, o estudante poderia proceder a um levantamento de questdes sociais que

merecem reflexdo. Seria possivel inserir as vivéncias dos estudantes da Educacao
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Especial? Haveria possibilidade, desde que houvesse uma observacdo particular das
situacdes no interior das relacdes estabelecidas entre tais estudantes.

O componente Psicologia da Educacédo foi incluido nos cursos de licenciatura
analisados. A disciplina poderia contribuir para o ensino da Educacéo Especial, desde que
inserissem referéncias bibliograficas complementares que pudessem tratar das questdes
da aprendizagem e do desenvolvimento humano do publico-alvo dessa modalidade. N&o
foram encontradas tais referéncias. Constava Vigotski, mas ndo as Obras Escogidas do
autor, as quais apresentam conteudos especificos de como tratar estudantes surdos e da
area de DI e Deficiéncia Visual (DV). Quando se d& sentido as experiéncias de todas as
criangas, inclusive das que apresentam diferencas fisioldgicas, anatdmicas e cognitivas, o
ensino fica mais inclusivo.

O filme A maca (La pomme, de 1998), de Samira Makhmalbaf, retrata a intervencao
de uma assistente social no destino de duas criangas. O longa-metragem pode ser
articulado as discussodes de Vygotski (1997) a respeito das formas coletivas de colaboracao
em formas individuais de condutas — trata-se das Funcdes Psicologicas Superiores (FPS).
A trama retrata, ao longo de trés meses, a histéria de duas irmas que sdo mantidas
aprisionadas em casa. A historia ocorre no Ird, sob forte influéncia da religido islamica.
Nesse contexto, 0 pai, a principio, julga estar sendo injusticado pela comunidade local,
devido as dendncias dos vizinhos e a exposicao do caso de suas filhas nas midias sociais.
Quando o Estado, por meio de uma assistente social, intervém nesse caso, as crian¢as dao
inicio as aventuras que lhes permitirdo interagir socialmente, ocasionando um
desenvolvimento cultural compensatorio.

As acdes empreendidas pelas profissionais no caso das criancas do filme demonstram
gue os pressupostos de Vygotski sdo promissores quando utilizados pedagogicamente. No
caso dessa familia, havia o detalhe de a mée viver em situacdo de DV. Entretanto, a
guestao mais importante ndo esta nesse aspecto, mas na inexisténcia de interacéo social
entre os pares familiares e a auséncia de convivio com outros grupos sociais — iSso
contribuiu para uma auséncia de desenvolvimento da linguagem pelas criancas.

Conclui-se, portanto, que ha uma relacdo entre a colaboracdo coletiva e o
desenvolvimento das FPS, ou desenvolvimento cognitivo; basta dar sentido a experiéncia
vivida, pois, em Vigotski (2008; 2009), o pensamento € um modo de reelaboracdo dessa

experiéncia.
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O componente curricular Investigacao e Praticas Pedagogicas foi identificado em
todos os cursos, mas ele poderia ser flexibilizado. Obviamente, isso dependeria da insergcéo
de referéncias bibliograficas apropriadas. Compreende-se que a maioria dos componentes
teria condicbes de colaborar mais para a construcdo dos saberes sobre a modalidade
educacional em questdo. Os professores da area de formacgédo pedagogica poderiam ser
inseridos em programas especificos, com o objetivo de incentivar esses profissionais a
investirem em praticas educativas que atendessem aos aspectos inclusivos que o0s
estudantes da Educacao Especial requerem.

O componente Tecnologias da Comunicacédo e da Informacéo foi incluido no curso
C5. O objetivo da disciplina seria familiarizar os alunos com aplicativos matematicos
voltados para o ensino. Nesse contexto, existem tecnologias digitais de acessibilidade para
todos os tipos de demandas. Santarosa (2010) apresenta uma infinidade de softwares e
hardwares como recursos da area multidisciplinar de TA. Ampliar os conhecimentos nessa
tematica demandaria alterar também as referéncias basicas e/ou complementares.

O mesmo curso (C5) disponibilizou, como componente curricular optativo, contetidos
sobre TA. Trata-se de um curso de extensao universitaria que foi idealizado pela professora
que o ofertava. Ela tem doutorado na area. No caso especifico dessa licenciatura, esse
componente apresentava-se com quatro créditos tedricos (60 horas). E importante notar
gue a formacdo dessa docente contribuiu para a concretizacdo dessa acao particular no
curso.

Ainda sobre a area da TA, o curso C3 apresentou, em suas referéncias, o Sistema
SignWriting, a escrita funcional para o surdo. Trata-se de uma iniciativa do curso de
Letras/Libras, mas que poderia estar inserida em todos os outros cursos, de modo a usar
outras tecnologias que facilitassem toda a forma de CAA.

O componente Linguagem, género e sexualidade, de abordagem tedrica, foi incluido
no curso C3. A disciplina aborda a cultura surda, mas poderia dar énfase a outras condi¢des
humanas também. Esse tema é pouco tratado nas escolas da Educacédo Basica por
guestBes variadas. Devido a um certo fundamentalismo religioso e ao racismo bioldgico,
sdo propostos modelos dicotdbmicos para a constituigdo identitaria.

As Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (IST), a gravidez precoce, o aborto e as
constituicbes de identidade sexual genética, social e psicolégica sdo realidades com

crescimento estatistico de atendimento nas unidades de Saude Publica. Isso poderia
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despertar o coletivo para a necessidade de uma sociedade mais consciente, ndo somente
nas abordagens tedricas, mas na pratica e na vivéncia politica.

Desse modo, defende-se que esse tema — 0 da sexualidade — seja tratado como
componente curricular de outros cursos de licenciatura. O publico-alvo das escolas de
Educacéo Bésica inclui criangas e adolescentes. Abusos sexuais podem estar acontecendo
no contexto familiar desses estudantes, e as escolas poderiam colaborar para a denuncia
e protecéo desse publico vulneravel.

O componente Organizacdo Curricular e Gestdo da escola, de 60 horas, foi incluido
em todas as licenciaturas. Se a organizagdo curricular e o modelo de gestdo escolar
estivessem pautados pela inclusdo dos estudantes da Educacédo Especial, a visdo do
licenciando sobre essa tematica poderia ser alterada, desenvolvendo, com
profissionalismo, as competéncias necessarias para a adocao de postura politica com base
em um DUA.

O componente Culturas e identidades contemporaneas (45 horas), oferecido no curso
C2, também pode proporcionar uma discussao sobre as maiorias minorizadas sociais que

se encontram nas escolas. Entre elas, esté incluido o publico-alvo da Educacéo Especial.

Indicativos de acessibilidade pedagdgica, atitudinal, arquitetdbnica e comunicacional

Inter-relacionando-se as possibilidades que se apresentaram nos componentes
especificos da Educacédo Especial e aqueles que poderiam discutir questdes ligadas a essa
modalidade de ensino — considerando, porém, que ainda ndo foram encontradas
referéncias basicas ou complementares para tanto — as competéncias que foram
estabelecidas para os egressos concordavam com o modelo inclusivo. Em seguida, para
cada curso, comentam-se as razdes que fundamentam tal afirmacéo.

No curso C1, identificou-se um compromisso com a constru¢gdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, que superasse as exclusdes sociais. O egresso, segundo o
respectivo PPC, deve demonstrar consciéncia da diversidade, respeitar as diferencas de
diversas naturezas, inclusive, as de necessidades especiais, e, ainda, compreender a
legislagédo educacional para o exercicio do magistério.

O curso C2 privilegiou o estagio supervisionado do 7.° semestre para as diversas
modalidades de ensino, inclusive a Educacéo Especial. No estagio subsequente, o foco foi
para a elaboracdo de materiais didaticos. Nessa segunda fase, com os conhecimentos
atinentes a modalidade de Educacdo Especial, os materiais poderiam também ser
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elaborados com TA de baixo custo, caso as investigagbes ocorressem com o intuito de
suprir as necessidades, quando existentes. A curricularizagdo da extensdo, que é um
projeto que visa a incorporacao das atividades de extenséo, prevista na Lei n.° 13.005/2014,
gue aprovou o Plano Nacional de Educacédo (PNE), observa que 10% da carga horaria de
cursos de graduacao deve estar voltada para projetos de “grande pertinéncia social”. Pode-
se pensar em temas que incluam as pessoas com todas as suas diferencas e
especificidades, com base em um DUA.

O curso C3 prop6s que o egresso fosse capaz de dominar novas tecnologias, o que
faria com que ele estivesse em constante busca por atualizacbes dos softwares e de
hardwares que ddo autonomia e funcionalidade as pessoas que delas necessitam. As TA
devem ser usadas ndo somente pelos estudantes surdos, mas por todos. As questdes da
cegueira e da baixa visdo poderiam ser ampliadas durante o processo de formacao
docente.

O curso C4 estabeleceu trés competéncias basicas para 0s egressos, as quais
colaborariam para uma formacéo na perspectiva inclusiva: 1) ter percepcéao de diferentes
contextos interculturais; 2) utilizar diferentes recursos tecnolégicos; e 3) dominar métodos
e técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢cado dos conhecimentos para os diferentes
niveis e modalidades de ensino. Essa proposta amplia as possibilidades de atendimento a
demanda da Educacéo Especial, especialmente no que diz respeito as questdes da TA, e
reflete o entendimento de que o futuro professor deve estar preparado para intervir em
diferentes contextos interculturais, inclusive nessa proposta de perceber as diferencas e 0s
diferentes — ou seja, 0s grupos heterogéneos, sempre em uma perspectiva de que a
diferenca é individual e esta em todos os estudantes.

O curso C5 estabeleceu uma articulagéo entre cinco eixos para a concepcao de seu
curriculo — o uso da TA foi um deles, além dos conhecimentos essenciais das teorias da
aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo. ISso evidencia uma proposta que se
coaduna com a perspectiva de aprofundar temas especificos das diferencas, tanto na
aprendizagem quanto nos outros processos importantes para a promocgédo do
desenvolvimento cognitivo. O uso das TA, como recursos, estratégias e simbolos, poderia
colaborar para uma proposta realmente inclusiva. Obviamente, as referéncias
complementares deveriam ser incluidas.

O curso C6 prop6s a identificacdo dos aspectos filoséficos e sociais que definem a

realidade social. O licenciado deve: ser sensivel a toda forma de comunicagéo; desenvolver
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a capacidade de preparar e desenvolver recursos didaticos; contribuir para o processo de
humanizacdo no seu local de trabalho; conscientizar-se do papel do professor na
sociedade; articular os conhecimentos especificos de seu curso com as tecnologias e as
Ciéncias Humanas e Sociais; refletir sobre a sua propria pratica; identificar problemas de
ensino e de aprendizagem; e comprometer-se com a profissdo em todas as esferas
escolares. Compreende-se que essas competéncias possibilitariam interferéncias, no
ambiente escolar, de modo a propiciar condicbes para o atendimento as necessidades
especificas dos estudantes amparados pela Educacao Especial.

Quanto as referéncias bibliograficas, basicas e complementares, que constam nos
projetos, observou-se que, para o curso de Libras, foram mobilizados autores classicos,
gue poderiam colaborar para a construcéo de boas bases conceituais durante as aulas. Em
relacdo a carga horaria de 60 horas atribuida a disciplina homénima, é importante frisar
que, nesse tempo, é apenas possivel aprender as bases da lingua em questédo. Por meio
de cursos de extensoes, essa aprendizagem pode ser expandida, apresentando ao aluno
a Libras Intermediaria, Avancada, etc. Esses cursos podem consolidar e aprofundar os
conhecimentos advindos da carga horaria inicial.

Quanto as AHSD, foram identificadas referéncias especificas em C1 e C3. C4 e C5
incluiram referéncias para as multiplas inteligéncias. No curso C6, observaram-se variadas
referéncias sobre praticas inclusivas, o que pode contemplar orientacdes para as AHSD.
Contudo, néo consta, especificamente, essa expressao nas referéncias.

O curso C2 referiu as expressdes “deficiéncias motoras” e “ajudas técnicas” para o
ensino da DF. Compreende-se que as questdes motoras estdo relacionadas a ECNP ou a
Paralisia Cerebral, que esta incluida no campo das DF. O curso C1 também apresentou
referéncias.

O curso C3 somente apresentou propostas para as AHSD e para os surdos, além das
referéncias gerais a Educacéo Inclusiva, sem, contudo, especificar condigcbes. O PPC em
questao foi elaborado em 2014 — ou seja, trata-se de um documento anterior a Resolugao
n.° 02/2015.

Para o atendimento a estudantes com DI (ou mental), apenas os cursos C2 e C5
incluiram referéncias. Esses cursos foram os que fizeram referéncias mais explicitas ao
atendimento a estudantes com DV, embora o curso C4 tenha apresentado uma proposta

de oferta de componente curricular para o Braille, e o C6, para praticas de ensino para DV.
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7

Os TGD e os TEA foram mencionados somente pelo curso C2. Esse detalhe é
importante porque as estatisticas ttm demonstrado um aumento de estudantes com TEA
na Educacéo Béasica. Nesse sentido, é importante para os licenciandos conhecerem esse
publico especifico.

A DMu nao foi mencionada nas referéncias de nenhum dos cursos. A dupla
excepcionalidade (MASSUDA; RANGNI, 2017) também néo constou. O fato de serem raras
as avaliacdes que resultam em diagnoésticos de tais condicdes pode ajudar a explicar o
porqué de elas ndo receberem mais atencdo na Educacao Superior.

Analisando-se os titulos das referéncias basicas e complementares dos PPC dos
cursos de licenciatura considerados, verificou-se que algumas propostas apresentaram
respaldo bibliografico para a formacéo docente na perspectiva do atendimento a estudantes
da Educacdo Especial, especificando praticas para determinadas condicbes humanas,
enquanto outras referéncias sao mais abrangentes, pensadas sob uma perspectiva de
modelo escolar inclusivo. Nao se pode afirmar que, em tais documentos, constem obras

voltadas para uma formacao a atendimentos a cada especificidade da modalidade analisada.

Consideracdes finais

Nesta pesquisa, observou-se que os PPC analisados, de forma geral, incorporaram
conteudo e préticas inclusivas, o que reflete uma forte preocupacédo com o atendimento a
legislacdo, bem como, indica que esses cursos de licenciatura conceberam a construcéo
de uma sociedade inclusiva, que respeita as diferencas.

Notou-se que o componente curricular Fundamentos da Educagdo Especial foi
incluido em todos os PPC, o que indica que esse publico-alvo seria referenciado durante
as aulas. As referéncias basicas e complementares se reportaram as necessidades
educacionais especiais, contemplando o tema em questdo. Compreende-se, no entanto,
que a aprendizagem pode nao ocorrer, a despeito de disponibilizacdo dessas referéncias
bésicas. Notou-se que algumas condi¢cdes humanas foram referidas com maior frequéncia,
tanto nos contetdos quanto nas referéncias.

Quanto a exigéncia de uma postura de acessibilidade pedagdgica e atitudinal por
parte dos formandos, no perfil do egresso, foi possivel identificar tal exigéncia. De modo
geral, os cursos privilegiaram com condi¢des de buscar recursos e estratégias pedagogicas
gue pudessem incluir pessoas, indistintamente de suas caracteristicas peculiares, dando

atencao as questdes identificadas nas diferencas individuais.
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Quanto as referéncias basicas e complementares, quando se comparou um projeto
com outro, observou-se que cada qual apresentou referéncias sobre incluséo escolar, mas
gue alguns privilegiaram questdes especificas da Educacdo Especial, com destaque para
as AHSD, que foi mencionada em quase todos os projetos. Entretanto, ndo se identificou
uma preocupacéo com pessoas em situacdo de DMu e de dupla excepcionalidade. Ainda
nas referéncias, foram incipientes as propostas para o TEA e para estudantes surdos,
limitando-se a oferta de um curso de Libras.

Outras referéncias basicas e complementares poderiam ser incluidas para garantir
que os docentes da Educacdo Superior discutissem problematicas mais especificas em
suas aulas, incorporando os desdobramentos dos movimentos sociais que lutam pela
promocao da equidade — ndo s6 nos ambientes sociais, mas também nos académicos

Uma acdo que os cursos de licenciaturas, especialmente os das IFES, poderiam
incluir seria a qualificacdo dos professores universitarios, para garantir o cumprimento dos
dispositivos legais e assegurar a promocao, em tese, da Resolucédo n.° 02/2015 quanto a
Educacao Inclusiva, mesmo que essa resolucdo tenha sido revogada pela Resolucdo
CNE/CP n.° 2/2019 (BRASIL, 2020a). Essa formacé&o promoveria, em tese, a acessibilidade
pedagdgica, atitudinal e comunicacional, por parte do professor, para com o publico-alvo
da modalidade em questdo () (pessoas com: deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacao). Esses
profissionais teriam oportunidades de repensar e alterar as suas praticas educativas na
direcéo daquilo que os documentos legais defendem: uma sociedade inclusiva, que inclua
os seus diferentes com equidade. Poderiam ainda ser incorporados conteudo e referéncias
complementares nos PPC.

As referéncias a Educacdo Inclusiva que foram identificadas nos PPC dos cursos de
licenciatura da UFAC sinalizam o comprometimento de propor um modelo formativo inicial
com vistas a formacao de uma sociedade com conhecimentos ampliados na compreensao
da equidade, mesmo que esse processo estivesse em sua fase inicial. Isso pode estar
comprometido, haja vista a necessidade de todas as IFES repensarem seus PPC para
atenderem a uma nova demanda apresentada tanto no Parecer n.° 22/2019 (BRASIL,
2019), quanto na Resolugéo n.° 2/2019 (BRASIL, 2020a).

Propbe-se futuras pesquisas em PPC de cursos de licenciaturas que tenham sido

reformulados com base na nova proposta da Resolugéo n°® 2/2019.
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