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Resumo

O presente trabalho propde tomar o diagndstico como um gesto de leitura que
deve incluir suas condigdes de produgao. Para tanto, retoma a concepgéao de
linguagem operada pela psicanalise — cujo modelo se inaugura com a obra
de Freud A Interpretacdo dos Sonhos (1900). A colocagcéo em cena da leitura
objetiva abrir espacgo para que na atribuigdo de sentido que todo diagndstico
encerra esteja inscrita a possibilidade de que um n&o-previsto possa surgir
na trajetéria escolar dos ditos sujeitos da educacao especial.
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Diagnosis and education:
gestures of reading in Special Education

Abstract

The present work proposes to take the diagnosis as a gesture of reading
which includes its production conditions. To do so, it retakes the concept of
language operated by psychoanalysis whose model started with Freud’s work
— The Interpretation of Dreams (1900). Putting reading into the scene aims to
open space so that in the attribution of meaning that all diagnosis addresses
it is inscribed the possibility that an unforeseen diagnosis may arise in the
school development of those said to be the subjects of special education.

Keywords: Special education; Psychoanalysis; Diagnosis; Reading.

Diagndstico e/ou avaliacdo: palavras fatigadas de informar..!

Na pergunta pelas possibilidades escolares, sociais e subjetivas
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
outras necessidades especiais, a avaliagdo e o diagnéstico sao centrais.
As implicacdes dessa discussdo, contudo, ndo se resumem as convengdes
pragmaticas e seus efeitos de razao classificatéria. Conforme Figueiredo e
Tendrio (2002, p. 42), “assim como um diagnostico decorre de uma definigao
prévia (implicita ou explicita) sobre a fungao terapéutica, também influencia,
ele mesmo, os alcances de um tratamento”. Da mesma maneira, 0s percursos
educacionais encontram-se atrelados a compreenséao do educador, da escola
e das instituicbes em relagdo aos sujeitos que educam e aos servigos que
prestam.

E nesse contexto, que diferentes pesquisadores indicam a
importancia de rever e atualizar conceitos, praticas, instrumentos e processos
avaliativos e diagnosticos (ANACHE, 2001; VASQUES, 2008; BRIDI, 2011).
Quais os modelos diagnosticos utilizados? Quais as racionalidades que
sustentam a identificagdo dos alunos da educacgao especial? Estas perguntas
sdo redimensionadas a partir das atuais diretrizes para o ingresso no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e inser¢ao destas informacdes
no Censo Escolar (MEC/INEP). Em ambos, o parecer pedagdégico do professor
especializado é orientador do processo de escolarizacao, e ndo mais o laudo
médico e/ou psicolégico. Este movimento ressignificara o lugar e a fungao
do pedagodgico? As logicas padronizadas, arbitrarias € normalizadoras, tao
presentes nas nossas formas de conhecer, serdo questionadas?
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Em estudo anterior, percebemos que no campo da educagao
especial o dialogo com os sistemas diagndsticos e as légicas classificatérias é
intenso, porém, nem sempre suficientemente esclarecido (VASQUES, 2008).
A importancia que adquire a auséncia de reflexao sobre os determinantes
historicos e sobre as concepgdes de sujeito presentes na elaboragdo dos
diagndsticos esta no fato que diferentes entendimentos imprimem percursos
escolares também diversos, cifrando destinos distintos.

A partir do dialogo com a psicanalise, compreendemos que a
nomeacao € também constituinte da realidade que ela diz capturar e, nessa
medida, a oferta de um diagnéstico desenha sempre bordas dentro das quais
as possibilidades de vida tramitardo — inclusive, o que aqui nos interessa,
de vida escolar. Partiremos da proposi¢cao de que um diagndstico é sempre
um gesto de leitura que, em certa medida, cria o real que ele diz revelar. Se
elidirmos as condi¢des dessa criagdo, cairemos na armadilha de supor que a
nomeacao espelha o real cifrando um destino que ndo guarda em si nenhuma
surpresa: esta escrito de antemao - o que em termos da escolarizagao dos
alunos ditos da educacao especial, mas nao s6 deles, € uma verdadeira
catastrofe. Para desenvolvermos esse argumento, caminharemos com Freud
e Lacan no sentido de pensar que as palavras, 0s nomes, nao carregam um
sentido em si, mas ganham significagdes a partir da rede discursiva que os
engendra.

Diagndstico, interpretacdo e a arte de escovar as palavras...

“Um grande saldao — numerosos convidados a quem estavamos
recebendo — entre eles estava Irma. No mesmo instante, puxei-a de lado,
como que para responder a sua carta e repreendé-la por ndo ter ainda
aceitado minha ‘solugao’. Disse-lhe: Se vocé ainda sente dores, é realmente
por culpa sua” . Estamos em 1895 e o inconsciente de Freud sonha. Tece
a escrita de A interpretagdo dos Sonhos. Seu tema e método enveredam
por caminhos ainda hoje estranhos a ciéncia. Freud utiliza seus préprios
sonhos para construir a obra. Corajosamente, expde-se aos efeitos de sua
tese, contagiando-se pela “peste” que procurou estudar. Através de sua
correspondéncia sabemos que por vezes preferiria ndo publica-la, apreensivo
quanto ao seu recebimento no meio cientifico e familiar. Freud tinha razao;
em parte. Seu livro demorou dez anos para ser reconhecido pela comunidade
cientifica e filosofica de sua época.

A Interpretacdo dos Sonhos (1900) é considerada a obra inaugural
de uma dtica singular sobre a condigao humana. “Ah! Se o senhor pudesse
imaginar as dores que sinto agora na garganta, no estdmago e no abdémen...
— isso esta me sufocando. Fiquei alarmado e olhei para ela. Parecia palida
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e inchada. Pensei comigo mesmo que afinal de contas, devia estar deixando
de perceber algum disturbio orgénico”. O tema central desse livro se insinuou
lentamente para Freud, de 1889 até 1895, quando analisava o sonho da
injecao de Irma. “(...) Inje¢des como essas néo deveriam ser aplicadas de
forma tdo impensada... E, provavelmente, a seringa nédo estava limpa”.
Nesse processo, o que perturbou Freud ndo foram os possiveis sentidos ou
a compreensao de que os sonhos sao a realizagéo de desejos. O que |he
afetou, foi aquilo que é repelido e provoca horror, medo, susto, estranhamento
— 0 que se enxerga quando alguém “abre a boca”. Aquilo que se insinua, que
fala e escreve por outra l6gica que nao a da razdo, da moral e da consciéncia.
E desse desconhecido que Freud ird ocupar-se ao ler, escutar e inventar o
Inconsciente.

Os sonhos ndo sdo absurdos, mas possuem sentidos; séo
realizagbes de um desejo inconsciente — tal € a proposi¢édo freudiana. E
para que ganhe lugar ele precisa ser dito. Essa é sua busca: ganhar voz
e letra, tornando-se uma escritura psiquica. E pela interpretacdo do sonho,
escreve Freud, que se pode vislumbrar/ler o inconsciente. Caminho que
se da pela leitura/escuta dos sonhos, dos lapsos, dos esquecimentos e
de tantos outros tropecos, desfalecimentos e rachaduras que insistem em
se fazer ler. Em Freud, porém, a arte da interpretacdo nao sera oficio do
analista, exclusivamente, mas fazer que se tece a dois, sustentados pelo
lago transferencial, e em uma relagdo a linguagem. E das associacdes do
analisante que se alimentara a interpretacdo e nao do desvelamento de um
possivel sentido que estaria oculto em uma imagem ou chave de leitura. Nao
ha chaves para leitura. Essas se forjam no tramitar das palavras do proprio
analisante, verdadeiro interprete de parte de seu sonho.

Sim, pois uma interpretagcdo nunca se totaliza; sempre se da as
partes, uma vez que, no processo de leitura, mais hora, menos hora, se
esbarra com um impossivel de ser conhecido, um espac¢o de sombras onde
a interpretacao e o conhecimento estancam. Segundo Garcia-Roza (2002),
no livro inaugural da psicanalise, ndo € o eu de Freud quem faz um apelo,
mas €& seu préprio inconsciente que se dirige ao leitor, pedindo para ser
lido, reconhecido e ouvido. “Aquilo que o sonho aspira € passar da imagem
a palavra, e no caso do sonho de Freud, ndo se trata de procurar esta ou
aquela palavra reveladora, mas simplesmente de entendermos que aquilo
para o qual ele aponta é a palavra, sua busca é a busca do simbdlico” (p.20).

Lacan ([1954] 1992), em seu semindrio de numero dois, O eu na
teoria de Freud e na técnica da psicanadlise, retoma o sonho inaugural de
Freud. A partir dele, procura resgatar a poténcia e a originalidade da invengao
freudiana propondo que o conceito de inconsciente efetuou uma clivagem
no que até entdo se compreendia como subjetividade humana identificada
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como consciéncia, unidade e lugar da razdo. O cogito cartesiano “Penso,
logo existo” inventa um sujeito, e uma subjetividade, que tém por morada
a consciéncia, o conhecimento e a verdade. E a caminhada em diregao a
universalidade e identidade, pressupostos importantes para a Modernidade,
da-se pelas vias da razdo ou do experimento. Por conta dessa vontade
de transparéncia, o desejo e a fala individual restam desconsiderados ou
compreendidos como perturbadores, inadequados a ordem. A psicanalise
oferece lugar de escuta para esse sujeito recusado pela epistemologia e
racionalidade modernas.

Busca incessante por razdes; tentativas de tornar consciente o que
é inconsciente; emergéncia de uma verdade interna; razdo-de-ser perdida
por entre os corredores da memoaria e labirintos da vida infantil; existéncia de
uma motivacao fundacional; interpretar como restauragdo de um propdsito
primeiro, sua informacdo ou revelagdo. Tais concepcbes naturalizam,
simplificam e objetivam, diz Lacan. S&o na verdade o que ha de mais distante
da proposicao freudiana ([1963] 1998). O inconsciente ndo é um reservatorio
de memodrias a ser revelado por um analista perspicaz. Nao ha um conteudo
prévio que se manifesta de forma distorcida ou desconhecida a priori e que,
por meio da interpretacéo, ou leitura eficaz, por parte do analista, é entregue/
oferecido ao analisante. O inconsciente freudiano ndo remete a um mundo
subterraneo, individual e profundo; uma zona de sombra, de opacidade, onde
se encerra o sujeito verdadeiro. Lacan rejeita a idéia de um inconsciente
equiparado a interioridade, cuja superficie externa seria o corpo; recusa a
nocao de um desenvolvimento individual, linear e pré-estabelecido, modelo
a ser conquistado ou resgatado; ndo toma o eu como transparéncia, lugar
da significagdo e passivel de ser apreendido como tal. O inconsciente esta
relacionado com aquilo que escapa a representagao, com o impossivel de
ser dito, mas que, simultaneamente, provoca todo o dizer. Remete a idéia de
um eu descentrado, excéntrico ao circulo das certezas.

A proposigao freudiana apresenta o sonho, e as outras formagées
do inconsciente, como um texto psiquico. Lacan ([1963] 1998) retoma e
sublinha tal afirmacao: o inconsciente é estruturado como uma linguagem. E
em todo o trabalho de leitura e interpretagao: “deve-se partir do texto e partir
dele, como Freud o faz e aconselha, como de um texto sagrado. O autor, o
escriba, é apenas um escrevinhador, e vem em segundo lugar. (...) pego-
Ihes que prestem mais atengéo ao texto do que a psicologia do autor — é a
orientacéo de todo o meu ensino” (p. 195).

O sonho ndo é apenas um texto, mas um texto cifrado, um
enigma. Considerando aquele que sonha, Freud concebe o sonho como
uma encenacao, onde o léxico da cultura é submetido a sintaxe propria do
sonhador. E ele quem (re)inventa sua gramética, seu cédigo. E o faz sem

Revista Educagéo Especial | v. 25 | n. 44, | p. 435-448 | set./dez. 2012

Santa Maria

Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>

439



Carla K. Vasques — Simone Moschen

sabé-lo todo, como um bibliotecario cego, que desconhece todas as salas,
estantes e obras de sua biblioteca. No sonho, o que diz respeito ao sujeito
esta para além do eu, descentrado em relacdo a consciéncia. Nele, quem
pede passagem € o sujeito do inconsciente. Se no sonho a questdo do
remetente € complexa, seu destinatario também implica uma resposta nada

simplista. Para quem se dirige o sonho? A quem ele apela?

O aparelho psiquico inventado por Freud ndo se esgota em si
mesmo. “N&o se trata de um aparelho ja pronto que, em seguida, entra em
contato com o mundo. O aparelho psiquico ndo é em-si, € para-outro, e é
nessa relagdo ao outro que se constréi a consciéncia-de-si” (Garcia-Roza,
2002, p.43) Existe uma determinacgéo pela linguagem. O sonho faz apelo a
fala, a fala do préprio sonhador e a fala do outro. Trata-se de uma mensagem:

Tal como uma garrafa langada no mar, ela ndo tem como
destinatario um sujeito singular, ndo € dirigida a esta ou
aquela pessoa, mas a um lugar: a ordem simbdlica. A
resposta a esse apelo podera ser dada por um outro, isto
€, por um individuo singular e concreto, pelo préximo,
mas nao € a ele, especificamente, que a mensagem é
dirigida. O outro € aquele que recolhe a garrafa e se poe
a decifrar a mensagem, e isto s6 é possivel se ele esta
situado nesse grande Outro que & a ordem simbodlica.
(GARCIA-ROZA, 2002, p. 67)

Os possiveis sentidos, com suas multiplas tonalidades, ndo se
encontram fixados. A leitura ndo se esgota num unico sentido. O sonho é
sobredeterminado, isto €, um mesmo elemento pode remeter a séries de
pensamentos e efeitos totalmente diferentes. A sobredeterminagdo nao é
exclusiva dos sonhos, pertence a todas as formagdes do inconsciente; remete
a uma pluralidade de fatores determinantes, tornando impossivel considera-
los isoladamente. Tal posigéo significa, sobretudo, que ndo ha comego nem
fim absolutos, que ndo ha uma verdade essencial e imutavel a ser descoberta,
e, mais do que tudo, que ndo ha sentido original, pois todo o sentido ja € uma
interpretacao.

A auséncia de um ponto inicial, de onde emergem todas as
significacdes e explicagcdes, também é estendida ao campo do sofrimento
psiquico. Freud e Lacan ndo focam a causalidade psiquica a partir de um
ponto de origem dos sintomas. O que ha neste suposto lugar de origem é um
vazio, um siléncio. Nas palavras de Lacan, em Télévision ([1974] 1993, p. 11),
“(...) digo sempre a verdade: nado toda, porque dizé-la toda nao se consegue.
Dizé-la toda é impossivel, materialmente: faltam as palavras. E justamente
por esse impossivel que a verdade provém do real”. O mais intrigante é que é
deste vazio que nascem as possibilidades de leitura e escrita.
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Nao é toda ou qualquer interpretacao que é passivel de ser validada
no lago ao outro/Outro. A interpretagéo, a leitura, ndo esta aberta a todos os
sentidos. Existe uma cadeia significante, um determinismo psiquico, que ao
produzir um sujeito, também o delimita, oferecendo-lhe contornos possiveis.
Rastros e tragos que por si ndo constituem uma narratividade histérica, mas
que demarcam certas trajetérias e possibilidades. A narratividade histérica
é a ficcdo que se constitui a partir desses rastros. E nesse campo, ndo
localizavel e nao sabido, borrado, mas operante, que a leitura torna-se
possivel. O ato de ler pode ser compreendido como o revisitar destes rastros.
Implica percorrer os tracos, as linhas, as margens, as pausas propostas pelo
autor. Trilhar suas sequéncias, gerando outros e novos sentidos. O sentido &
um efeito do encontro entre o texto e o leitor. E uma criacdo. Nessa medida
toda leitura é de certo modo a escrita de um novo texto. Ela revela, sim, algo
do texto, mas muito especialmente pée em causa o leitor e o lugar desde
onde aborda o escrito.

E por que toda leitura revela algo de quem I&; é por que concebemos
o diagndstico como um gesto de leitura; é por que a leitura cria um novo texto
que carrega em si poténcia e limites que pensamos como absolutamente
necessario incluir em qualquer leitura diagnéstica as condicbes de sua
producdo. Condicoes que dao visibilidades a determinados elementos,
deixando outros a sombra. Condi¢gdes que circunscrevem o quadrante no
qual é possivel a produgao de sentido.

Em um conto intitulado Pierre Menard, autor do Quixote, Jorge Luis
Borges (1999) joga com os efeitos de sentido que a mudanga das condi¢des
de producao da enunciagdo podem produzir. Menard € um autor do século
XX cujo projeto é escrever o Dom Quixote de Cervantes. A apresentagao de
Borges da empreitada de Menard é desconcertante:

N&o queria compor outro Quixote — o que é facil — mas
o Quixote. Inutil acrescentar que nunca enfrentou uma
transcricdo mecanica do original; ndo se propunha a
copia-lo. Sua admiravel ambicdo era produzir algumas
paginas que coincidissem — palavra por palavra e linha
por linha — com as de Miguel de Cervantes. O método
inicial que imaginou era relativamente simples. Conhecer
bem o espanhol, recuperar a fé catdlica, guerrear contra
0s mouros ou contra o turco, esquecer a histéria da
Europa entre os anos de 1602 e de 1918, ser Miguel de
Cervantes. Pierre Menard estudou esse procedimento
(...), mas o afastou por considera-lo facil. Na realidade,
impossivel — dira o leitor. De acordo, porém o projeto era
de antemao impossivel e de todos os meios impossiveis
para leva-lo a cabo, este era 0 menos interessante. (p.
493)
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Diante do absurdo do projeto, Menard n&o recua e,
surpreendentemente, escreve seu Quixote.

Costitui uma revelagao cotejar o Dom Quixote de Menard
com o de Cervantes. Este, por exemplo, escreveu (Dom
Quixote, primeira parte, nono capitulo):

... a verdade, cuja a mae é a histéria, émula do tempo,
depésito das agdes, testemunha do passado, exemplo e
aviso do presente, adverténcia do futuro.

Redigida no século XVII, redigida pelo ‘engenho leigo’
Cervantes, essa enumeragédo € mero elogio retérico da
histéria. Menard, em compensagao, escreve:

... a verdade, cuja a mae é a historia, émula do tempo,
depdsito das agdes, testemunha do passado, exemplo e
aviso do presente, adverténcia do futuro (p. 496).

Dois paragrafos absolutamente idénticos, em que as palavras se
enfileiram do mesmo modo, vagado apos vagao nos trilhos da linguagem.
Diante desse excesso de mesmo, Borges sentencia: “Também é vivido o
contraste dos estilos. O estilo arcaizante de Menard — no fundo estrangeiro
— padece de alguma afetagdo. Nao assim o do precursor, que emprega com
desenvoltura o espanhol corrente de sua época” (p. 497).

O que produz esta diferengca nos estilos, apontada por Borges?
O conto nos abre esta interrogacdo e nos fornece algumas pistas. A mais
significativa parece ser a alusdo ao tempo. Que Menard tenha escrito Quixote
trés séculos depois de Cervantes, inscreve em suas palavras a diferenca
tributaria da irreversibilidade do tempo. Diferengca que marca os mesmos
trechos, agora citados por Borges, trechos que ndo sdo mais 0s mesmos,
mas outros, pois no conto ndo se trata unicamente do Quixote de Cervantes
ou de Menard, mas de Borges. Do Quixote em Borges. E da interrogacao
sobre o tempo que ele abre para Borges. Este escreve: “A verdade histodrica,
para ele, ndo é o que se sucedeu, é o que julgamos que sucedeu.”

A proposicédo de que o tempo pode introduzir uma dissimetria em
dizeres aparentemente idénticos, remete-nos ao fato de que, se ha igualdade
verbal - como refere Borges, os textos sdo verbalmente iguais -, os lugares
desde os quais se fala ndo sdo os mesmos. A diferenga se inscreve pela
mudanca no lugar de enunciagao do sujeito. Suas palavras sao as mesmas,
mas o lugar desde onde s&o pronunciadas ndo é o mesmo.
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Tempo do dizer, espago verbal em que um dito emerge - significantes
que Ihe fazem companhia, seu corpo textual — sdo elementos determinantes
do sentido que da palavra decorre. E isso ndo é diferente quando pensamos
a nomeacdo que pode advir de um diagndstico. Dizer autista pode néo
revelar absolutamente nada do sujeito nomeado — talvez mais revele de
quem nomeia.

Diagndstico como gesto de leitura - por uma invenciondtica dos
percursos escolares

Pelas lentes da psicanalise, os sentidos, as possibilidades de
ser, saber e aprender ndo se fixam somente nas condigbes organicas.
Compreender a histéria pessoal/social como uma narrativa a ser lida,
escrita e inscrita a partir de multiplas vozes e olhares, permite pensar, por
exemplo, que o que se constréi na relagdo com o outro pode ser recontado,
reconstruido, possibilitando outras significagdes e sentidos. No que se refere
a crianca com problemas do desenvolvimento, a escola e o professor podem
oferecer outras interpretagbes para seu aluno, interrogando sentidos que,
muitas vezes, cristalizam-se em fungdo dos diagnosticos, classificagoes,
avaliacbes etc. As possibilidades educativas e de aprendizagem n&o residem
Unica e exclusivamente nas condi¢oes inerentes ao aluno, mas despontam
como possibilidades a serem construidas (ou nao) a partir dos sujeitos e das
instituicoes.

Neste trabalho, afirmamos que o processo de escolarizagao envolve
diferentes formas e tempos de olhar/ler o aluno. Cruzar a porta e permanecer
na escola ndo é uma tarefa simples. Se as criancas ditas “normais” nos dao
a ilusdo de que sabemos a respeito desta travessia, bem como do ensino-
aprendizagem que lhes cabe, aquelas com deficiéncias suspendem nossas
certezas, tornando-se, muitas vezes, intraduziveis para nossas lentes. Se
nada reconhecemos de um aluno ali... se seus comportamentos, respostas
e relagbes pouco se assemelham aos textos aprendidos, as expectativas e
representacoes relativas ao que é ser crianga e ser aluno, como ser professor?
E ndo havendo professor, como constituir-se como aluno? O dialogo
inviabiliza-se, cegando possiveis leituras e horizontes compreensivos...

Propomos que tomar o diagndstico como um gesto de leitura pode
trazer efeitos potentes na escolarizagdo dos chamados sujeitos da educacao
especial. Freud e Lacan sinalizam, contudo, que nao se trata de qualquer
leitura. Um leitor que como um detetive empreende solitariamente sua
investigacéo, descobre o crime e comunica ao sujeito, de tal maneira que ele
nao possa recusar a verdade indiscutivel que surgiu do esforco investigativo,
nao € compativel com o que aqui se propéem. Também nao se trata de
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operar a leitura como deciframento, realizada a partir de determinadas
chaves fixas. Tampouco construir a decodificagdo de uma exterioridade ou
interioridade, pronta e estabelecida. O didlogo com esses autores nos informa
da potencia contida no gesto de desarrumar certezas, abrindo espago para
novas possibilidades de leitura e dialogo, para uma leitura em diagonal. Uma
perspectiva que desvia da atengado os sujeitos com transtornos globais do
desenvolvimento, deficiéncias etc, suas caracteristicas e comportamentos,
para focar o professor, o terapeuta, o outro que I&, interpreta e constroi
possibilidades.

Propor o diagnéstico como leitura de um texto que esta para se
escrever, coloca a origem, a causalidade, como ponto de chegada e né&o
como ponto de uma partida. O que implica a responsabilidade do leitor.
Este aspecto merece destaque, sobretudo, quando se trata do campo psi
e da educacédo. Certa psicanalise, psicologia, psiquiatria oferecem a certa
educagao conceitos que acabam por justificar uma légica objetivante que
apaga o lugar de responsabilidade dos sujeitos e das instituicbes implicadas
na escolarizagdo. Nas palavras de uma orientadora educacional®:

Os laudos e pareceres médicos configuram um dos
grandes problemas. A crianga vai ao neurologista e
recebe indicagdo de classe especial. Sua situagdo se
complica com isso. Ocorre que pedagogicamente essa
crianga poderia ir muito bem no ensino comum. Quem
sabe disso somos nés pedagogos... € a escola e ndo o
médico. A palavra do doutor, entretanto, pesa mais. Se
um médico diz que aquela crianga é para classe especial
¢é dificil desconstruir essa ideia na equipe; isso € muito
forte. Assim, tudo que a crianga faz, ou nado, serve para
justificar seu encaminhamento para a escola ou classe
especial. Existe um exemplo importante, foi indicada
classe especial para uma menina em idade pré-escolar
que nunca havia frequentado espagos educacionais.
Esse ‘trabalho’ foi feito por uma psicologa de Porto
Alegre, ou seja, antes de comecar a situagao da crianga
ja é complicada. (...) Com diagnosticos como tragos
autistas, autismo ou psicose o professor fica autorizado a
nao apostar no aluno. Isso inviabiliza qualquer proposta
de trabalho. (VASQUES, 2008, p. 89)

Ao pensarmos o diagndstico e a avaliagdo em educagdo é
fundamental contemplar o fascinio exercido por determinadas lentes que se
propdem a ordenar o real de forma a captura-lo sem restos; bem como seus
efeitos em termos de desresponsabilizagdo. Se clarear, definir, estabelecer
o perfil de alunos é fundamental para que o professor construa praticas e
expectativas coerentes e realistas, tal definigdo ndo contém em si o desdobrar
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de uma histéria que aguarda a potencia dos encontros para acontecer. Se o
diagnéstico ficar situado como oraculo, o aluno pode nao fazer mais do que
desdobrar, na relagdo com seu professor e colegas, aquilo que o dito lhe
designa ser. Nestes casos, “o lugar de sujeito, do professor e de aluno, fica
subtraido, economizado, por uma causalidade que se impdem antes mesmo
de qualquer ato que cada um deles possa inscrever. Uma causalidade que
nao se constrdi a partir dos efeitos das praticas e dos encontros, mas que
chega antes - antes dos proprios sujeitos -, retira da cena a responsabilidade
(RICKES, 2004, p. 12)".

Tem mais presenca na vida o que lhe falta

Perguntas nascem da insatisfagéo, da instabilidade, do desencontro
e desassossego. E na radicalidade histérica que elas se produzem,
quando nossas certezas sao abaladas. Expressdes de um tempo, de uma
historicidade e de uma cultura, as perguntas, mais do que suas respostas
estdo vinculadas as formas particulares de ler e interpretar. Quem sao os
alunos da educagao especial? Ao supormos uma esséncia, uma natureza
a ser desvelada, encontrada, perseguida supde-se a primazia do sentido ja
estabelecido, do caminho ja dado.

A partir do didlogo entre psicandlise e educagédo especial,
centralizamos os focos no diagnoéstico como uma leitura onde se monta uma
perspectiva para fazer ver/ler, deixando em suspenso a pergunta sobre o
que fazer. O diagnéstico como leitura, como invengéo de um sentido, implica
a aposta e a responsabilizagdo pelo processo educacional dos sujeitos da
educagéo especial. Cada processo € singular, ndo havendo nenhuma garantia
prévia. Em outras palavras, como ndo ha um percurso pré-estabelecido,
garantido pelo diagndstico, o professor, a escola e os terapeutas envolvidos
devem se responsabilizar por cada escolha, visando a experiéncia escolar
de seu aluno.
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Notas

' Os subtitulos parafraseiam Manoel de Barros.

2 Todas as citagdes séo de A Interpretagédo dos sonhos, Freud ([1900] 1987, p. 128-129).
3 ldem, p. 432

4 VASQUES (2008).
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