Praticas de leitura e compreensdo para o desempenho
do aluno surdo no ensino regular

Lucineide Machado Pinheiro*

Resumo

A leitura é fundamental para a formagao dos alunos, é por meio dela que
se da a abordagem dos conteudos escolares. Por isso, € preciso ensinar 0s
alunos a lerem com competéncia, para que tenham um desempenho escolar
satisfatoério. Constata-se que as escolas ndo tém oferecido aos alunos, e
entre eles, os surdos oralizados, praticas de leitura significativas, provocando
assim, um baixo desempenho e um quadro de fracasso escolar. De forma
contraria, praticas de leitura e compreensao desenvolvidas por profissionais
da saude em nucleos ou clinicas fonoaudioldgicas, relatadas por varios
autores, tem contribuido para minimizar a problematica que o ensino de leitura
incipiente provoca na vida escolar desses alunos. Diante desse contexto,
este estudo teve como objetivo, investigar a contribuicdo das praticas de
leitura e compreensao de texto desenvolvidas por profissionais da saude,
para o desempenho do aluno surdo oralizado inserido no ensino regular.
Trata-se de um estudo de caso, em que se utilizou como procedimento para
coleta de dados, a observacéo na escola, na qual o aluno surdo encontra-se
matriculado, e no Nucleo de Atuacéao Interdisciplinar de Audi¢do, Linguagem
e Educacado (NAIALE), onde ele participa do atendimento voltado as
dificuldades de leitura e compreensao. Os resultados demonstraram que as
praticas de leitura e compreensao desenvolvidas no NAIALE, contribuem
para um desempenho escolar satisfatério, pois atendem as especificidades
de aprendizagem dos alunos surdos oralizados.
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Practice reading and understanding the performance of
deaf students in regular schools

Abstract

Reading is fundamental to the development of students, is through it that
takes the approach of classroom content. Therefore, we must teach students
to read with competence, so they have a satisfactory academic performance.
It appears that schools have not offered to students, and among them, the
deaf who use oral language, reading practices significant, thus causing a
poor performance and a framework for school failure. Conversely, practices
of reading and understanding developed by health professionals in speech
therapy centers or clinics, reported by several authors, has helped to
minimize the problems that the teaching of reading incipient causes of these
students in school life. Given this context, this study aimed to investigate the
contribution of the practices of reading and text comprehension developed
by healthcare professionals for the performance of deaf students in regular
education oralizado inserted. This is a case study, which used as a procedure
for data collection, observation in the school in which the student is enrolled
deaf, and the Center for Interdisciplinary Practice Hearing, Language and
Education (NAIALE), where he participates in services focused on reading
and comprehension difficulties. The results showed that the practices of
reading and understanding developed in NAIALE contribute to a satisfactory
academic performance as meet the specific learning of deaf students who use
oral language.

Keywords: School performance; Reading; Portuguese; Deaf.

Introducdo

Desempenho escolar consiste na realizagao das atividades e tarefas
escolares pelo aluno, de forma eficaz, para alcangar o objetivo principal, que
é o aprendizado. Para alcancar esse objetivo, muitos sdo os fatores que
corroboram, como por exemplo, as caracteristicas da escola, da familia e do
aluno (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2008).

Em relagcdo as caracteristicas da escola, ha que se considerar
a infraestrutura fisica, os materiais didaticos que a escola possui e os
profissionais que atuam nela. Tratando-se da familia, os aspectos a serem
considerados dizem respeito ao nivel de escolarizacdo dos pais e sua
influéncia na aprendizagem dos filhos. Por ultimo, no que concerne as
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caracteristicas do aluno, o ideal € que ele apresente dominio de leitura
suficiente, a fim de compreender os textos escritos das diferentes disciplinas
escolares, pois “quanto melhor for a compreensao em leitura dos estudantes,
maior sera o seu desempenho académico” (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH,;
SANTOS, 2008, p. 534).

Nesse sentido, a escola precisa ensinar aos alunos a lerem, uma
vez que, é por meio da leitura, que se dara a abordagem do conteudo das
diversas disciplinas escolares. Por esse motivo, Cagliari (1990) afirma que
aprender a ler € mais importante do que saber escrever. Para ele, ler é a
atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagao dos alunos.

Em relacdo a educacao dos surdos, o que se observa, nas
escolas, é que o ensino de leitura ndo tem sido significativo. As criancas
surdas ndo tém interagido, de maneira funcional com a lingua escrita, e
nem tdo pouco construido conhecimentos necessarios para todas as etapas
da sua aprendizagem (PEREIRA, 2009). Gdées (1996) aponta que isso
ocorre, porque as escolas tém oferecido experiéncias de leitura restritas e
descontextualizadas para os alunos surdos, baseando-se na valorizagao do
léxico, com foco nas regras gramaticais e no ensino de vocabulos isolados;
o0 que faz com que, apresentem um baixo desempenho e um quadro de
fracasso escolar.

O ensino da leitura que supervaloriza o léxico e a decodificacdo das
palavras é decorrente da crenca de que ler consiste apenas em conhecer o
significado das palavras, a fim de se ter um léxico amplo, necessario para a
compreensao do texto. Assim, por esse viés, as causas das dificuldades de
leitura dos alunos surdos passam a ser atribuidas apenas ao fato de terem
um léxico restrito (PEREIRA, 2009).

Fato é que os surdos apresentam um Iéxico restrito, dificuldades
na leitura e na polissemia da lingua. Porém, a dificuldade do surdo na
compreensao textual, ndo decorre apenas dessas questdes, mas também,
de outras vinculadas ao acesso a lingua e aos processos de ensino que
desconsideram as especificidades dos alunos surdos (BOTELHO, 2005).

Botelho (2005) comenta que, ter uma lingua desenvolvida e
plenamente a disposi¢cao € uma das condi¢des de possibilidades para aprender
a ler com competéncia. Em sua investigagdo com surdos oralizados, observou
que aqueles que tinham mais acesso a lingua oral, eram 0s que conseguiam
discutir sobre as estérias contidas nos livros e revistas. A autora comenta
ainda, que o fato de ter uma lingua a disposigéo, ndo elimina suas dificuldades
em leitura e compreensao, sendo necessario, portanto, um ensino de leitura
diferenciado, de modo a atender as suas dificuldades e especificidades.
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Diante disso, experiéncias de praticas de leitura e compreensao
de texto, desenvolvidas por profissionais da saude, com alunos surdos
oralizados, em nucleos ou clinicas fonoaudiolégicas, que lograram éxito,
foram descritas por autores como Mendes e Novaes (2003); Trenche e
Balieiro (2004). Tais experiéncias, tem se apresentado como uma alternativa
viavel para minimizar os impactos que a problematica das praticas de
leitura incipientes desenvolvidas nas escolas de ensino regular, provoca na
escolarizagdo desses alunos.

Por isso, aventou-se a hipétese de que as praticas de leitura e
compreensao de texto desenvolvidas por profissionais da saude em clinicas
fonoaudioldgicas corroboram para o desempenho escolar do aluno surdo,
pois, segundo Sacaloski (2004), a atuagao pedagogica deve estar articulada
com as acdes desenvolvidas pelos profissionais dos sistemas de saude.

Assim, este trabalho teve como obijetivo, investigar a contribuigdo
das praticas de leitura e compreensao de texto desenvolvidas por profissionais
da saude, para o desempenho do aluno surdo oralizado inserido no ensino
regular.

Referencial tedrico

A leitura € um processo interativo ente o leitor e o texto. Nesse
processo, faz-se necessario que o leitor domine as habilidades de
decodificacdo dos grafemas e compreenda o texto escrito por meio de
procedimentos e capacidades (SOLE, 2009).

A decodificagdo dos grafemas foi considerada, até o inicio do
século passado, como suficiente para o processo de leitura (ROJO, 2009).
Mas, na segunda metade do século XX, as pesquisas em torno do ato de ler,
demonstraram que, para além das habilidades de decodificagao, o leitor deve
estabelecer objetivos diante de um texto. Esses, por sua vez, determinam
os procedimentos e as capacidades envolvidas no ato de ler (ROJO, 2009;
SOLE, 2009).

“Os procedimentos de leitura sdo os rituais que envolvem as
praticas de leitura, como ler da esquerda para a direita, de cima para baixo
e folhear um livro” (ROJO, 2009, p. 75). Segundo Solé (2009) e Rojo (2009),
os trés principais procedimentos de aprendizagem da leitura sao: Bottom-up
ou ascendente, que parte da menor unidade (silaba) para a maior unidade
(texto) em um processo linear e hierarquico que conduz a compreensao
do texto; Top-down ou descendente, que ocorre quando utilizamos nossos
conhecimentos prévios, realizamos inferéncias e elaboramos hipoteses para
tentar entender o texto e Interativo, no qual o texto — sua forma e conteudo —
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e o leitor — seus conhecimentos prévios e suas expectativas — interveem para
a compreensao da linguagem escrita. Ja as capacidades envolvidas no ato
de ler, podem ser perceptuais, discursivas e linguisticas. Algumas delas s&o
também denominadas de estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas.

Embora tenhamos avancado no entendimento do significado da
leitura, no dmbito escolar, ela continua a ensinar, valorizar e cobrar apenas o
procedimento de leitura Bottom-up ou ascendente (ROJO, 2009). Entretanto,
de acordo com Solé (2009), o principal problema do ensino de leitura nas
escolas nao se restringe apenas ao procedimento utilizado, mas ao significado
que a instituicdo escolar possui sobre o que € leitura, da forma como os
professores avaliam a leitura dos alunos e da importancia, ou ndo, que ela
ocupa nos projetos pedagdgicos escolares.

As atividades de leitura mais frequentes nas escolas, que refletem a
concepcao adotada sobre o ato de ler, sdo, por exemplo, a decodificacédo de
um texto por meio da leitura individual silenciosa, a leitura em grupo em voz
alta, a recitacdo de um jogral e a declamagao de uma poesia (ROJO, 2009).
E por meio dessas atividades que os professores avaliam a “compreens&o”
leitora da crianga. No entanto, o que, de fato, a escola pretende, nesse
sentido, € que “os alunos leiam com clareza, rapidez, fluéncia e correcéo,
pronunciando adequadamente, respeitando as normas de pontuagédo e com
a entonacao requerida” (SOLE, 2009, p. 98).

Na educacdo dos surdos, durante muito tempo, apenas a
decodificacdo das palavras foi valorizada como condig&do Unica para atingir
a compreensdo. Segundo Pereira (2009, p. 25-27), um dos fatores que
contribuiu para que isso acontecesse, foi o fato de o ensino da leitura ter dado
muita “énfase na palavra, associada ao pouco conhecimento do portugués por
parte do aluno, o que provocou uma supervalorizacao do léxico na educagao
dos surdos”.

Lemos (2007), destaca que o conhecimento do vocabulario &
necessario para a leitura. Porém, enfatiza que, o mais importante é a
depreensao do conteudo e da significagdo da palavra em um determinado
contexto por meio do texto.

A esse respeito, Pereira (2009) comenta que, pesquisas
empenhadas em avaliarem a compreensao leitora de alunos surdos, quando
o foco do ensino da leitura é o texto, ao invés de vocabulos e unidades
isoladas, demonstraram um desempenho significativo. Isso contribuiu para
que esses alunos desenvolvessem habilidades de leitura e também para uma
mudancga na concepgao da escola acerca da leitura para eles.
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O principal desafio do ensino da leitura na escola deveria ser o
de fazer com que os alunos se tornassem leitores competentes, de forma
significativa, a fim de que apreendessem os significados dos conteudos
escolares por meio da leitura dos textos e materiais didaticos, e também,
para que pudessem participar, de maneira efetiva, de uma sociedade cada
vez mais letrada (SOLE, 2009).

Objetivo

O presente estudo teve como objetivo, investigar a contribuicdo das
praticas de leitura e compreenséo de texto desenvolvidas por profissionais
da saude, para o desempenho do aluno surdo oralizado inserido no ensino
regular.

Metodologia

Participou deste estudo um aluno surdo oralizado, de nome
ficticio Pedro, que tem oito anos de idade e esta matriculado no Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica no municipio de Sao Paulo.
Ele apresenta perda auditiva neurossensorial de grau profundo bilateral, de
causa desconhecida, comunica-se pela fala e eventualmente, por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A perda auditiva foi diagnosticada aos
dois anos e seis meses de idade, quando comecou a utilizar o Aparelho de
Amplificagdo Sonora Individual (AASI) e a receber atendimento no ambulatério
de Audiologia Educacional de uma Universidade em Sao Paulo. Com seis
anos de idade passou a frequentar o NAIALE, apds encaminhamento feito
pela equipe desses ambulatérios, responsaveis pelo atendimento voltado ao
aproveitamento da audicdo e aquisicao da fala.

O NAIALE oferece atendimento voltado as dificuldades especificas
de leitura e compreensdo de escolares surdos do Ensino Fundamental
da rede publica estadual, por meio de encontros semanais, nos quais sao
utilizadas estratégias que atendem as especificidades de aprendizagem
desses alunos. Essas estratégias contribuem para minimizar as dificuldades
de leitura e compreenséo, favorecendo a construg¢ao do significado.

Os profissionais que prestam atendimento no NAIALE s&o alunas
do curso de graduagdo em Fonoaudiologia de uma Universidade em Sao
Paulo, sob a orientagdo de uma pedagoga especializada em educagao de
surdos. Cada profissional atende entre uma a trés criangas em cada encontro
de leitura e compreensao.
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Os dados foram coletados por meio da observagao dos atendimentos
no NAIALE, e por meio da observagdo das aulas de Lingua Portuguesa,
na sala de aula do ensino regular, na qual o aluno surdo se encontrava
matriculado, durante os meses de agosto a novembro de 2011. Os dados
foram transformados em um diario de campo, onde foram selecionadas as
informagbes mais importantes sobre os comportamentos observaveis e,
submetidos a analise qualitativa, por meio do desempenho escolar do aluno
surdo.

Resultados

A partir do objetivo deste estudo, selecionou-se para analise, um
episédio em cada campo empirico, a saber: a escola e o NAIALE.

1°. Episédio — Leitura e compreensao de texto na escola.

Ao chegar a sala de aula, a professora Joana' solicitou aos alunos
que escolhessem algum livro que estava na estante da sala, para fazerem
uma leitura. Os alunos escolheram os livros e comegaram a ler. Alguns leram
sozinhos, outros em dupla. Pedro também escolheu um livro e sentou-se ao
lado de uma colega chamada Sara.

O livro escolhido por Pedro continha muitas ilustracbes e frases
curtas. Durante a leitura, observei que eles associavam a ilustragdo as
palavras que liam. Quando Pedro ndo compreendia alguma palavra, Sara
explicava o significado.

Depois disso, Joana solicitou que os alunos guardassem os livros
e entregou-lhes um texto mimeografado, intitulado: “O trem das aguas”, do
autor Fernando Vilela, para a aula de Portugués. Esse texto conta a historia
de uma cobra gigante chamada Gil, que vive na Floresta Amazonica, lugar de
arvores altas, onde os animais podem se esconder. Cobra Gil mora em um
buraco e frequentemente acorda a noite para passear. Devido o seu tamanho,
0s animais pedem para ir junto, nas suas costas. Cobra Gil leva entéo, varios
bichos, entre eles, os vaga-lumes. Por isso, quando os pescadores os vé
passando a noite, pensam que € um monstro e gritam assustados: “Fujam!
Fujam todos! Vem chegando o trem da assombragao com a cabeca de fogo!”.

Joana leu esse texto em voz alta com os alunos. Neste momento,
Pedro ndo acompanhou a leitura, pois, estava distraido com a agitagcao
dos colegas. Por isso, logo que terminou de ler o texto com a classe, ela o
chamou para que ele o lesse. Pedro se levantou, dirigiu-se até a mesa dela
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e, em pé, oralizou-o. Em seguida, Joana parabenizou-o e pediu que voltasse
ao seu lugar. Dando sequéncia a aula, Joana escreveu no quadro, um
exercicio sobre o texto e pediu que os alunos o copiassem e respondessem
no caderno. Pedro abriu o caderno, copiou as questdes do exercicio e as
respondeu. Segue abaixo as questdes do exercicio aplicadas por Joana.

Questoes:

1) Esse texto se passa:

a) No Rio de Janeiro

b) Na Floresta Amazbnica
c) No Parana

2) Como eram as arvores:
a) Altas

b) Baixas

c) Médias

3) Quem morava no buraco?
a) A cobra

b) O tatu

c)Aonca

4) O nome da cobra era:
a) Paula

b) Gil

c) Odet

5) Complete:

a) Saia do seu buraco todo o corpo e dava um tdo comprido.

b) E cobra Gil, cansada de dormir, saia para dar seu .

c) A cobra Gil saia a noite para
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6) Responda:

a) Quem cobra Gil levava?

b) Quem dizia, fujam! Fujam!

c¢) Por que a chamavam de trem da assombragao?

Durante a resolugao, Pedro localizou com facilidade as respostas
das questdes de numero 1 a 5. Na questdo de numero 6, conseguiu responder
as letras “a@” e “b”. Ja na letra “c”, apresentou dificuldade, ndo conseguiu
responder sozinho e pediu ajuda aos colegas.

2° Episodio — Leitura e compreensao de texto no NAIALE.

Pedro e sua colega Ana, ao chegarem ao NAIALE, cumprimentaram
a terapeuta Clarice, que lhes apresentou o livro “Ninguém gosta de mim”,
que iriam ler e estudar, comegando naquele dia e continuando nas proximas
semanas. O livro conta a histoéria de um cachorro cujo nome é Coquinho, que
vai morar em outro lugar e, fica entediado por nao ter nada para fazer e nem
amigos para brincar.

Quando Pedro e Ana viram o livro, ficaram felizes e logo comegaram
a Ié-lo, ao mesmo tempo, em voz alta e de forma muito rapida. Assim que
concluiram, responderam:

Pronto! — mostrando que tinham terminado de ler o livro.

Em seguida, Clarice explicou que deveriamos ler o texto
pausadamente, procurando entender o significado do texto e formulou
perguntas.

Clarice: Quem falou ninguém gosta de mim?
Pedro e Ana: O cachorro.

Clarice: Qual o titulo do livro?

Ana: Ninguém gosta de mim.

Clarice: Qual o nome do cachorro?

Pedro e Ana: Coquinho

Clarice: Por que Coquinho estava entediado?

Pedro e Ana recorreram ao texto e leram o trecho que continha a
palavra entediado, mas n&o conseguiram encontrar a resposta.
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Clarice explicou-lhes que Coquinho estava entediado porque foi
morar em outro lugar e ndo tinha amigos para brincar. Nesse momento, ela
explicou que nascemos em lugares diferentes. Para melhorar a compreensao,
utilizou recursos como papel sulfite e lapis de cor para demonstrar que
podemos ser naturais de varios estados brasileiros. Escreveu em letras
grandes as palavras: CEARA, BAHIA e SAO PAULO, pois seus pais eram
oriundos desses estados. Explicou que moramos em Sao Paulo, mas
nem todos que estavam ali na sala tinham nascido em S&o Paulo. Clarice
perguntou a Pedro e Ana se, caso mudassem de lugar, eles ficariam tristes
ou chorariam. Pedro respondeu que n&o choraria; Ana, disse que sim.

No primeiro momento da historia, utilizando a pergunta inicial — Por
que Coquinho esta entediado? — Clarice relacionou a situagdo que Coquinho
estava vivenciando no texto com situagdes da vida real, e comentou que,
as vezes, nos também ficamos entediados. A partir disso, ela explicou-lhes
que entediado significa aborrecido por ndo ter nada para fazer. No caso de
Coquinho, significava que ele ndo tinha nada para fazer, nem amigos para
brincar, porque tinha ido morar em outro lugar e ainda ndo conhecia ninguém.

Dando sequéncia a histéria, Coquinho foi procurar amigos e
encontrou trés gatos. O gato ficou olhando para Coquinho.

Clarice: O gato foi brincar com Coquinho?
Pedro e Ana: Néo.

Eles responderam corretamente, pois, na histéria, nenhum
animal quis brincar com Coquinho, nem os gatos, nem os coelhos. Depois
disso, Clarice percebeu que o tempo havia esgotado e explicou-lhes que
continuariam a histéria de Coquinho na préxima aula. Os alunos guardaram
o livro no armario e se despediram de Clarice.

Discussdo

Percebeu-se, em ambos os episédios, que Pedro utilizava
procedimentos de leitura, como: folhear o livro, ler da direita para a esquerda,
ler em voz alta ou silenciosamente e, também, associava frases curtas e
palavras conhecidas as ilustragcbes do texto.

No episddio da escola, observaram-se dois momentos, um livre,
no qual os alunos leram os livros sozinhos e outro direcionado, quando a
professora leu o texto em voz alta com os alunos. Em ambos, evidenciou-
se que o procedimento de leitura adotado foi o Bottom up, ou ascendente,
no qual apenas a decodificagdo do texto foi valorizada, sem que houvesse
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interferéncia da professora. A esse respeito, Solé (2009) comenta que existe
uma série de outras estratégias que poderiam ter sido utilizadas antes,
durante e ap6s a leitura para ensinar os alunos a lerem e a compreenderem
os textos, as quais, ndo foram observadas na pratica de Joana.

No momento de leitura direcionada, chamou-nos a atencao o fato
da professora ter chamado Pedro para que lesse o texto, € ao invés disso, ele
apenas decodificou, ndo havendo nenhuma interferéncia por parte dela em
seguida; o que ndo nos permite afirmar que ele tenha compreendido o texto.
Segundo Paccini (2007), o fato de pronunciar todas as palavras de um texto,
de maneira corrente, nao significa dizer que o aluno surdo tenha alcangado
a compreensao.

Em relagcao aos questionarios aplicados por Joana, para fins de
analise, optou-se por utilizar a classificacdo existente entre perguntas e
respostas, propostas por Solé (2009); a explicitagao de Pereira (2009) para
perguntas de multipla escolha; e a de Colomer e Camps (2002), para as
questdes de preencher espagos vazios.

Segundo Solé (2009), as perguntas e as respostas que podem
surgir, a partir de um texto, sédo classificadas como perguntas de resposta
literal — aquelas em que a resposta se encontra facilmente no texto; perguntas
para pensar e buscar — aquelas cuja resposta precisa ser deduzida a partir de
relagdes que o leitor estabelece no texto e também por meio das inferéncias; e
perguntas de elaboragao pessoal — aquelas que tém o texto como referencial,
mas cuja resposta ndo se encontra no texto, precisando, assim, que o leitor
disponha de outros tipos de conhecimento.

De acordo com a classificagdo acima, constatou-se que as questdes
de no. 1 a 4 do exercicio aplicado por Joana sdao de multipla escolha e
permitiram que a resposta fosse facilmente encontrada no texto. Na questao
de no. 1, Pedro demonstrou ter entendido que a expresséo esse texto se
passa, significa onde, e na questao de no. 2, que a palavra como se referia a
forma da arvore. A questao 5 exigia que os alunos completassem os espagos
em branco. Segundo Colomer e Camps (2002), esse tipo de questao € uma
estratégia de leitura utilizada como forma de antecipar as ideias do texto.
Na questédo 6, Pedro conseguiu responder as letras “a” e “b”. Para isso, ele
precisou saber que, no texto, o interrogativo quem se referia aos animais
e aos pescadores. Ja na letra “c”, a qual Pedro apresentou dificuldade, é
considerada de interpretacao de texto, ou seja, pergunta para pensar e
buscar.

A forma como essas questdes foram elaboradas e as respostas de
Pedro nos permitem relacionar as contribuicdes das praticas desenvolvidas
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no NAIALE com o seu desempenho escolar, pois nesta, os pronomes
interrogativos sao pré-requisitos para ensinar a compreensao leitora.
Portanto, concluiu-se que ele respondeu corretamente essas questdes, por
ter alcangado a compreensao do texto.

Durante o episodio no NAIALE, observou-se que antes da leitura,
Clarice apresentou o livro aos alunos, disponibilizando-os para que pudessem
manusear e entrar em contato com o objeto de leitura. Durante a leitura,
ela optou por nao interferir, preferindo deixa-los a vontade para que lessem,
folheassem e observassem as gravuras do livro.

Em relagao as estratégias utilizadas por Clarice apds a leitura do
livro “Ninguém gosta de mim”, observamos que, devido Pedro e Ana terem
lido muito rapido, Clarice interveio, explicando-lhes que deveriam ler o texto
pausadamente, procurando atentar para o significado do texto. Depois disso,
ela formulou uma série de perguntas sobre a narrativa do livro aos alunos.
A esse respeito, Cooper (1990) sugere que as seguintes perguntas podem
contribuir para a construgdo do sentido de um texto narrativo, a saber: onde
ocorre esta histéria? Quais sao os personagens da historia? Qual o titulo da
histéria? — entre outras. E importante destacar que essas perguntas, “(...)
podem variar, contanto que, elas continuem se referindo aos componentes
essenciais do texto” (SOLE, 2009, p. 112).

Assim, de acordo com Solé (2009), podemos observar que,
embora as perguntas feitas por Clarice tenham variado, todas se referiram
aos componentes essenciais do texto, como por exemplo: Quem falou
ninguém gosta de mim? Qual o titulo do livro? Qual o nome do cachorro? -
Ao mesmo tempo em que se referiram aos componentes essenciais do texto,
algumas perguntas formuladas por Clarice foram perguntas de resposta
literal e outras, perguntas para pensar e buscar, como é o caso da pergunta
formulada por Clarice: Por que Coquinho estava entediado? - Observa-
se, neste exemplo, que os alunos, apesar de terem recorrido ao texto, néo
conseguiram encontrar a resposta, e por isso, ndo responderam a essa
pergunta. Segundo Trenche e Balieiro (2004, p. 180), “é importante sempre
incentivar a crianga a buscar no préprio texto suas duvidas, mobilizar o que ja
sabe, o que pode ser construido por meio de outras leituras e conversas com
o terapeuta”. Esta penultima pergunta formulada por Clarice vai ao encontro
da afirmacao de Trenche e Balieiro (2004), uma vez que, tendo observado
que as criangas nao encontraram, no texto, a resposta e, consequentemente,
nao responderam, Clarice interveio, conversando com as criangas, a fim de
reduzir o espacgo do significado da palavra que ainda era desconhecida, por
meio da contextualizacdo da situagao
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A intervengdo acima evidencia que a abordagem adotada, nas
praticas do NAIALE, é a interacionista. Por meio dela, o texto deixa de ser
usado como pretexto, para o ensino dos elementos gramaticais, e passa a
ser objeto de ensino, no qual o aluno percebe o texto como uma construgao
do autor para atingir o interlocutor.

Quando o ensino de leitura segue essa diregdo, € comum que
ocorra por meio de textos que estabelecam alguma relagdo com as vivéncias,
experiéncias e preocupagodes das criangas, 0s quais sao retirados da escrita
social, favorecendo a compreensao e consequentemente, um desempenho
escolar satisfatorio.

Conclusdo

Este trabalho objetivou investigar a contribuicdo das praticas de
leitura e compreenséao de texto desenvolvida por profissionais da saude, para
o desempenho escolar do aluno surdo oralizado inserido no ensino regular.

A andlise da pratica de leitura e compreensao desenvolvida no
NAIALE demonstrou que, esta, contribui para que o aluno surdo oralizado
aprenda a ler, a compreender o texto escrito, atribua sentido a informacao
e consequentemente, tenha um desempenho escolar satisfatorio, uma vez
que, ocorre por meio de textos, de situagdes contextualizadas e do ensino
sistematico dos elementos gramaticais — indispensaveis para leitura. A
contribuicao das praticas no NAIALE pode ser notada, durante a resolugéo
dos exercicios pelo aluno surdo, sujeito desta pesquisa, mesmo aqueles nos
quais apresentou dificuldade.

Queremos destacar que, embora tenha apresentado dificuldade,
o desempenho escolar do aluno surdo oralizado, pode ser considerado
satisfatorio, o que revela a necessidade de uma maior interagdo entre as
areas da saude-educacéo, por meio de politicas publicas que apontem para
essa direcao.
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