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Resumo

Com base nas propostas que possibilitam o acesso e permanéncia de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEEs) no ensino regular,
promulgadas pelas legislagdes nacionais e internacionais, que discussao das
agdes educacionais inclusivas, ganha foro, e também deflagra as caréncias
e os desafios ao se considerar a implementagao de uma escola acolhedora a
todos os alunos indistintamente. Assim, este estudo interessado nos impasses
e desafios que cercam a questao nas escolas de Alfenas/MG, langou como
objetivo caracterizar o preparo profissional dos professores, no que se refere
aos aspectos de formacao inicial e continuada, assim como o conhecimento
dos aspectos legais e juridicos que cercam as politicas publicas educacionais
inclusivas. Este estudo contou com uma amostra de 60 professores, atuantes
em duas escolas uma da rede municipal e outra da rede estadual de uma
cidade da regidao do Sul de Minas Gerais/MG. Para a coleta de dados junto
aos professores, foi utilizado como instrumento de pesquisa um questionario
que foi analisado quantitativamente. Péde-se considerar que de modo geral,
os professores apresentam uma formacdo académica adequada quanto
aos cursos de graduacdo e pos-graduacado, 51,7% da amostra apontam
ter realizado cursos especificos de formagéo para a inclusao, no entanto,
84,5% da amostra consideram-se despreparados para esse processo, assim
como em relagéo ao conhecimento das legislagdes, podé-se evidenciar que
uma parcela significativa aponta ndo conhecer as legislagbes especificas
que cercam a questdo. Assim, conclui-se que existe a necessidade de
guestionamentos tanto na qualidade e eficacia dos cursos de formacao inicial
e continuada oferecida aos professores.
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especiais.
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School inclusion: deficiencies and challenges of training
and professional practice

Abstract

Based on the proposals that enable the access and retention of students
with special educational needs (Nees) in regular education, promulgated
by national and international laws, that discussion of inclusive educational
activities, earn forum, and also triggers the needs and challenges in consider
implementing a school welcoming to all students alike. Thus, this study
interested in the dilemmas and challenges surrounding the issue in schools
Alfenas / MG, launched aimed at characterizing the professional preparation
of teachers with regard to aspects of initial and continuing training, as well as
knowledge of legal and surrounding the legal inclusive educational policies.
This study involved a sample of 60 teachers, two schools operating in a
network of municipal and other state network of a city in southern region of
Minas Gerais / MG. To collect data from teachers, was used as a research
tool a questionnaire that was analyzed quantitatively. It might be considered
that in general, teachers have appropriate education about the undergraduate
and postgraduate, 51.7% of the sample points have conducted specific
training courses for inclusion, however, 84.5% sample consider themselves
unprepared for this process, as well as in relation to knowledge of laws,
one can show that a significant portion shows not know the specific laws
surrounding the issue. Thus, we conclude that there is a need for questioning
both the quality and effectiveness of courses of initial and continuing training
offered to teachers.

Keywords: Teacher education; Inclusion; Special educational needs.

Introducdo

A proposta de inclusdo de escolar, fortemente realcada por
diretrizes e normas nacionais e internacionais, desencadeou um dos maiores
movimentos na educacéo e na sociedade nos ultimos tempos, e vem exigindo
mudangas na forma de compreender e estruturar alguns setores sociais.
Para tanto, a educagéo escolar se torna um eixo potencializador de agdes e
atitudes mais democraticas, justas e igualitarias. E na proposta de inclusdo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) que a
discussdo ganha espaco, e também deflagra as caréncias e os desafios
sociais que, historicamente, permearam o atendimento as diferengas de seus
educandos (GOMES, 2010).
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Com um breve histérico podemos acompanhar que desde a partir
de 1985 as politicas educacionais vém provocando discussées e acdes
mais promissoras ao processo de inclusdo de alunos com necessidades
especiais. E ja no ano de 1990, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990 - lei n. 8069), que sao salientadas as
necessidades de elaboracéo de agdes para o processo de inclusao de alunos
com especificidades educacionais. Segundo o Art. 54°, Inciso lll: “é dever
do Estado assegurar a crianga e ao adolescente atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia”.

Cabe ressaltar, que discussdes concordantes a esta politica de
atendimento educacional a ser oferecida aos alunos com necessidades
especiais foram também realizadas por movimentos internacionais, que com
0 objetivo de repensar a educagao de qualidade para todos adentraram o
panorama mundial. Um exemplo é a Declaragao Mundial de Educacéo para
Todos, consignada pela Organizagéo das Nagdes Unidas para Educagéao e
Ciéncia, em 1990 (UNESCO, 1990), que propde como um dos seus maiores
objetivos “superar as disparidades educacionais (...) com medidas que
garantam a igualdade de acesso a Educacéao”.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), a educagao
brasileira se insere no quadro de transformacdes e discussdes da inclusdo
escolar com um rapido percurso iniciado em 1990, que coincidiu com a
realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, ocasidao em
que foram estabelecidas prioridades para a Educacéao nos paises de Terceiro
Mundo. Mas é com a condensacdo do Plano Decenal da Educagao para
Todos, em 1993, assim como as metas posteriores langcadas pelo governo
(descentralizacdo da administragao de verbas, curriculo basico, educacéao a
distancia, avaliagdo nacional das escolas), que se fundem agdes alinhadas
as tendéncias mundiais de uma educacao para todos.

Todavia, alguns alinhamentos internacionais ganharam maior
destaque ao buscarem abordar, especificamente, a proposta de inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais. De acordo com a Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994), a construgdo de uma sociedade inclusiva
€ um processo de fundamental importancia para a manutengdo de um
Estado Democratico. E este principio que o Brasil busca partilhar com a
implementacdo de suas ag¢des educacionais inclusivas, que tomam forma
nas Novas Leis de Diretrizes e Bases da Educagao. (BRASIL, 1996).

Desta forma, no ambito nacional, a polémica discussao da proposta
educacional inclusiva se deu pela aprovagao, em 1993 e pela promulgagao,
em 1996, da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que em seus
artigos firma a necessidade de equidade ao atendimento educacional no
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ensino regular a todos os educandos. Deixa claro, em seu Art. 3° (inciso I, Il
e IV), que os principios de igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia,
com respeito a liberdade e apreco a tolerancia, deverdo ser as bases e
principios da Educacao.

Nesse sentido, pensar em um processo de inclusdo escolar que dé
conta das agdes excludentes que cercam as escolas € assumir que muita
atengdo deve ser dada ao carater elitista e homogeneizante das praticas
pedagdgicas e suas inadequagdes na abordagem da diversidade dos alunos,
€ que exige de nossas consciéncias um despertar mais ético ante a questéo
social fundada por exclusdes e desigualdades. (CANDAU, 2000).

Esta compreensao € reafirmada na forma de lei, pelo Decreto n.
6.571, promulgado em 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), que busca
avancar nas discussdes da inclusao escolar ao regulamentar a possibilidade
de atendimentos educacionais especializados aos alunos em processo de
inclusado decorrentes de deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento,
e altas habilidades ou superdotagéo. Dentre os objetivos tragados pela nova
regulamentacao nacional estdo: prover condigdes de acesso, permanéncia
e participacdo, com a garantia de transversalidade das agdes da educacéo
especial no ensino regular, por meio do desenvolvimento de recursos didaticos
e pedagogicos que auxiliem na eliminagao das barreiras académicas para
esses alunos nos diferentes niveis académicos. (BRASIL, 2008).

Ainda de acordo com a legislacédo, a compreensdo da Educacéo
Especial nessa nova esfera, vem possibilitar a oferta do atendimento
especializado aos alunos, com o oferecimento de recursos e procedimentos
apropriados, facilitando a acessibilidade e a eliminacido de barreiras e,
efetivando a promog¢ao da formagao integral dos alunos.

Assim, como as promulgagdes direcionadas pelo recente Decreto
n. 7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacgao especial,
o atendimento educacional especializado e outras providencias (BRASIL,
2011), frisa a garantia de um sistema educacional, sem discrimina¢do, com
resguardo as adaptacdes necessarias, € com o atendimento educacional
especializado que atenda as necessidades especiais de seu alunado,
assegurando a nao exclusdo do sistema educacional sob a alegagéo da
deficiéncia.

Nesse sentido, pensar em um processo de inclusdo escolar que dé
conta das acdes excludentes que cercam as escolas é assumir que muita
atengdo deve ser dada ao carater elitista e homogeneizante das praticas
pedagdgicas e suas inadequacdes na abordagem da diversidade dos alunos,
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e que exige de nossas consciéncias um despertar mais ético ante a questao
social fundada por exclusoes e desigualdades. (CANDAU, 2000).

A proposta de inclusdo escolar oferece, assim, a possibilidade
da revisdo das praticas escolares excludentes, que cercam a sociedade
historicamente. De acordo com Martinez (2005), a reflexdo constante da
agao e compromisso com a mudancga no tratamento da diversidade humana
se torna o ponto central nesse debate da inclusdo e na busca para uma
sociedade democratica.

Sao os professores que essencialmente carregam a ardua tarefa de
conciliar, mesmo com todas as caréncias existentes no sistema educacional,
brasileiro, suas atividades, a fim de atingir satisfatoriamente a todos os seus
alunos, inclusive, alunos com NEE, visando transpor todas as dificuldades
existentes na sua insergéo e inclusdo a rede regular de ensino.

Para tanto, a inclusdo escolar implica o acompanhamento,
aprimoramento e formacdo continuada dos professores para realizar
propostas de ensino inclusivo, atendendo as exigéncias de uma sociedade,
que nao deve admitir preconceitos, discriminagdo, barreiras entre seres,
povos, culturas (MANTOAN, 1997).

Portanto, faz-se necessario um trabalho que considere as
expectativas dos professores, no trabalho direto com essa nova clientela,
levantando, assim, o preparo profissional dos professores frente as acgoes
de inclusdo dos alunos com NEEs e, o conhecimento dos docentes quanto
aos aspectos legais e juridicos que cercam as agdes publicas educacionais
inclusivas.

Nesse sentido, a formacao inicial e continuada dos docentes frente
ao processo de inclusao escolar sdo variaveis e premissas decisivas para o
sucesso e a efetivacao das leis inclusivas de nossas instituicdes escolares,
assim conhecé-las torna-se uma necessidade imperativa, na construgao
de uma educagdo mais justa e verdadeiramente inclusiva, no respeito a
diversidade e diferenca dos educandos.

A necessidade de haver mudancas nas praticas educacionais,
com garantia de proporcionar qualidade do ensino oferecido a todos alunos,
€ um aspecto fundamental que conduzira avango e melhoria educacional
nao somente aos alunos com NEE, mas sim a todos os alunos regulares.
Todos, assim, poderao ter a oportunidade de crescer e se formar com mais
e melhores conteudos, desenvolvendo-se como cidadaos conscientes, com
maiores chances de sucesso pessoal, profissional e social, frente as diversas
barreiras exclusivas que cercam nossas vidas. (MANTOAN, 1997).
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Entretanto, frente a caréncia de pesquisas acerca das dificuldades,
dos impasses e dos impedimentos existentes no processo de incluséo
escolar de alunos com NEE, na rede regular de ensino da cidade de Alfenas/
MG, este estudo langou como objetivo caracterizar o preparo profissional dos
professores, no que se refere aos aspectos de formacéo inicial e continuada,
assim como o conhecimento dos aspectos legais e juridicos que cercam as
politicas publicas educacionais inclusivas.

Procedimentos metodoldgicos

Participantes: Esta pesquisa contou com a participagdo de uma
amostra nao probabilistica de 59 docentes. Entre os participantes 86,7 eram
do sexo feminino e 13,3%, do sexo masculino. Aidade média dos professores
em anos foi de 46,14, sendo que a idade minima foi de 30 anos e a maxima
de 63 anos.

O tempo médio que os participantes lecionam é de 9 anos e 7
meses, apresentando o tempo minimo de 3 meses € o maximo de 28 anos.
Quanto aos ciclos de ensino que lecionam pdde ser constatado que 35,7%
ensinam para o 1° ciclo (de 12 série a 42 série), 64,3% ensinam para o 2° ciclo
(de 52 & 82 série).

Materiais: Para a coleta de dados junto a amostra descrita foi utilizado
como instrumento de pesquisa um questionario composto por 17 questoes
dissertativas e objetivas, abertas, mistas e fechadas, com o intuito de coletar
informacdes referentes as variaveis demograficas (sexo, idade, formagéao e
faixa salarial), preparagao profissional para o processo de inclusdo escolar de
alunos PNEEs e, os conhecimentos legislativos dos docentes referentes as
politicas publicas de inclusao escolar.

Vale ressaltar que esse mesmo instrumento de pesquisa descrito
acima acompanhava o termo de consentimento livre e esclarecido para o
resguardo das questdes éticas da pesquisa.

Procedimentos: Primeiramente o estudo foi apresentado a todos
os professores juntamente com o convite de participagdo. Apds o interesse
dos professores em participar os questionarios e os termos de consentimento
livres e esclarecidos foram entregues individualmente e acordado que o
instrumento deveria ser devolvido apds o prazo de uma semana.

Para a analise dos dados, foram empregadas analises quantitativas
descritivas e inferenciais (SIEGEL, 1975).
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Resultado e discussdo

Com o objetivo de caracterizar a formagao inicial e continuada dos
professores em relacdo ao processo de inclusdo de alunos com NEE, pode
verificar-se que a formagao académica dos docentes (N=59) é representada
da seguinte forma: 89,8% da amostra possui pods-graduacgao, dentre os quais
destacam-se os cursos de Metodologia de Ensino, Matematica e Lingua
Portuguesa; 8,5% pontuam possuir ensino superior, e apenas 1,7% dos
participantes possuem somente o curso de magistério.

Ainda em relacdo a formacéo continuada realizado no exercicio
profissional, e especificamente que abordasse o tema da inclusdo escolar,
pode-se verificar, como descrito a seguir (tabela 1), que metade da amostra
de professores participantes ja realizou cursos e palestras e a outra metade
ainda n&o.

Tabela 1: Participacao de cursos e palestras sobre o processo de inclusao escolar de alunos
com necessidades especiais.

Cursos/Palestras N %
Sim 29 48,3%
Nao 31 51,7%
Total 60 100%

Mencionado acima a participagdo em cursos ou palestras quanto
ao processo de inclusao escolar de alunos NEEs no ensino regular indica
que ndo ha diferenga significativa (x°,=0,67; ngl=1; p=0,796) entre o grupo
de professores que participou de cursos e palestras sobre o processo de
inclusao escolar (48,3%; N=29), e o grupo de professores que nao participou
(51,7% dos docentes; N=31) deste tipo de evento

Percebe-se mais uma vez um dado favorecedor ao se pensar a
inclusao escolar no municipio. Mesmo que a maioria dos professores apontam
nao terem participado de evento que tratassem da discussao da inclusédo
escolar, um grupo consideravel de professores indicaram a participagao.
Mais uma vez podemos considerar que de modo geral os docentes além de
possuirem uma formagao académica inicial e continuada, indicam também
ter realizado cursos de formacao especifica na area.

Assim, no que se refere a formacédo docente, péde-se constatar
que os resultados bastante animadores. De modo geral os professores
participantes do estudo possuem uma formacdo académica inicial e
continuada condizente com sua profissionalizagdo, assim como apontam
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participar em cursos especificos sobre o tema. Pensar a formacgao docente
€ um elemento central nas discussdes que cercam o debate do processo
de inclusao escolar, assim como os eventos informativos e explicativos
quanto a inclusao escolar de alunos PNEs sao de extrema importancia, nao
sO para resolver as possiveis duvidas e incertezas quanto a esse processo,
mas também para facilitar o desenvolvimento de novas acbes e praticas
essenciais ao momento de estruturagcdo que o projeto inclusivo escolar
atravessa (GOMES; BARBOSA, 2003).

De acordo com as politicas publicas que abordam a inclusao escolar
(BRASIL, 2005; 2008), para a concretizacao da proposta, faz-se necessaria
a capacitagao e o aprimoramento dos professores, seja através de cursos
ou palestras ou treinamentos especificos. Esses espacos formativos sao
fundamentais para a efetivacdo do processo inclusivo nas escolas.

Entretanto, devemos considerar ndo apenas a formacgao (académica
ou continuada) realizada, mas prioritariamente, se tal formagao favorece
a preparacao profissional para a atuagdo no processo de inclusdo. Assim,
buscando indicar o preparo profissional docente apontado pelos participantes
do estudo, nos deparamos com dados bastantes significativos e contraditérios,
como demonstrado na tabela 2.

Tabela 2: Preparagéo profissional para trabalhar com a NEEs.

Preparacgao N %
Sim 9 15,50%
Nao 49 84,50%
Total 58 100%

N=02 nao responderam

Referindo-se ainda a questdo da preparacao profissional para
trabalhar com alunos PNEs, ha uma diferenca significativa (x20=27,586; ngl=1;
p=0,00) e ao mesmo tempo preocupante de 84,5% (N=49) de professores que
indicam que nao receberam nenhum tipo de preparacao profissional. Dentre
o restante da amostra 15,5% (N=9) dos professores receberam preparagao
profissional em areas como: Libras; Braile; curriculo funcional e educagao
inclusiva; crianga com déficit de aprendizagem; atendimento educacional
especializado, e educagao especial.

Este dado revela uma contradigdo com os resultados anteriores, em
que mais da metade dos professores apontam terem participado de cursos
e palestras referentes a inclusao escolar de alunos NEEs, mas que ainda
assim nao se sentem preparados para lidar com alunos nesse processo.
Frente a esses resultados podemos questionar qual esta sendo o impacto
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dos cursos profissionais oferecidos e realizados pelos docentes para sua
pratica profissional no processo de inclusdo escolar de alunos com NEE?

A inclusdo escolar implica, efetivamente, um aprimoramento
constante dos professores, com a apresentagdo de instrumentos e
referenciais que evoluam e desenvolvam as praticas pedagogicas aplicadas
por eles. A preparagao apropriada de todos os educadores, o aprimoramento
dos profissionais, seja através de palestras abrangentes ou treinamentos
especificos, € o ponto fundamental para a efetivagao do processo inclusivo
nas escolas. Essa preparagao nao esta relacionada, somente aos métodos
e recursos especializados, mas também a um trabalho que oriente e
proporcione o desenvolvimento de competéncias e habilidades na exploragao
e dominio cada vez mais amplo de suas proprias praticas docentes. (GOMES,
GONZALEZ REY, 2007).

A partir das analises até entdo apresentadas, pode-se evidenciar
que apenas 15% dos professores que tiveram contato com algum curso
de formacao profissional se sentem preparados para atuar com o NEEs.
Podemos questionar sobre a qualidade dos cursos oferecidos, ou até mesmo,
podemos fazer questionamentos sobre o comprometimento dos professores
em relacdo a esses cursos e as contribuicdes que eles podem trazer para
uma mudanca de atitude. Independente do questionamento realizado, os
resultados aponta que a preparacgao profissional para trabalhar com alunos
com NEE apresenta caréncias significativas para se pensar a implementagao
efetiva da proposta de inclusao escolar na regiao.

Assim como a preparacao profissional € um elemento central para
se discutir a inclusédo escolar, outro indicador importante € a avaliagdo da
consideracao pelos professores de suas responsabilidades e competéncias
no atendimento educacional de alunos com NEE. De acordo com os
resultados obtidos podemos considerar a distingdo de dois grupos: 54,5%
(N=30) dos professores que concordam que é de sua competéncia atender os
alunos em processo de inclusdo escolar, e um outro grupo que se posiciona
contrariamente a essa consideracéo (45,5% dos participantes; N=25).

Mais uma vez, o que se pode verificar frente aos resultados
apresentados € que a efetivagdo da proposta inclusiva ainda parece distante
do contexto no qual o estudo foi realizado. Considerar que 45,5% (N=25) dos
professores participantes da pesquisa indicam que consideram que nao é de
sua responsabilidade dispensar atengdes educacionais aos alunos com NEE,
€ preocupante pensarmos que a inclusdo desses alunos ira se efetivar, uma
vez que que boa parte das transformagdes necessarias para a efetivagao de
propostas educacionais inclusivas parte inicialmente da mudanga de atitudes
e conduta dos proprios professores. (GOMES, 2010).
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Mais uma vez com base nos resultados apresentados € possivel
afirmar que a pouca contribuicdo dos cursos de formagédo profissional
parece acarretar ndo apenas um preparo profissional insatisfatério, mas
ainda preocupantemente, parece n&o provocar mudancas atitudinais desses
profissionais frente a tematica. Para Mantoan (2000), se torna imprescindivel
que tais profissionais assumam novas posturas frente a sua pratica de
atuagao quando debatemos o processo de inclusdo de alunos com NEEs.

Sendo o professor o mediador do processo ensino-aprendizagem,
é de fundamental importancia que assuma sua responsabilidade pelo
aprendizado de todo e qualquer aluno, modifique seu enfoque de atuagao
profissional, considere os alunos dentro de sua individualidade e diversidade:
este sim é o primeiro passo para a compreensao das praticas inclusivas
(CAVALCANTE, 2000).

Ainda no que se refere a triangulagdo “formacao/preparagao/
atuacdo na inclusdo” é indispensavel que estes profissionais repensem
seus atos educativos, objetivando transformar a realidade, e, sobretudo, que
sejam capazes de fazer com que a inclusdo escolar impulsione de fato as
oportunidades oferecidas aos NEEs (MEDEIROS, 2002; ANDRETTO, 2001).

Nao obstante vale ressaltar, que o direito de acesso a escolarizagao
de alunos com NEEs tem legislativo, para os quais mais uma vez, o0s
professores participantes do estudo, de acordo com os resultados obtidos
apontam ter precario conhecimento, como segue apresentado na Figura 1.

Figura 1: conhecimentos dos embasamentos legais
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Quando questionados quanto o conhecimento dos amparos legais
que amparam o direito ao processo de inclusdo escolar de alunos com
NEE, pbéde-se evidenciar uma diferenca significativa entre os professores
que pontuam conhecer as legislagcbes e os demais que n&o indicam tal
conhecimento (x20=37,372; ngl=4; p=0,00).

No entanto, mesmo os professores que apontam o conhecimento
quanto aos embasamentos legais, foram indicados com maior frequéncia
legislagdes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Estatuto da
Crianca e do Adolescente, assim como a Constituicao Federal, documentos
estes que abordam o direto indistinto a escolarizacdo, mas que, no entanto,
ao se pensar na efetivagao da proposta inclusiva nas escolas € necessario
que o professor conhega os embasamentos mais especificos que cercam a
questao.

Como sabe-se desde de 1988 a Constituicao Federal, trouxe a flama
da discusséo o principio da isonomia, onde o direito a igualdade de todos a
educacao esta garantido expressamente previsto no art. 5°, e trata nos artigos
205 e seguintes, do direito de todos a educacgéo, ja o artigo 208, concretiza
mediante a garantia do Estado atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Quando questionados do conhecimento legislativo exposto
acima apenas 12,8% (N=11) dos professores participantes indicou possuir
conhecimento dessa base legal e juridica referentes educagédo inclusiva.
Além do direito firmado na Constituicdo de 1988, o E.C.A ( estatuto da crianca
e do adolescente) promulgada em 1.990 reafirma os direitos adquiridos
referente aos alunos NEEs. Ressalta o art. 112°, inciso VIII, paragrafo 3°:
a garantia que reserva em seu artigo 208, o ensino obrigatério bem como o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia. Para
tanto, somente 31,4% (N=27) dos respondentes apontaram conhecimentos
do estatuto.

Ainda no ambito nacional, em 1996 foi sancionado no Brasil a
LDBEN (Leis Diretrizes e Bases Da Educagéo Nacional), que expbe no art.
3, que o ensino devera ser ministrado com base dentre outros principios,
como igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola, e respeito
a liberdade e apreco a tolerancia. Ainda assim, tal legislagéo ser amplamente
discutida pelas esferas educacionais, no que se refere ao conhecimento dos
professores participantes da pesquisa apenas 39,5% (N=34) indicam ter
conhecimento do amparo legislativo para oferecido aos alunos com NEEs.
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Ja no que se refere ao conhecimento dos professores quanto os
documentos mais especificos para a implementacao de a¢des educacionais
inclusivas para alunos com NEEs, os resultados s&o alarmantes. Quanto
a Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial, promulgada em 1994, e
caracterizado como “carta magna” ao conceitualizar “o principio fundamental
da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam
ter”, pode-se constatar que apenas 4,7%(N=4) dos professores apontaram
conhecer esse embasamento.

Ainda em relagcdo aos documentos especificos, um outro
desconhecimento apontado que é preocupante € o que se refere a Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva, a lei
atual e que até entdo apresenta avangos importantes no que se refere a
inclusao escolar de alunos com NEEs. Mais uma vez, chama-nos a atengao
o fato de que apenas 11,6%(N=10) apresentam conhecimento do exposto
acima.

Constatado o alto indice de professores que manifestaram pouco
conhecimento legislativo sobre os documentos especificos da educagao
inclusiva, fica o questionamento: em qual momento os professores tém
contato com a legislagao da area? Em cursos? Se sim, quais ferramentas e
conhecimentos especificos eles tém proporcionado para que os professores
atuem diante de um direito adquirido e garantido por lei? De que maneira os
cursos de formagao profissional inicial e continuada auxiliam no processo da
implementacao da lei e sua concretizacao na realidade cotidiana?.

Conclus@o

Com base nos resultados apresentados podemos afirmar que
nao é possivel levar a cabo qualquer proposta de inclusdo escolar sem
considerar as especificidades dos professores — sua historia, sua formacgao,
suas pré-disposi¢cdes para se engajar no processo. Como podemos pensar
em professores inclusivos, quando eles préprios permanecem a margem das
relagcdes organizacionais, pedagoégicas e politicas das instituicdes escolares?

Entretanto, discutir a qualificagdo do processo de formacédo de
professores ndo deve ser entendido como uma agao de responsabilizagdo do
professorquantoao éxitoounaodainclusdo. Concordamos que os professores,
quando indicam suas dificuldades e necessidades, podem também estar
chamando a atencgdo para a sua condi¢cao de isolamento profissional. Nao
podemos desconsiderar que a existéncia em nossas instituicdes escolares
de praticas e acoes profissionais que denotam isolamento dos profissionais,
e um distanciamento da compreensao sobre a politica inclusiva, que frente
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a percepcdo de constante ameaca e, consequentemente, a sensacao
de sufocamento que a implementagdo das propostas inclusivas podem
causar, desconsideram os limites e desafios dos proprios educadores, na
consideracao de sua pratica profissional.

Para tanto, devemos questionar nao s6 ineficiéncia dos cursos
de formacéao seja inicial, continuado e cursos de preparagdo aos quais 0s
professores pontuaram ter participado, mas ainda, o papel da instituicdo
escolar nesse debate. Nado podemos desconsiderar que esses professores
estdo em exercicio, e que debater o processo de inclusdo escolar de alunos
com NEEs, é também uma acéo institucional. Compreendemos que a escola,
por sua vez, deveria tomar para si a tarefa de implementar espagos de
formacao permanente envolvendo todos seus atores, de modo a promover
a reflexdo sobre os propodsitos de suas agdes, sobretudo as inclusivas,
tornando-se um espaco para a expressao das duvidas, das insegurancgas,
dos medos e de troca de saberes, de estudo sobre teorias e praticas de
inclusdo, o que possibilitaria a configuragcdo de novos posicionamentos,
propiciados apenas pela democratizagéo das relagdes escolares.
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