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CONTRIBUIGCOES DE FATORES SOCIO-INTERACIONISTAS NA ESCRITA DE SURDOS

Patricia Farias Fantinel
Elisane Maria Rampelotto

Este artigo mostra em que os fatores socio-interacionistas oferecidos pelo meio escolar- lingua de
sinais, conhecimento sistémico, conhecimento de organizacdo textual, conhecimento de mundo, pratica
sociais, instrutor de lingua de sinais, professor e/ ou educador especial e recursos visuais- podem
contribuir com aprendizagem da lingua portuguesa escrita por aluno surdo. Para que houvesse
reflexdes acerca da influéncia dos fatores sécio-interacionistas sobre a escrita em lingua portuguesa,
faz-se uma analise interpretativa entre referencial tedrico pesquisado, os fatores oferecidos no meio
escolar e o texto produzido por um aluno surdo.

1. REFERENCIAL TEORICO

Na perspectiva socio-antropoldgica, busca se trabalhar a leitura e escrita de uma segunda lingua
para aluno surdo dentro de uma dindmica comunicativa e interacional do uso desta lingua.

O importante para o sujeito surdo é chama-lo ao didlogo, para que num processo de interagao
chegue a construcao de significados e evidencie multiplas compreenssdes/ representacdoes de mundo;
para isso é preciso que se crie um ambiente linglistico e social adequados as condigbes do aluno surdo.

A fim de que sejam dadas condigbes do aluno surdo aprender uma segunda lingua, procurou-se
fazer um estudo em que envolve oito fatores sdécio-interacionistas que devem estar presentes em sala
de aula.

Um dos fatores é a lingua de sinais, pois em um contexto socio-interacionista, fica evidente que, para
dominar eficazmente uma segunda lingua (a escrita da lingua portuguesa), € imprescindivel ter
adquirido normalmente uma primeira, que neste caso é a lingua de sinais; por intermédio de ambas,
havera um desenvolvimento normal da linguagem. Para QUADROS "A aquisicdo da LIBRAS precisa ser
assegurada para realizar um trabalho sistematico com a L2 , considerando a realidade do ensino
formal" (1997: 84).

Adquirida a lingua de sinais, o sujeito surdo quando imerso no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa na modalidade escrita apresentara um desenvolvimento mais rapido nesse processo, pois a
coeréncia de um texto escrito depende muito mais do desenvolvimento cognitivo de uma pessoa do que
do conhecimento de formas gramaticais da lingua alvo da escrita.

Um outro fator sécio-interacionista que deve estar presente em sala de aula é conhecimento
sistémico, ou seja, é a interpretacao semantica, ou seja, o leitor interpreta o significado das palavras
diretamente da forma escrita (MOITA LOPES 1996: 140).

Ao produzir ou ler um texto o aluno necessita ter conhecimentos prévios sobre a lingua
estudada, a fim de que o aluno compreenda ou crie um texto de melhor qualidade, pois ao,

dominar este tipo de conhecimento, as pessoas sdo capazes, por um lado, de construir seus textos
orais ou escritos, a partir de escolhas gramaticalmente adequadas e, por outro lado, de compreender
enunciados se apoiando no nivel sistémico da lingua (FREIRE, 1998: 48).

Isso ndo significa que o aluno tenha que ter o dominio metalinglistico da lingua portuguesa.
Segundo Numam apud QUADROS, "a gramatica existe para que os individuos sejam capazes de
comunicar as idéias, através da linguagem de forma mais elaborada e complexa" (1997: 89).

O conhecimento de organizacao textual, também é dos fatores importantissimo em uma pratica
socio-interacionista. Esse conhecimento de organizagdo textual é definido como "a organizacdo de
diferentes tipos de textos, sejam eles escritos ou orais (narrativas, descricbes, entrevistas, cartas,
etc.)" (Lopes apud FREIRE, 1998: 48).

Uma vez trabalhado este conhecimento de organizacao textual em sala de aula, o aluno é capaz
de utilizar textos cuja finalidade seja compreender um conceito, apresentar uma informacdo nova,
descrever um problema e comparar diferentes pontos de vista, pois "o dominio deste conhecimento
colabora para o envolvimento de pessoas tanto na tarefa de producdao quanto na de compreensao do
discurso" (Lopes apud FREIRE, 1998: 48).
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convencional que as pessoas tém sobre as coisas do mundo de aprendizagem armazenado na memoria,
em blocos de informacgao" (Moita Lopes apud FREIRE, 1998: 48).

O conhecimento de mundo contribui para a compreensao e interpretacao do aluno ao produzir ou
ler um texto, pois o significado constroéi-se pelo esforco de interpretacdo do leitor ou escritor, a partir
nao s6 do que esta escrito, mas da soma de todas as suas vivéncias anteriores.

Para fazer esta relacdao entre texto e os conhecimentos que o aluno adquiriu durante as relagdes
dialégicas do mundo em que teve ao longo de sua vida, BRITO aponta que " o ele entre contexto e
texto, entre leitura do mundo e leitura da palavra escrita s6 pode se efetuar através do dominio de
uma lingua gestual-visual" (1993: 71) para aluno surdo.

Tendo adquirido a lingua de sinais e o conhecimento de mundo, o aluno tem condicdes de trazer
para o texto este conhecimento e assim "é capaz de perceber as relagbes intra-texto e projeta-las sob
outras (extra e intertextos), descobrir e inferir significados mediante estratégias flexiveis e originais"
(KLEIMAN, 1989: 80).

Um outro fator importante, sdo as praticas sociais, pois atualmente, iniumeros autores colocam
que, quando sdo propostas atividades em torno do social em uma pratica de aprendizagem de segunda
lingua, esta servird como fonte de referéncia para expandir o conhecimento letrado do aluno,
principalmente para o aluno surdo, pois "é bastante dificil conversar com criangas surdas em portugués
sobre assuntos nao relacionados diretamente ao ambiente que a crianga e o intelector se encontram"
(GOLDEFELD, 1996: 67).

Acredita-se que produzir um texto, a partir de uma pratica social se torna uma atividade
prazerosa e interessante, porque o aluno coloca nele, tudo aquilo que conhece, através do que vé ou
pensa sobre o que vivencia.

FANTINEL et al. (1999) observaram que esta vivéncia social faz com que os alunos produzam
textos que passam uma mensagem, retratam a realidade e o conhecimento de mundo do aluno.

A questdo do emprego da lingua em situagdes contextualizada remete a um outro ponto que se
refere a diversidade de sentidos que uma palavra pode obter.

VYGOTSKY aponta que "Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge: em
contextos diferentes altera o seu sentido" (1987: 125).

De acordo com a pratica social oferecida ao aluno, este produzird ao longo do processo escolar
"diferentes niveis para a producdo e transmissdo de informagdes que envolverdo ndo s6 a escrita, por
exemplo" (FERNANDES, 1999: 61). Ou seja, além de contribuir com a escrita como citada pela autora,
as praticas sociais ampliam o conhecimento de mundo desse sujeito bem como mediam a construgdo de
significados e valores culturais solidos.

O instrutor de lingua de sinais, também é um dos fatores que contribuem com a aprendizagem da
lingua portuguesa na modalidade escrita.

Em se tratando de lingua de sinais, o instrutor tem um papel fundamental: o modelo linguistico.
Isso é especialmente importante quando os alunos surdos provém de familias ouvintes, onde ndo tém
acesso a lingua de sinais junto com adultos usuarios experientes nesta lingua. E nesse caso, muito
provavelmente, o instrutor sera a Unica referéncia.

A interacdo do instrutor de lingua de sinais na sala de aula com o aluno surdo configura um input
rico para a formacdo de arquivo linglistico e para a identificacdo de ambos com a realidade e com a
cultura do ser surdo.

A presenca do instrutor de lingua de sinais no processo educativo, interagindo e dialogando em
lingua de sinais com os alunos surdos, permite a estes,

transferirem conhecimentos de principios discutidos entre pares para o processo da escrita,
mesmo que a lingua em que produzirdo a escrita seja outra que ndo a lingua de sinais, isto &, o
portugués"” (FANTINEL & HAUTRIVE, 1998: 67).

Um outro fator considerado neste estudo é o professor e/ ou educador especial, pois em se
tratando de praticas educativas envolvendo alunos surdos, é importante salientar que o papel desse
profissional € de fundamental importéncia para a aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade
escrita por esses alunos, desde que ele tenha, além da formacdo pedagdgica, a formacdo para
tornar-se bilingiie (LIBRAS e lingua portuguesa)" (QUADROS, 1997: 117).

Além de ser usuario da lingua de sinais, o professor e/ou educador especial deve ter claro que a
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€5Crita € Uima segunda lingua para O aluno surdo, a 1im de que nao Cala no €rro, como a maioria dos
profissionais, de dizer que os textos escritos, por exemplo, de um aprendiz de segunda lingua, sdo
errados e confusos.

E fundamental entdo, que o educador "crie o interesse nos alunos pela segunda lingua"
(Anderson apud QUADROS, 1997: 99) e lhes oferega input compreensivel.

Taglieber apud QUADROS, em seus estudo sobre a aprendizagem de leitura em L2, diz que "o
professor deve motivar os alunos para ler o material proposto, antecipando e explicando vocabulario e
estruturas que possam causar dificuldades e, também, determinando uma finalidade para a leitura do
texto" (1997: 95).

MOITA LOPES ( 1996) coloca em suas pesquisas sobre a lingua estrangeira que a interacdo
professor-aluno € que levara a construcdo de um conhecimento comum entre eles. Esse conhecimento
é construido conjuntamente em sala de aula, através de um processo que envolve controle,
negociacdo, compreensao e falhas na compreensdo entre aluno e professor até que passa a fazer parte
do conhecimento compartilhado na sala de aula.

Ultimo fator estudado, t3o importante quantos outros ja citados, sdo os recursos visuais, pelo
fato de o sujeito surdo receber toda e qualquer informacao por meio da visao.

TURRA coloca as vantagens de se ter presentes recursos visuais na sala de aula:

Trazem o valor da vida real a aprendizagem que se realiza na escola; reduzem o nivel de
abstracdo, indicam o trabalho funcional da escola; abrem dupla via de comunicacao entre a escola e a
comunidade; ajudam o aluno a avaliar o que o mundo espera dele, constituem nova e ricas fontes de
motivacao (1982: 164).

Em relagdo aos alunos surdos, os recursos visuais que |lhe sdo oferecidos servem para, além de
fixar os conteldos e os vocabulos novos, trazerem, através da visdo, um maior contato com o mundo
desconhecido; consequentemente, este sujeito pode ampliar o seu conhecimento de mundo.

2. ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO A PARTIR DOS FATORES OFERECIDOS NO MEIO
ESCOLAR

O Fernando A Glaucia

A Glaucia comprar vestidos curto cumprido Festas Juninas!
Dancaram Glaucia Fernando sim bonita!

Tem Glaucia flors vestidos bons vermelho!

O Fernando macacdo marrom e branco, chapéu bom!
Aluno GA

A coleta de dados deu-se no periodo das comemoracoes das festas juninas. Durante as aulas a
professora da classe proporcionou diversos tipos de atividades sobre Festa Junina. Explicou as
vestimentas, a alimentacdo, as brincadeiras em que se fazem durante o Dia de Sao Jodo. Concomitante
as explicagOes, a educadora especial repassou os conteldos aos alunos utilizando a lingua de sinais.
ApOs cada atividade, o instrutor de lingua de sinais desenvolveu o tema abordado em lingua de sinais,
ampliando assim o vocabulario dos alunos. Os professores utilizaram durante as suas explicagoes:
gravuras mostrando brincadeiras de Sao Jodo; as roupas dos alunos que vieram vestidos
adequadamente a esta festa e a utilizacdo de diferentes tipos de textos (poesia, narracdo, convite e
descricdo). Durante as aulas, os alunos vivenciaram algumas brincadeiras de Sao Jodo, como a
quadrilha e a danga da cadeira, montaram um boneco de meia e o vestiram de caipira e finalmente
fizeram uma festa junina com as vestimentas e alimentagao adequada.

Apds este momento de interacdo com o tema abordado, os professores pediram aos alunos que
produzissem um texto sobre a Festa Junina.

Neste texto, o aluno GA passou uma mensagem sobre fatos ocorridos antes e durante a Festa
Junina. Utilizou o conhecimento de mundo que tinha, pois ao escrever chapéu bom, comentou para a
educadora especial que o chapéu de Fernando ndo era furado igual ao dos seus colegas que estavam
vestidos de caipiras no dia anterior.

Esse texto, tem uma sequéncia de idéias como se pode notar, pois GA buscou relatar um
momento em sua familia. Nota-se que quando o aluno escreve um texto sobre uma experiéncia que
vive e tem conhecimento de mundo sobre os assunto tratado, a producdo textual tem qualidade e
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Durante a producdo do texto, GA demonstrou ter conhecimento da maioria dos vocabulos
utilizados no texto, precisou da mediacdo da educadora especial para escrever as palavras 'comprida' e
'marrom'. Cabe salientar que estes vocabulos ja eram conhecidos em lingua de sinais, o que fez GA
colocar em seu texto e ao mesmo tempo solicitar a escrita correspondente. Para escrever a palavra
'vestidos', recorreu a outro texto em que esta palavra foi trabalhada anteriormente; porém, neste
texto, a palavra estava no singular e aluno infere em sua produgdo o plural, pois Glaucia tinha
comprado dois vestidos. O aluno soube utilizar informacg6es ja conhecidas em situacdo nova.

No texto A, pode-se notar a utilizacdo da estrutura da lingua de sinais, da qual GA tem dominio,
para construcdo de frases escritas em lingua portuguesa (sua segunda lingua, que esta em processo de
aprendizagem). Nesse texto aparecem frases na estrutura da lingua de sinais ( texto sem conectivos) e
a utilizagdo de alguns artigos, em inicio de frases ('A Glaucia e O Fernando'), conjugacdes
('dangaram'), pontuacoes ('! e ,') e relagdo género, niumero e grau ('vestidos', 'flors', 'chapéu bom',
'danga bonita').

Em algumas producgdes escritas de GA é perceptivel a utilizacdo de informagbes em lingua de
sinais sobre a escrita do portugués, pois fez generalizagdes e simplificacdes textuais. Como, por
exemplo, na palavra 'flors', utilizou o vocabulo FLOR (ja tinha armazenado na memdria) e acrescentou
no final da palavra a letra S, para indicar uma quantidade maior.

Mesmo utilizando dois elementos linglisticos diferentes, é importante salientar que a aluna GA
produziu um texto com significado, pois passa uma mensagem, o leitor envolve-se ao ler o seu texto.

3. REFLEXOES

Ao realizar o presente estudo, percebe-se que se as praticas pedagodgicas utilizarem no seu
dia-a-dia fatores sdcio-interacionistas como a lingua de sinais, o conhecimento sistémico, conhecimento
de organizacgdo textual, o conhecimento de mundo ligado as praticas sociais, o aluno aprendera esta
segunda lingua e a utilizara nos diversos contextos sociais em que vive. Outros fatores relevantes para
sucesso da escolarizagao do aluno surdo é a presenca do instrutor de lingua de sinais, e do educador
especial/professor usuario de lingua de sinais como mediadores entre o aluno surdo e a lingua
portuguesa na modalidade escrita.

E importante salientar a necessidade de utilizar os fatores de maneira interativa para que ocorra
a construcao do conhecimento.

Na interacao desses fatores, o aluno surdo demonstra interesse em produzir e ler textos,
relacionando-os com situacdes de sua vida.

Além de textos de qualidades, o dominio da utilizacdo da lingua de sinais contribui para o
desenvolvimento cognitivo do aluno surdo, assegurando assim a aprendizagem de uma segunda lingua.
Percebeu-se ao longo deste estudo também, que nas praticas pedagdgicas em que se utilizam os
fatores socio-interacionistas, os alunos surdos ampliam suas experiéncias de vida e consequentemente
o seu conhecimento de mundo. Assim, pode opinar, dar suas idéias e compreender as idéias dos outros,
participando das relacbes sociais em que vivem.

Sabe-se que, no do ensino de aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita, a
dificuldade maior do aluno surdo é internalizar o conhecimento sistémico desta lingua, considerando
aqui como segunda lingua. Mas no momento em que se traz para dentro do texto outros fatores, como
o conhecimento de mundo, este atua como mediador e facilitador para aprendizagem do conhecimento
sistémico.

Cabe salientar, que a visdao socio-interacionista, propoe outros fatores tanto de ordem interna
como externa que também contribuem na aprendizagem da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Entende-se que todos os profissionais envolvidos (educador especial, professor e instrutor de
lingua de sinais) devem planejar conjuntamente o processo de aprendizagem da lingua portuguesa na
modalidade escrita, tanto na decisdo dos contelldos como na proposta metodoldgica.

A visdo soécio-interacionista da compreensdao da escrita parece indicar que as dificuldades na
leitura podem ser explicadas ndo s6 por problemas quanto a decodificacdo do texto, como entendido
tradicionalmente, mas também por dificuldades causadas pela falta de conhecimento de mundo por
parte do leitor.
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