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SALA DE AULA

Este trabalho aborda as relagdes de sala de aula, o processo de interagdo entre seus membros como fator deflagrador da construgdo do conhecimento.
identificar a situagdo socio-afetiva dos grupos considerados; selecionar, planejar e implementar atividades pedagdgicas que, de maneira intencional, aumentem a
- interagdo - entre alunos. Os resultados apontam para a confirmagdo de que a estrutura socio-afetiva do grupo no momento em que evidencia o relacionament
se constitui em um indicador Util para a predicdo da ocorréncia de aprendizagem. Evidenciam também que a proposigdo para realizar-se o planejamento e implermr
privilegiam relacdes de troca encontra resisténcias por parte da comunidade envolvida.

Este trabalho aborda as relagGes de sala de aula, o processo de interagdo entre seus membros como fator deflagrador da construgdo do conhecimento. Ci
relagBes sociais e emocionais que, a partir das aceitagSes e rejeigdes entre os membros, caracteriza a estrutura sécio-afetiva do grupo como indicador valido |
acdes pedagdgicas que otimizem o processo ensino-aprendizagem.

A proposta objetiva identificar a estrutura sécio-afetiva dos grupos considerados; selecionar, planejar e implementar atividades pedagdgicas que, de
aumentem as situag8es de troca - interagdo - entre os alunos.

O projeto, desenvolvido no ano de 1998 em trés turmas de primeira série do 1° Grau de diferentes escolas publicas de periferia do municipio de Santa Maric
direta entre os pesquisadores com a situagdo pesquisada, o que caracteriza uma pesquisa-agao.

O instrumento utilizado para a identificagdo da estrutura sécio-afetiva do grupo foi o Teste Sociométrico
O trabalho, no que se refere ao processo ensino-aprendizagem, tem base tedrica no paradigma construtivista a partir de Piaget, Vigotsky e Wallon, que salien
essencial na construgdo do conhecimento. O estudo das relagSes sociais e emocionais, conforme as aceitagles e rejeigdes dos membros do grupo, baseia-se
formulada por Kurt Lewin.

No caminho para a maturidade, o individuo realiza determinadas aprendizagens que s&o essenciais ao bom desempenho de suas tarefas evolutivas de
mesmo tempo, e para que estas tarefas sejam facilitadas, ele necessita dos outros: familiares, vizinhos, professores e colegas.

Além destas influéncias informais, ndo sistematizadas, existe o ambiente escolar com que esta intencionalmente voltado para mediar o desenvolvimento glo

A crianga, no curso da interagdo com colegas, constrdi gradualmente padrdes de reagdes sociais cada vez mais ou menos estaveis em situag8es similares
de pessoas: a personalidade torna-se mais consolidada e pode ser observada em padrdes consistentes. Portanto, a crianga pode ser vista como "timida", "a
levada as lagrimas", "agressiva" e assim por diante. Por tras desses padrGes de comportamento estdo as interpretagdes e organizagdes ou esquemas de orientag
Portanto, a interagdo com companheiros, bem como entre adulto-crianga, oferece o material bruto do qual a crianga forma sua propria personalidade. (De Vries,

A escola constitui uma complexa rede de relagdes interpessoais compreendidas apenas por um grupo restrito de especialistas, de tal forma que e
comprovadamente interferem no desenvolvimento da aprendizagem, passam desapercebidos pela comunidade escolar.

O conhecimento sobre a estrutura e o funcionamento dos grupos sociais, uma das mais importantes descobertas na evolugdo das ciéncias sociais,
instrumento no processo de apropriagdo da produgcdo humana e construcdo das caracteristicas individuais. O grupo social implica relagées emocionais. A medid:
interagem, desenvolvem sentimentos de amizade ou aversdo entre elas, estabelecendo normas e desenvolvendo uma hierarquia de prestigio, salientando ume
pessoas, que dispdem de influéncia predominante.

A estruturagdo sécio-afetiva do grupo, de modo a estabelecer uma hierarquia de prestigio, parece ser importante para a viabilizagdo e efetividade do ¢
instrumentais da educacgdo e do desenvolvimento social. Isto é valido para as séries iniciais, pois é nesse momento, por volta dos sete anos de idade, quando dc
na escola, que seu desenvolvimento social é mais fortemente incrementado. Também porque esta experiéncia social inicial, mais ampla e formal, serda uma refe
auto-avaliagdo do individuo e para a sua compreensdo da sociedade.

As pesquisas realizadas por Lewin evidenciaram que a produtividade do grupo e sua eficiéncia ndo dependem exclusivamente da competéncia de seus
intimamente relacionadas com a solidariedade e as relag8es interpessoais dos mesmos. A propoésito, escreve Garci-Roza (1972, p.62), "a caracteristica essencial
como na classe, a semelhanga entre seus membros, mas a interdependéncia dinamica entre eles."

Lewin e seus colaboradores chamam a atengdo para a variedade do comportamento humano em diferentes contextos, opondo-se aqueles que se ocupe
individuo, desligando-o do seu meio ambiente e sublinhando a uniformidade do comportamento. Para ele, o comportamento (C), depende da pessoa (P) e do set
meio devem ser considerados como variaveis mutuamente dependentes. Para compreender o comportamento deve-se considerar a pessoa e seu meio como
fatores interdependentes. A totalidade destes fatores é o que se denomina espago de vida. Desta maneira, explicar o comportamento implica em se encontral
adequada do espacgo de vida e em se determinar a fungdo (F) que relaciona o comportamento do espago de vida de modo que C=(P,M)=F (EV).

O grupo, conforme Lewin, é um "campo de forgas" diferente da simples soma dos sistemas de tensdo (pessoas) que o constituem. O grupo e seu ambient
social. Campo social abarca a dinamica e a estrutura deste espago, de modo que a conduta de um grupo pode ser explicada em fungdo de forgas objetivas que
situagdo no momento. Analogamente ao campo psicoldgico, o campo social € uma totalidade dindmica estruturada em fungdo da posigdo relativa de seus elemen

O comportamento social resulta da inter-relagdo destes elemento- grupos, subgrupos, membros, etc., isto é, da distribuigdo de forgas em todo o campo.
ser considerado uma entidade que se dirige para um objetivo, havendo variagdo na distribuigdo de forgas, a medida que esses objetivos se aproximam ou se afas

Resumindo o até aqui exposto, pode-se afirmar que, para Lewin, um grupo pode ser representado como um campo social, caracterizado pela organizagédo d
estrutura; simultaneamente, este grupo estd compreendido num campo social, o meio ambiente que o cerca. A dindamica do campo pode explicar-se entdo pela a
direcdo, intensidade e ponto de aplicagdo - que o constituem. O resultado das combinacfes dessas forcas em agdo transforma o campo social, dando origem a
a fim de reencontrar o seu estado de equilibrio quase-estaciondrio. Estado esse que é transitério, porque novas forgas entram em agdo e originam nova locor
impulsionado pelas forgas do campo, em constante renovag&o, um grupo esta também em constante transformagéo.

Wallon postula que 'o homem é geneticamente social'. Quer dizer que ele nasce para viver em sociedade, para agir e interagir no seu meio social, cultural
interagdes com o mundo que se iniciam o desenvolvimento e a construgdo da personalidade, do carater, dos valores, dos preconceitos.
Conforme Brulfert apud Vasconcellos & Valsiner (1995, p. 40),

Wallon considera a crianga como social desde o nascimento e proclama os processos afetivos como anteriores a quaisquer outros tipos de comportamn
profunda vinculagdo existente entre afetividade e movimento, na base de todas as formas de interagdo da crianga pequena, seja com o mundo fisico ou
sociabilidade como a capacidade de trocas sociais, como todas as interagGes que consideram a agdo do outro em relagdo a propria agdo. Elas existem desde o
longo da ontogénese modificando sua natureza e forma.

No primeiro momento, a crianga vai interagir na familia e gradativamente ampliar sua interagdo para os vizinhos, os amigos, a escola. Em cada um desse
vai desenvolver um papel social que é Unico naquele grupo, em determinada situagdo. Em um grupo ele pode assumir a lideranca, em outro ser indiferente; ess:
no grupo vai variar conforme as suas necessidades, seus interesses e seu desejos.

A teoria de Henry Wallon trouxe a psicologia e a educacdo formas mais dialéticas de entender a relagdo existente no espago educacional, diferer
emocionais, mediadores do mundo fisico, ideoldgico e social, no processo de agéo e interiorizagdo da agdo, dando lugar central a dimenséo afetiva no desenvolvil

Para Wallon, a emog&o é um instrumento de sobrevivéncia privilegiado da espécie humana, sendo o primeiro e mais forte vinculo entre os homens e suas ct
interagdo das criangas estdo fortemente vinculadas entre a afetividade e o movimento.

Piaget, mesmo nédo se fixando na questdo das interagdes sociais, situa as influéncias e determinacdes dessas interacdes sobre o desenvolvimento da int
idéia de aue "experiéncias com outras criancas sdo componentes fundamentais para o desenvolvimento intelectual. moral e linalistico" (Vasconcellos & Vi



considerando ainda a interag&@o social como "condigdo necessaria para o desenvolvimento do pensamento"” (ibid).
E importante salientar que, para Piaget, "o homem é um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser pensado fora do contexto da sociedade e
(Vasconcellos & Valsiner, 1995, p.36)

Diante desta perspectiva, ndo podemos ver o homem isoladamente e independente das influéncias dos diversos grupos que frequenta. As interagdes com
crianga, sdo essenciais para a construgdo dos sentimentos sociais e morais, valores e competéncia social e intelectual, autonomia e diferenciagdo de si mesma e

E importante salientar que as interag8es sociais, de acordo com Piaget, se apresentam em niveis diferenciados. Isto quer dizer que a crianga com um ano ¢
da mesma maneira que aos sete, quatorze ou vinte e um anos de idade. Portanto, a qualidade das trocas intelectuais sdo também diferenciadas, sendo este o
este autor para definir em que sentido um adulto é social.

Para Vygotsky, a aprendizagem é considerada um processo essencialmente social. E na apreensdo das habilidades e conhecimentos socialmente disponive
se desenvolvem as fungdes psicoldgicas do ser humano. O desenvolvimento cognitivo é resultado das interagdes sociais e culturais. Para Vygostsky, segundo Re
origens das atividades psicolégicas mais sofisticadas devem ser procuradas nas relagdes sociais do individuo com o meio externo".

Através das interagbes com o meio social, as fungBes psicoldgicas superiores desenvolvem-se, emergem da vida social, mediadas pelo outro. Em
experiéncias infantis, Vygotsky afirma que toda fungdo social aparece duas vezes. Inicialmente, no nivel das relagdes sociais (interpsiquico), depois no individuo

Vasconcellos & Valsinere (1995, p. 46) comentam que

Vygotsky explica esta afirmagdo dizendo que a crianga nasce num ambiente cultural e historicamente estruturado, provido de significados, com estimulos a
relag8es sociais mediadoras de um desenvolvimento ativo, em situag8es interativas. Os sinais sdo instrumentos culturais que atuam tanto a nivel interpessoal qu
Vygotsky, o desenvolvimento da crianga é produto de instituigGes sociais e sistemas educacionais com a familia, escola, igreja, que ajudam a construir seu p
descobrir o significado da ag&o do outro e de sua propria agdo.

As aquisicbes das habilidades infantis envolvem a mediagdo dos adultos. No caso escolar, a intervengdo do professor através dos procedimentos r
antecipadamente, séo relevantes para a promogdo da aprendizagem-desenvolvimento e da trajetdria dos individuos na escola. Também, as interagdes sociais e
promotoras do desenvolvimento, pois as diferengas entre as criangas, oriundas dos ambientes sociais de que cada uma é proveniente, leva a trocas sociais difere

As teorias formuladas por Vygotsky, Wallon e Piaget, no que dizem respeito as interagdes sociais, sdo fundamentais para a compreensdo dos aspectos e
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Vygotsky e Wallon privilegiam os aspectos sociais e emocionais presentes no desenvolvimento cognitivo da crianga, pois consideram que é a partir d¢
interpessoais que o sujeito caminha na direcdo de uma acdo subjetiva, intrapessoal. Wallon privilegia os aspectos emocionais, no sentido de que toda a ac
constituida por determinantes afetivos que influenciam no processo de desenvolvimento. Ademais, o contexto histérico, cultural e social para ambos os autores
no processo de desenvolvimento.

Piaget, ainda que tenha sido mais incisivo na explicitagdo de como o individuo constréi o conhecimento e na proposicdo de uma epistemologia para ex|
relagGes desse processo, considera relevante as experiéncias com as outras pessoas para que o conhecimento seja construido.

A aprendizagem tem origem no grupo social. Ndo podemos compreender nem explicar o processo ensino-aprendizagem fora dos processos de interag
professor-aluno; aluno-aluno; e nem a nivel cognitivo, mas através do relacionamento social e afetivo.

A estrutura socio-afetiva, conforme explicitado, corresponde a um quadro de processos interpessoais revelador do padréo das relagGes sociais e emocione
do grupo, em fungdo das reagdes positivas de aceitagdo ou negativas de rejeicdo. A estrutura sdcio-afetiva se evidencia pela existéncia de uma hierarquia de pr
dos membros do grupo, evidenciadas no teste sociométrico.

Este trabalho, no seu primeiro momento, identificou a estrutura sécio-afetiva dos grupos considerados para, com base nessa configuragdo, formular sug
para o planejamento, implementag@o e acompanhamento das agdes de sala de aula.

As agdes do projeto orientaram-se na pressuposigdo tedrica de que a aprendizagem é um processo de construgdo interativa, ou seja, requer a particip
numa relagdo de troca onde cada um re-constrdi a realidade. Assim, o aluno tem suas chances de aprendizagem aumentadas quando realiza as atividades es
com seus pares, isto €, na medida em que interage (troca) com os demais.

E, entdo, na pratica, por intermédio da linguagem e das agdes, que o desenvolvimento se efetiva e o individuo se constitui. Portanto, é nas relagdes interp
aprendizagem sendo, assim, os alunos e o professor os agentes principais desse processo.

Diante dessa premissa tedrica e dos dados constantes na Tabela 1, que evidencia um percentual elevado de alunos isolados, decidimos que a realizag&o di
de aula, num primeiro momento, seriam realizadas, preferencialmente, em duplas de alunos. Para isso, comegamos um trabalho com os professores, visando tor
do processo de interagdo e sua repercussdo na aprendizagem. Pretendiamos que, apds um periodo de trabalho de sala de aula em duplas, os alunos passariam a
escolares trés a trés e, posteriormente, em grupos maiores.

Tabela 1 - POSICAO SOCIOMETRICA POR ZONA (%) - 1° APLICAGAO

Turma A Turma B Turma C Média
ZS 56,7 53,6 56,0 554
7R 433 46,4 44,0 44,6
TOTAL 100 100 100 100

A estrutura sécio-afetiva identificada no inicio das atividades - 1° aplicagdo - em cada escola, conforme Tabela 1, evidencia que um percentual de 55
posicdo sociométrica com destaque e/ou qualidade superior, ao que denominamos Zona de Seguranga (ZS), e 44,6%, em média, dos alunos teve posicdo sociomr
e/ou qualidade inferior, o que denominamos Zona de Risco (ZR).

O percentual de 44,6% na ZR pode ser significativo na medida em que evidencia um grupo elevado de alunos que estd isolado ou que é excluido.

Os resultados obtidos das atividades realizadas, apresentados a seguir, revelam a configuragdo dos sujeitos do processo de mediagdo implantado.

Tabela 2 - DISPOSICAO DA TURMA (%)

A B C
Individualmente 0,0 12,5 13,3
Dupla 0,0 43,8 6,7
Trio 10,0 25,0 0,0
Quarteto 90,0 12,7 20,0
Quinteto 0,0 0,0 46,7
Fila 0,0 0,0 0,0
Circulo 0,0 0,0 13,3
Total 100 100 100

Esta tabela representa a configuragdo obtida no final do periodo de realizagdo das atividades. Evidencia que as tarefas foram realizadas com
predominantemente em grupos. O percentual mais elevado de realizagdo individual chega a 12,5% na escola B e 13,3% na escola C.

Em nenhuma situagdo os alunos foram dispostos em fila - um atras do outro - conforme a maneira tradicional de dispor os alunos na sala de aula.

Estes resultados podem ser indicadores de que ja existe, por parte dos professores, uma preocupagdo em facilitar a interagdo entre os alunos no momen



tarefas escolares. Entretanto, ndo foram observadas estratégias que propiciassem uma efetiva proposta de produzir interagées.

Tabela 3 - PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES (%)

A B C

Existe 100 100 100

Nio existe 0,0 0,0 0,0

Feito pelo 0,0 30,0 6,7
pesquisador

Feito pelo professor 72,7 60,0 80,0

Feito por ambos 273 10,0 13,3

Realizago individual 27,3 8,0 53,3

Realizagao em 72,7 92,0 46,7
conjunto

Total 100 100 100

Nessa tabela, evidencia-se a existéncia de planejamento e a forma de realizagdo das atividades.

Em 100% dos casos existe planejamento. O planejamento foi feito predominantemente pelo professor, tendo o pesquisador, no entanto, participado aprox
da sua elaboragdo.

Esses numeros evidenciam que o professor ja traz uma forma pré-estruturada de propor as atividades a serem realizadas. Isto pode decorrer da tradi
ensino e/ou o desconhecimento das teorias atuais de aprendizagem, como também pouca flexibilidade para incorporar novas perspectivas a sua forma de trabalh

Tabela 4 - TIPO DE ATIVIDADE (%)

A B C
Atividades fisicas 0,0 6,9 0,0
Recorte 20,0 17,3 12,5
Colagem 15,0 17,3 9,4
Leitura de textos 15,0 3,5 15,6
Pintura 0,0 3,5 3,1
Formagao de palavras ou 20,0 21,1 15,6

frases

Jogos 0,0 6,9 18,7
Outros 30,0 20,5 25,1
Total 100 100 100

Esta tabela demonstra o tipo de atividade implementada em sala de aula: atividade psicomotora e de alfabetizagdo. As atividades psicomotoras, ou seja,
atividades fisicas, pintura e jogos envolvem 65% do total de atividades na escola A, 72,4% na escola B e 68,8% na escola C.

As atividades relacionadas a alfabetizagdo, especialmente com formagdo de palavras, frases e leitura de textos envolvem 35% na escola A, 27,6% na ¢
escola C.

As atividades psicomotoras ocupam aproximadamente 2/3 do total das atividades. Verifica-se, no entanto, que ha uma énfase significativa nas ativ
colagem, enquanto que pintura, jogos e atividades fisicas sdo menos enfatizadas. Em relacdo as atividades fisicas, o professor do curriculo ndo tem forn
problemas de espago fisico e materiais na escola.

Os dados, de modo geral, sugerem que ha uma preferéncia por praticas de atividades onde a organizagdo da turma seja pouco afetada, isto é, que os alu
se deslocar de seus lugares para realizar a atividade.

Tabela 5 - IMPLEMENTAGAO DAS ATIVIDADES (%)

A B C
Professor 20,0 7,7 60,0
Pesquisador 10,0 7,7 6,7
Ambos 70,0 84,6 33,3
Total 100 100 100

A Tabela 5 representa quem implementou as atividades desenvolvidas nas escolas referidas. Nas escolas A e B evidenciou-se amplamente a implementag:
professor e pesquisador - (70% e 84,6%, respectivamente); porém, diferentemente das escolas anteriores, na escola C o professor foi quem implementou a
(60%), ficando a implementag&o por ambos com apenas 33%.

Os dados evidenciam que os professores sdo suscetiveis em partilhar as implementacdes das atividades com os pesquisadores. Porém, o fato de o profe
implementado a maior parte das atividades deve-se, acreditamos, a mudanga de professor ocorrida no ano letivo, pela conseqliiente necessidade de o professor

da situagdo.

Tabela 6 - EXECUGAO DAS ATIVIDADES (%)

A B C
Individual 66,7 7,7 40,0
Em conjunto 33,3 96,3 60,0
Total 100 100 100

Esta tabela tem o propdsito de verificar se as atividades de sala de aula ocorreram de forma individual ou conjunta. De acordo com os dados, nas escolas B e C a realizagao das
sua maioria, em conjunto, sendo que na primeira escola com alto percentual (92,3%), enquanto que na segunda ha uma menor distancia entre a realizagdo em conjunto (60%) e a indivic
escola A a realizagéo das atividades prevaleceu individualmente (66,7%), com 33,3% de realizagdo em conjunto.

Uma Unica das trés escolas pesquisadas - escola B - evidencia realizagdo das atividades predominantemente em conjunto. Nas demais, ndo ha predominancia significativa quant
das atividades.

Tabela 7 - SENTIMENTO DO ALUNO EM RELAGAO A ATIVIDADE (%)




Aceitacdao 58,9 70,0 43,4
Rejeicdo 17,7 0,0 3,3
Omissao 0,0 15,0 33
Agressido 11,7 0,0 10,0
Passividade 11,7 15,0 33
Outros 0,0 0,0 36,7
Total 100 100 100

Esta tabela manifesta os sentimentos de aceitagdo, rejeigdo, omissdo, agressdo, passividade e outros do aluno frente as atividades propostas em aule
maior percentual em todas as trés escolas foi o de aceitagdo das atividades, contando com 58,8% na escola A, 70% na escola B e 43,4% na escola C. Ot

relatados, todos de cunho negativo, tiveram pouca representatividade, se observados individualmente. No entanto, se somados, o percentual chega a 41,1% 1
escola B e 19,9% na escola C.

Ainda que ndo se disponha de dados que vinculem a aceitacdo da atividade escolar com o desempenho do aluno, parece-nos que o percentual de a
57,5%, em média, ndo é suficientemente mobilizador para assegurar um desempenho escolar elevado. A aceitagdo podera estar vinculada as estratégias de
atividades propostas pelo professor.

Tabela 8 - REALIZAGAO DA ATIVIDADE (%)

A B C
Sim, com sucesso 40,0 23,0 66,7
Sim, com 60,0 77,0 33,3
dificuldade
Nio 0,0 0,0 0,0
Total 100 100 100

Esta Tabela focaliza o resultado das atividades propostas. Em caso afirmativo, as atividades foram executadas com sucesso ou com dificuldade. Em caso
realizadas. As trés escolas conseguiram realizar as atividades, porém somente a escola C com sucesso em sua maioria (66,7%), enquanto que 33,3% das ativida
com dificuldade. As escolas A e B realizaram as atividades com dificuldade em sua maior parte, ficando a primeira com o percentual de 60% e 40% de atividades
que a segunda teve o percentual de 77% com dificuldade e 23% com sucesso.

Tabela 9 - POSIGAO SOCIOMETRICA NA 10 APLICACAO (Numero e percentual de alunos)

A B C
N° % N° % N° %
ZS 13 57 15 54 14 56
7R 10 43 13 46 11 44
Total 23 100 28 100 25 100

A Tabela 9 apresenta a posigdo sociométrica dos alunos na primeira aplicagdo em relagdo ao nimero de alunos e o percentual que representam em cada
na Zona de Seguranga (ZS), encontrou-se 13 alunos, o que representa 57%. Os 10 alunos encontrados na Zona de Risco (ZR) somam o montante de 43% nest
O total de alunos somando-se as duas zonas foi de 23. Na escola B, 15 alunos localizaram-se na Zona de Seguranga, o que perfaz 54%, enquanto que 13 al
46%, encontraram-se na Zona de Risco. O total de alunos que se obteve foi, portanto, 28. Na escola C, foram encontrados 14 alunos, o que representa 56% na
Por outro lado, na Zona de Risco foram localizados 11 alunos, perfazendo 44%. O total de alunos da escola foi de 25 na 1° série.

Tabela 10 - POSICAO SOCIOMETRICA (Aprovagao/Reprovagdo)

A B C

N° Apr Repr N° Apr Repr N° Apr
N° % N° % N° % N % N %
zS 12 12 57 0 00 13 12 50 1 04 14 8 32
ZR 9 5 24 4 19 11 7 30 4 16 11 6 24
Total 21 17 81 4 19 24 19 80 5 20 25 14 56

Na escola A, dos 12 alunos encontrados na Zona de Segurancga, todos se aprovaram, o que perfaz um percentual de 57% de aprovagdo. Obviamente, nes
ninguém reprovou-se. Na mesma escola, 9 alunos situaram-se na Zona de Risco, sendo que 5 deles foram aprovados, equivalendo a 24%; portanto, 4 alunos r
representa 19%. O total de alunos nesta escola foi 21. Na escola B, dos 13 alunos situados na Zona de Seguranga, 12 foram aprovados, o que representa :
somente 1 aluno reprovou-se, o que perfaz apenas 4%. Na Zona de Risco foram encontrados 11 alunos, dos quais 7 (29%), aprovaram-se, € 4 reprovaram-se, 0
dos alunos nesta zona. Nesta escola, o total de alunos foi 24. Na escola C, dos 14 alunos referidos na Zona de Seguranga, 8 aprovaram-se, significando 3.
reprovaram-se, o que perfaz 24%. Dos 11 alunos encontrados na Zona de Risco, 6 aprovaram-se, perfazendo 24%, enquanto que 5 reprovaram-se, 0 que signit
Os alunos desta escola somam 25 criangas.

Tabela 11 - POSIGAO SOCIOMETRICA NA 20 APLICAGAO (Numero e Percentual de Alunos)

A B C
N % N % N %
ZS 12 57 13 54 11 44
ZR 9 43 11 46 14 56
Total 21 100 24 100 25 100

Esta Tabela representa a posigdo sociométrica encontrada na 2° aplicagdo em relagdo ao nimero de alunos da 1° série e o percentual que representam
escola A, 12 alunos localizaram-se na Zona de Seguranga, 0 que representa 57%. Na posicdo sociométrica chamada Zona de Risco foram encontrados 9 alunos
total de alunos nesta escola foi de 21. Na escola B, 13 alunos situaram-se na Zona de Seguranga, o que representa 54%. Na Zona de Risco, 11 alunos ei
posicdo, o que significa 46% dos alunos. O nimero de alunos nesta turma somou 24 criangas. Na escola C, 11 alunos apontaram na Zona de Seguranga, o qu
populagdo pesquisada, enquanto que 14 alunos localizaram-se na Zona de Risco, 56% de representagdo. Nesta escola, o total de alunos da turma foi de 25.

Tabela 12 - APROVAGAO/REPROVAGAO (Total)

A B C
N % N % N %
Aprovados 17 81 19 79 14 56
Reprovados 4 19 5 21 11 44
Total 21 100 24 100 25 100




A Tabela 12 apresenta os totais de aprovacdo e reprovacdo das trés escolas pesquisadas. A escola A obteve 17 aprovados, o que corresponde a 819
reprovados, perfazendo 19% num total geral de 21 alunos. A escola B teve 19 aprovados, o que representa 79,2%. Por outro lado, 5 alunos reprovaram-se neste
percentual de 21%. A soma total de alunos chega a 24 nesta escola. Por fim, a escola C apresentou 14 alunos aprovados, representando 56%, e 11 alunos repr¢
44% de um total de 25 alunos da turma nesta escola.

Consideragoes

Este trabalho objetivou intervir na dindmica de sala de aula para facilitar a interagdo entre seus membros.

Partilhamos da idéia de que a aprendizagem e o desenvolvimento s&o construg8es interativas que efetivam-se nos processos de trocas entre o sujeito e ¢
os processos de interagdo social sdo mediados por um conjunto de fatores que facilitam ou dificultam a aprendizagem. Dentre eles destacamos a estrutura socic
as relagdes sociais e emocionais entre os membros dos grupos em fungdo das reagdes positivas- de aceitacdo, ou negativas - de rejeigdo.

Através das agBes desenvolvidas, identificamos a posigdo soécio-afetiva do grupo de sala de aula. A intervengdo realizada produziu mudangas na estrutt
alunos. Entretanto, essas intervengdes ndo foram suficientes para promover maior interagdo entre eles e, com isto, facilitar a construgdo do conhecimento
permanecendo elevado o percentual de alunos reprovados.

Admite-se que, entre as causas que ndo favoreceram a otimizagdo interativa estdo: a) a resisténcia, por parte do professor e também da escola, par
mudangas na dindmica de sala de aula; b) a falta de disponibilidade do professor e da escola para a realizagdo de estudos e discussdes sobre a tematica «
perceptivel auséncia de conhecimentos tedricos sobre os aspectos que envolvem os processos de desenvolvimento, aprendizagem, planejamento de ensino e d
a dificuldade de os pesquisadores permanecerem por maior tempo com os grupos envolvidos na pesquisa, afim de minimizar os efeitos das diferentes percepgdes

Evidencia-se assim que a estrutura sécio-afetiva é um fator de grande relevéancia para o desempenho escolar do aluno, porém é necessario que o profes:
processo - se comprometa em provocar mudangas na dindmica de grupo em sala de aula.
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