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DEFICIENCIA, HANDICAP E ALGUNS DEMONIOS DA INCLUSAO

César Augusto Bridi Filho

O presente artigo visa discutir alguns elementos conceituais como deficiéncia, handicap e inclusdo,
partindo de um olhar sobre a interacao de seus participantes, suas acOes e afetos envolvidos para a
efetivacao do processo.

Pensar, falar e, principalmente, agir para a integracdo escolar ndo é uma tarefa facil. Os tortuosos
caminhos que buscam uma via Unica, uma via de integracdo de agdes ainda ndo sdo claramente visiveis
ou palpaveis no nosso pais. Se por um lado, a ténue legislacdo tenta dar conta dessa iniciativa, por
outro, as praticas revelam situacdes inusitadas ainda ndo previstas legalmente ou mesmo nos
direcionamentos previamente estabelecidos.

A pratica da inclusdo - e ndo apenas a integracdao escolar - é antes de tudo, uma nova
conceitualizagcdo nas nossas visées de mundo, homem e afetos. Incluir € mais do que colocar em uma
sala de aula, é mais do que desdobrar-se para que aquele sujeito acompanhe as atividades, é mais do
gue a gente possa ter imaginado nas nossas melhores praticas pedagdgicas. Incluir €, antes de tudo,
enxergar o outro.

Incluir exige um olhar diferente. Um olhar diferente sobre nds, nossos desejos, nossa carreira
profissional, nossa prépria perspectiva de vida. Precisamos ver qual é o mundo que circunda a nosso
umbigo. A inclusdo é uma interacdo com um outro, e como tal, exige uma delimitagdo do nosso proprio
eu.

De uma maneira simplista, podemos afirmar que o "eu" é formado por uma intrincada série de

relagdes com o Outro. O "outro", nesse caso sdo todos os elementos concretos ou ndo, como a familia,
0 nosso lugar de nascimento, a cultura, as crengas, a época e as representagdes que esses elementos
adquirem na nossa vida. As imagens que fazemos das coisas, o melhor, as imagens que absorvemos na
nossa singular construcdo de "eu" é que vao dar o colorido e a tonica da nossa maneira de olhar o
mundo e com ele nos relacionarmos. Ndo € tanto o que a coisa €, mas a maneira como a percebemos
que nos faz tomar uma determinada postura, ndo s6 em relacdo a esse objeto, mas em relagcdo a nossa
prépria vida.
Estar atento para as nossas percepgfes € uma condigdo para o ingresso num processo inclusivo. Assim
como o nosso "eu" é formado pelos demais, nds seremos o "outro" para a formagcdo de outros "eu". E
esse é um processo cotidiano e ndo apenas situado na nossa tenra infancia. As mais variadas
experiéncias cotidianas vdo, gradativamente, nos envolvendo e nos transformando lentamente. Séo
experiéncias que vivenciamos, elaboramos e que nos modificam a percepgdo e, consequentemente,
nossa maneira de nos relacionarmos com o mundo.

A inclusdo é um processo. E um processo porque gradativamente vamos nos aproximando e
deixando o outro se aproximar. Vamos interagindo, numa troca de olhares, afetos e percepcdes a
respeito de ndés mesmos, dos outros e da relagcdo que pode surgir desse encontro. Na verdade, a
inclusdo é um processo cotidiano, que realizamos sem que percebamos isso. Nas nossas relacdes
familiares, com amigos, com colegas o modelo integrativo se realiza de modo simples e direto. Nos
deixamos tocar afetivamente e respondemos afetivamente a presenga desse nosso parceiro,
independente que isso seja um abragco ou uma briga. Em qualquer uma das circunstancias ha uma
interacdo, uma relacao dual e que busca mostrar limites e diferencas entre as pessoas envolvidas. Um
abrago ou uma briga mostram uma completude ou uma divergéncia entre duas pessoas, mostra um sinal
de diferenca, de alteridade entre elas.

Quando se fala em inclusao escolar, ou qualquer outro tipo de inclusdao (social, de lazer, de
trabalho...) o que se pensa imediatamente sdo as tipologias mais inversas e incomuns possiveis. Quando
se pensa em inclusdo escolar, pensamos na integragdo de pessoas com graves disturbios, que até entdo

estavam localizadas ou em uma escola ou em uma classe especial. Nao nos damos conta da grande
diversidade com que ja trabalhamos nas classes regulares no nosso dia-a-dia escolar. A multiplicidade de
ragas, crengas, condicdes econdémicas, nivel intelectual sdo por si, singularidades bastante visiveis e
dispares.

Com tantos atributos singulares ja presentes no nosso cotidiano, contudo, nos apavoramos ou nos
causa uma estranheza maior a entrada de um aluno portador de algum tipo de deficiéncia no nossa
escola, na nossa sala de aula.



Pensar na entrada de um elemento tdo diferente, que seja motivador de angustias é pensar
inicialmente no processo inclusdo/exclusdo e pensar no nossa pratica escolar como um elemento
contribuinte ou ndo para um desses elementos. A angulstia que aparece nesse processo € claramente
uma ameaca a nossa estrutura psiquica e social instituida, como afirma Mena (2000,p.32) "algumas
vezes, esse estranhamento pode causar uma ameaga ao bem estar psiquico e social, pela ameaca de
mudanga que acarreta: mudanca do que pensamos, do que acreditamos, do que somos. E mais:
mudancga das leis que controlam e regem as sociedades, dos padroes culturais, dos paradigmas".

A exclusdo escolar nasce de uma crenga, de uma percepcao de semelhangas e diferencas. A
escola, enquanto instituicdo social, sofreu uma série de mudancas que variam do publico a questdes
metodoldgicas, mas que em todos estes momentos, estavam ligadas ao tipo de sociedade e de
concepgbes humanitarias daquele momento histérico. A organizagdo social vigente sempre é retratada
nos bancos escolares.

De uma maneira mais ampla, podemos entender a sociedade como um grupo que é organizado por
uma série de elementos em comum de pessoas ou de grupos que se organizam em torno de normas e
regras sociais, crengas e perspectivas semelhantes, a que nés chamamos de cultura. Segundo Ladriere
(in Stort,1993,p.24) "cultura é o conjunto formado pelos sistemas de representacdo, pelos sistemas
normativos, pelos sistemas de expressdo e pelos sistemas de agdo de uma comunidade histérica, com
bases nos seus valores, e que lhe confere sua fisionomia particular". O que ndo estd dentro dos
parametros previa e culturalmente estabelecidos é excluido.

A exclusdo, entdo, nasce da necessidade de uma adesdo grupal e das normativas necessarias para
a formagdo de uma sociedade. A exclusdo é o elemento, o contra-ponto que nos mostra que ha algum
elemento em comum, que ha algo que se assemelha, que ha uma tentativa de nivelamento sob algum
aspecto. Esse nivelamento nds chamamos de "normalidade" e seu oposto, nessa mesma perspectiva, vai
ser o "anormal". O que esta fora, que ndo é o esperado ou do senso comum, vai ser banido, excluido ou
diferenciado. A normalidade é a marca da cultura vigente, é a expressdo do conjunto de crencgas e de
codigos de uma determinada época e de uma determinada histéria. Afirma Stort (1993,p.25) "o cédigo
cultural mantém a integridade e a identidade do sistema social e protege-o da incerteza, da
eventualidade, da confusao, da desordem".

Quando pensamos isso dentro de um universo escolar, de uma sala de aula, pensamos que aqueles
alunos que mesmo tendo nivel econémico, crenca, cor ou nivel intelectual diferenciados, cremos que eles
tendem a apresentar uma capacidade de atendimento das expectativas de nossas representagdes do
que deva ser um aluno, de aprendente, porque apresentam uma certa homogeneidade nas nossas
crengas, nas nossas percepgoes sobre eles. N6s cremos que eles podem, apesar de sabermos das suas
particularidades naturais.

Quando nos deparamos com um aluno portador de alguma deficiéncia - egresso ou ndo de classes
ou escolas especiais - nos deparamos com uma diferengca muito grande daquilo que nds acreditamos que
seja um aluno "regular". De alguma maneira, as dificuldades, sejam elas motoras, funcionais ou mentais,
ndo se encaixam nas nossas expectativas culturais, formadas ndo apenas por nds, mas pelo nosso grupo
social, sobre o que deveria ser um humano ou um aluno em condigdes de aprendizagem.

Quando falamos em inclusdao escolar, devemos ter em mente que ela ndo vai excluir a diferenga,
ela vai apenas incluir a diferenga no seu meio, ou melhor, ela vai visualiza-la mais proximamente. Uma
crianca ndo vai deixar de ser um portador de alguma deficiéncia pelo fato de estar em uma classe
regular. O que podemos fazer, €, justamente, trabalhar para além daquela deficiéncia. E fazer com que o
grupo onde esteja inserida - a escola, os colegas, a professora - possam compreender essa singularidade
e com ela possa conviver e planejar alguns novos pontos de ligacdo e construgdao coletiva com esse
elemento diferente e diferenciador.

O direcionamento do trabalho com a diferengca aparece claramente numa citagdo de Eizirik
(1995,p.4), em que ela afirma: "A diferenca aparece como categoria a ser analisada, mas também como
problema a ser enfrentado, na concretude das relagdes sociais e institucionais. Entendida, a diferenga,
ora como alteridade, ora como divisdo, se coloca como aspecto importante a ser refletido especialmente
pelo sujeito que a enfrenta, que esta sensibilizado para buscar compreende-Ila".

Podemos pensar entdo, que se a nossa construgdo de eu e de percepgdao de mundo é construida
pelo meio ao qual estamos vivendo (e nesse caso, a propria sociedade excludente de singularidades
como a deficiéncia), mas nossa constituicdo é dinamica e interativa no nosso cotidiano, a nossa
percepgdo sobre essas situacdes e pessoas tao diferentes, também pode ser alterada na medida que
nos permitimos interagir diretamente com elas ou com as situagdes na qual estdao envolvidas.

Perceber-se é o primeiro passo para a inclusdo. Sabermos dos nossos medos, das nossas
dificuldades, dos nossos limites ou melhor, sabermos que podemos ter qualquer um desses sentimentos,
mas estarmos aberto a essas sensagfes e emogdes € um passo em direcdo a esse processo . Nao é
possivel fazer uma inclusdao sem que sejamos ativamente participantes. Ndo ha uma inclusdo em uma



sala de aula se todos os seus elementos - professores, alunos, pais, funcionarios - ndo forem tocados,
nao formarem uma percepcdo, nao se sentirem mobilizados por algum tipo de sentimento, sejam amor,
raiva, medo, angustia ou qualquer outro. A integracado de algo diferente nosso convivio didrio é sempre
algo mobilizador, é algo que mexe com as nossas percepcdes previamente estabelecidas, que
desestrutura o que imagindvamos ou percebiamos. Isso nos gera angUstia porque buscamos tapar esse
buraco, esse vazio que ficou depois que nossas crengas previas ruiram.

O processo que se segue €& um processo lento de construgdo, de validacdo de hipdoteses
intelectuais e experimentagoes afetivas, de aproximagdes e de afastamentos necessarios para essa nova
moldagem de eus - o0 nosso eu e do outro elemento. Quando interagimos, a mudanga é dual. O meu eu e
o eu do outro com quem me relaciono sdo ligados e se alteram na proporgdo das suas histérias
individuais e das suas possibilidades individuais de crescimento e amadurecimento. Como reflete
Canevaro (1992, p.201) " A minha validade é dada pelo fato que posso reconhecer aos outros como
individuos e possa ser reconhecido como individuo". Nessa relacdo alguns sentidos se distanciam, outros
se recriam, permitindo uma mudanga nas percepcoes dos seus participantes.

Encarar a deficiéncia como algo ndo estatico ou estagnado é uma das possibilidades de reversao
ou alteracdo das nossas percepcdes. E necessario que possamos ver para além da concretude de uma
deficiéncia organica ou funcional. Assim como nao imaginamos que ha duas pessoas idénticas, iguais em
toda a sua amplitude, ndo podemos imaginar que ha duas deficiéncias idénticas em dois diferentes
portadores. Cabe a cada um de nds a capacidade de enxergar no outro - tdo diverso de mim e de
qualquer outra pessoa - as suas singularidades como ser humano. Assim como em uma figura
tridimensional, as nuangas individuais e os reflexos dessas em quem com ela interagem, sdo elementos
importantes no processo integrativo.

Uma diferenciagdo necessaria € a que podemos fazer entre deficiéncia e handicap. Uma representa
0s aspectos concretos, a outra os aspectos relacionais de uma deficiéncia com o meio ao qual esta
inserida.

A deficiéncia estd relacionada ao aspecto organico ou funcional. Segundo Maselli (1997,p.283) "a
deficiéncia corresponde a qualquer anomalia e modificagdo fisioldgica, anatémica ou que impede o
funcionamento normal do organismo". O que se deve ter claro é que isso € apenas um dado organico ou
funcional. Mas apesar de haver uma tentativa de formar uma homogeneizagdo ou categorizagcdo em
relacdo a elas, um outro elemento deve também ser pensado em relagdo a ela: o sujeito que a porta.

Assim como nem todos os negros, os loiros, as mulheres que apesar de pertencerem a uma
categoria comum ndo sdo iguais, os portadores de deficiéncia, também ndo o sdo. As variagbes vao
ocorrer conforme a vida pregressa de cada um, as relacbes com o mundo que vivem, as estimulagdes
que receberam, o meio ao qual estdo inseridos nesse momento, a nossa disponibilidade de olha-los ou
ndo e outras inUmeras constituicdes. A situagdo e as possibilidades de cada um desses portadores vai
variar conforme o meio ao qual esta inserido e como esse meio vai interagir com ele. A variagdo ndo vai
ocorrer na deficiéncia em si, mas a maneira como essa deficiéncia vai ser coligada ao meio é que vai
variar. Essa é a nogdo de handicap. Segundo Canevaro (1990a, p.33) "o handicap é a soma do déficit e
de suas conseqtiéncias, diante da resposta do ambiente e da psicologia do individuo".

O handicap é sempre variavel. Um maior handicap significa que o meio esta em maior dificuldade de

interacdo - e vice-versa - com esse sujeito, um menor handicap, significa o inverso. Um exemplo
possivel € uma rampa, uma escada e uma cadeira de rodas ou uma atitude. Para o deslocamento de uma
cadeira de rodas, uma escada aumenta o handicap, uma rampa o diminui.

Mas assim como uma escada ou uma rampa, elementos fisicos e concretos no nosso cotidiano,
podem aumentar ou diminuir um handicap, as nossas atitudes ou percepcdes podem exercer o mesmo
poder de auxilio ou de impedimento.

Em uma sala de aula, se por algum momento ndo pudermos diferenciar deficiéncia e handicap, se
em alguma situagao eu nao conseguir enxergar o sujeito, seus desejos e seus objetivos singulares
naquele momento, estaremos criando um aumento de handicap. Um handicap atitudinal é tdo impeditivo
quanto um handicap fisico, concreto. Provavelmente, com a redugdo do primeiro podemos possibilitar a
remocao do segundo.

A grande dificuldade é nossa ansia de regrar e determinar onde esta um limite real e fisico e onde
estd um impedimento perceptivo ou pre-conceitual nosso. O limite do limite é sempre a parte mais sutil,
é onde nos desdobramos e nos angustiamos. A realidade da sala de aula nos mostra sempre que
podemos mais ou que surpresas estdo presentes de forma permanente. O universo interior de cada um
dos nossos alunos se revoluciona a cada momento, a cada nova aquisicdo, mesmo quando para nos o
conhecimento nos parece ébvio ou obsoleto na nossa vida diaria.

Um dos caminhos a serem pensados para esses alunos, é a busca de um objetivo comum de
aprendizagem e de relacionamento. Quando nos permitimos enxergar o outro, nos permitimos também ver
que ha um universo que ndo € o nosso, com desejos, sonhos, capacidades e criatividade diferenciadas.



Nesse jogo de olhares, em que olhamos para o outro, fatalmente somos apreendidos, olhados e
refletidos. Digo fatalmente porque é necessario uma morte subita e constante para o crescimento e
reordenamento de perspectivas e emogbes. O vazio do ndo-saber gera angustia, que gera vontade que
gera acdo. Uma cadeia de emogdes e acdes intrinsecas que geram novas atitudes, novas condutas,
novas interagdes, independente da nossa vontade consciente. Virar as costas ou ser tecnicamente frio
ja sdo atitudes emocionais. Nao importa qual é a atitude, a agcdo ou o sentimento, o importante é a
possibilidade dar-se conta desse momento e dele poder gerar uma agdo de avanco. Esses afetos que
nos endemoniam, que nos rondam e perseguem serao ao mesmo tempo os sinalizadores de nossa atitude
pedagodgica.

Falar em afetos tdo particulares e ao mesmo tempo tentar dar conta de uma "atitude pedagdgica"
parecem coisas tdo distantes. A pratica porém nos revela outra coisa. A técnica vai depender da ética
de qualquer um que esteja envolvido. Como reforca a afirmacdo de Sa (1984, p.26) " a praxis
educacional da aprendizagem reflexiva, o método ativo demonstrou ser o mais eficiente, porém, a atitude
do professor é mais importante do que os métodos e as técnicas". E o nosso olhar, nossas crencas,
nossa maneira de acreditar que é possivel que nos disponibilizam técnicas, que nos instrumentalizam e
nos fazer prosseguir na busca de algo melhor pedagogicamente.

Falar em afetos quando se fala em Educacdo Especial sempre corre o risco de deixar margem para
uma bandeira de auxilio, de assisténcia de diferenciacdo pela deficiéncia, quando na verdade, esse
momento pedagdgico nos mostra a humanidade como ela realmente pode ser. Uma nova concepgdo
sobre a educagdo especial aponta novos horizontes para essa pratica, que segundo Hickel (1993,p.63)
"tem buscado é reconstruir as ressignificagdes do sujeito excepcional no mundo, ndo bastando dar-se
conta do processo psicogenético sem pensar no espaco que possibilite ao aluno avangar e ocupar um
novo lugar na familia e na sociedade". Se podemos enxergar para além da deficiéncia, do esteredtipo,
entdo talvez possamos estar mais proximos daquilo que pode ser o desejo, o subjetivo o relacional do
nosso aluno. Nesse sentido, a educacdo especial, pode vir a nos ensinar a ficarmos mais atentos a
todos, inclusive nés mesmos, sobre o que estamos fazendo no nosso dia-a-dia e com que objetivos
pedagdgicos, pessoais € humanos.

Falar em afetos também podem significar falar em construcGes afetivas nas relagGes diarias com os
alunos que nos mobilizam constantemente. Como na relagdo parental, a relagao docente vai mobilizar
ansiedades, amores e rancores em seus ensinantes. Na relagdo parental, o nascimento de uma crianga
deficiente vai colocar por terra todos os sonhos e expectativas daqueles que o geram, sejam os pais ou
o nucleo familiar. Por algum motivo - a deficiéncia - os sonhos concebidos junto com a criangca ndo serdo
atendidos. Afirma Soifer, sobre a morte do sonho: "a frustracdao de todos os desejos, devaneios e
fantasias e, sobretudo, a impossibilidade de aplicar a capacidade maternal, produzem uma dor
intoleravel. Em termos gerais, podemos descrever a situagdo como a de uma profunda ferida narcisica de
dificil e lenta recuperagdo" (1980,p.87). Podemos entender que a deficiéncia, a marca diferencial dessa
crianga perante as outras, que ndo responde nem as expectativas e que ainda ndo formou algo
substancial que se possa colocar no seu lugar, faz nascer sentimentos contraditérios de amor e de édio,
frustragdo e dor. Quanto maiores e mais rigidas forem essas expectativas, mais dificeis serdo as
mudancas de concepgbes e a aceitagcdo desse novo ser com caracteristicas tdao adversas das
esperadas.

A relacdao docente também traz uma estruturagdo semelhante, mesmo que ndo seja pelo aspecto
maternal, no sentido restrito da palavra. A docéncia é sempre uma relagdo entre dois seres que
interagem com uma expectativa comum - de um lado a do ensinante de realizar a ensinagem de forma
exitosa, de outro, o aprendente, de fazer uma construgdo a partir das expectativas de quem o ensina.
Nesse ponto de vista, a relagdo com o aprendente é uma relagdo de grande intensidade afetiva, uma
vez que em ambos os lados ha um desejo implicado. Nessa relagdo, segundo Blandino e Graniere (1995,
p.64) "assim se desenvolve no interior de um espacgo relacional no qual é necessario compreender e
pensar sobretudo nas emogdes, as visdes e sentimentos que sustentam as modalidades de aprendizagem
de quem aprende". Em suma, do mesmo modo como compreendemos a relagdo maternal, podemos
atentar para a relacdo docente. As emogbes, as expectativas também se repetem nessa relagdo. A
expectativa de poder realizar o objetivo da ensinagem, de ter um aprendente que seja capaz de interagir
e conquistar os objetivos propostos, de concretizar o trabalho e o desejo propostos inicialmente.

Um aluno diferente é um filho deficiente. Um aluno que, por qualquer motivo real ou imaginario, ndo
atenda as nossas expectativas, aos nossos sonhos docentes, nao ande no ritmo esperado, pde por terra
nossas emogdes. Ele mobiliza emogdes muito profundas, que ultrapassam o profissionalismo ou a
didatica. Ele vai mobilizar o nosso interior, nossas crengas mais intimas sobre o ser humano e sobre as
suas capacidades interativas. Ele vai nos desvelar, sem possibilidades de atitudes encobertadoras ou
volitivas o que realmente somos e cremos. Um aluno diferente promove uma crise pessoal e
consequentemente relacional e pedagdgica no meio ao qual estd inserido. Segundo Coll, Palacios e
Marchesi (1995,p.20) "os professores que valorizam sobretudo o desenvolvimento dos conhecimentos e
0s progressos académicos tém mais dificuldades em aceitar os alunos que ndao vao progredir com um
ritmo normal nesta dimensdo". Repete-se aqui, o mesmo ciclo estabelecido pela familia em relagdo as
expectativas de seu novo membro. Quanto maior for a rigidez da familia em relagdo ao cambiamento de
seus sonhos e exnectativas. mais dificil serd a relacido com a crianca. O mesmo vai se renetir em relacio
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ao professor que receber um aluno d|ferenC|ado quanto maior for a sua d|f|culdade de se I|bertar de suas
expectativas ou de tentar encaixar o novo aluno nos moldes previamente estabelecidos, tanto mais sera
dificil manter a relagdo e compreender a aprendizagem possivel e significativa para esse aluno.

O olhar de quem cuida é o olhar que vai nortear o desenvolvimento da crianca. A crenca de que
podemos sempre desenvolver mais é o ponto de alavanca para o crescimento em qualquer area. Crer que
para além da deficiéncia existe um sujeito, um desejante, um ser capaz. E ndo centrar na deficiéncia,
mas nas condigdes, nos handicaps que podem ser reduzidos para uma maior integragdo com o meio. Essa
mesma situacdo vai se repetir na sala de aula, no processo pedagdgico e relacional com o aprender,
sendo que "a baixa expectativa em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais no
campo da aprendizagem ou da conduta social terd influéncia em seus ritmos de aprendizagem" (Coll,
Palacios e Marchesi, 1995, p.20). Poderiamos, ainda, acrescentar que além do ritmo, essa atitude podera
ser determinante para o sentido do aprender para esse aluno.

Uma condicdao determinante para o progresso pedagodgico de qualquer aprendente é o sentido que
aquele ato tem para si e para a sua vida. Em um senso geral, as nossas classes escolares nao
particularizam o desejo individual do aprender ou seu significado, mas a estrutura social valoriza a escola
como meio para alcangcar um reconhecimento sécio-cultural. A entrada e a escalada escolar sdo
determinantes para o posicionamento desse individuo no seu grupo de pertenga e para a sua
constituicdo nos demais grupos ao qual vier participar. Entretanto, a aluno portador de alguma
diversidade, que por si sé ja traz um estigma social, corre o risco de ndo ser inserido como um ser
desejante ou capaz de executar uma escalada escolar ou de avangos pedagdgicos em relagdo a si
mesmo.

A crenga nas capacidades é o olhar pedagogico. O olhar que congela no limite, na dificuldade, no
imperativo, impossibilita um devir de aprender e corre o risco de espelhar essa incapacidade para quem la
estd para buscar alguma coisa.

Assim como o olhar da mae recobre o corpo da crianga, vai nomeando-o e dando-lhe fungdes e
afetos, o olhar do ensinante vai recobrindo esse corpo aprendente com capacidades, fungdes, desejos e
imperativos para a sua construgdo de um corpo cognitivo. Nao olhar o "corpo potencial" significa rejeita-
lo como ser e como aprendente, atirando-o a um limbo existencial e de aprendizagem. As repetidas
frustragbes, as negacdes de reconhecimento constante acabam por refletir para o aluno, como um
espelho, uma face de impossibilidade e incompeténcia que ele acaba assumindo como sua. Alerta para
isso Canevaro quando reflete: "a adaptacgdo pela aceitacdo do ndo senso é muito perigoso: arrisca de
fixar o ndo senso como carater dominante de uma existéncia"(1990, p. 124). Aceitar um aluno diferente
em uma sala de aula, buscar a sua inclusdo, significa reconhecer o significado de suas acOes e de suas
capacidades como algo de real valor para ele e ndo apenas um preenchimento de tempo ou como uma
atividade para mante-lo na sala de aula, sem um fundamento real e significativo.

Para sabermos se algo apresenta ou ndao um significado, um senso real para aquele, devemos ter
como elemento norteador o seu proprio desenvolvimento e sua aprendizagem ao longo de sua histéria e
de seu historico. O processo de significagdo é sempre individualizado, reportado ao passado constitutivo
e ao presente relacional. A singularizagdo das aprendizagens é fundamental para isso, mesmo em casos
semelhantes ao nivel do déficit. Um déficit nunca é igual ao outro e um desejo também ndo. Reconhecer
os modos de construcdo particulares é de uma forma especular, reconhecer as construgdes individuais
dos demais participantes do grupo e, principalmente, das construcdes mentais e afetivas de quem
promove a aprendizagem. Como afirma Canevaro (1990, p.127) "ndao basta que as criancas descubram
essa possibilidade: os professores deverdo ja ter descoberto esta modalidade de aprendizagem, para
poder prop6-lo e atualiza-lo no grupo-classe".

Essa é a crise que se estabelece. As emogbes, crengas e expectativas vdo determinar o processo
pedagdgico, mas simultaneamente, o processo pedagodgico sé avanca quando podemos rever nossas
emogdes em suas constituicdes mais particulares e intimas. Ela nos insere e nos marginaliza ao mesmo
tempo. Nos insere porque nos faz participante direto para o crescimento de seus participantes,
desmistificando uma certa "neutralidade" ou um profissionalismo ausente de emogdes. Simultaneamente,
nos marginaliza, porque nos tira do centro das decisdes e do contexto da aprendizagem. O ensinante
deve servir de degrau e de sinalizador, ndo mais de instrumento de repasse de conhecimentos.

A inclusdo pde a em xeque ndo apenas aquele ser diferenciado e seu tratamento no ambito
escolar, mas toda a instituicdo. E um longo caminho de revisdo interna e externa, que vai desde as
nossas feridas narcisicas até os nossos compromissos sociais. Nos obriga a refletir sobre o nosso olhar
sobre todos, sobre nossa pratica e nossas crengas mais intimas, seja sobre aqueles a quem estamos
interagindo no ambito escolar ou a nossa visdao de mundo, de sociedade e de humanidade.
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