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Educagao Escolar Inclusiva: demanda por uma sociedade democratica

Valdeliicia Alves da Costa

O que repele por sua estranheza é, na verdade,
demasiado familiar. (Horkheimer & Adomo)

Este texto analisa a educagdo escolar de individuos com deficiéncia, na sociedade contemporanea,
com destaque para o Brasil, na perspectiva da escola inclusiva, considerando os documentos oficiais
brasileiros e estrangeiros, e a luz do pensamento de Adorno e Horkheimer acerca do preconceito.
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1. Introdugéo

A sociedade contemporanea brasileira vive um momento cultural contrario a discriminagdo dos individuos ou
grupos que apresentam diferengas significativas e, conseqiientemente, cresce a demanda por uma sociedade inclusiva.
Apesar do preconceito persistir, evita-se a discriminagdo quanto a matricula de alunos com deficiéncia na escola publica
regular no Brasil.

As necessidades educacionais especiais dos alunos, advindas de suas deficiéncias, ndo deveriam ser, por si
mesmas, de acordo com Costa, 2001, p.13,%(...) impeditivo para o ingresso e permanéncia na escola regular, desde que
essa estivesse equipada com os recursos didatico-pedagoégicos especificos e profissionais capacitados para lidar com a
diversidade dos alunos”, atuando na perspectiva da educagdo democratica, com possibilidades de autonomia para todos
os alunos.

Assim, o esforgo para o alcance da educagao para todos, segundo Ainscow (1997, p.13), deve considerar que:

(...) em vez de se sublinhar a idéia da integragdo, acompanhada da concepc¢édo de que se devem introduzir
medidas adicionais para responder aos alunos especiais, num sistema educativo que se mantém, nas suas linhas
gerais, inalterado, assistimos a movimentos que visam a educacéo inclusiva, cujo objectivo consiste em reestruturar as
escolas, de modo a que respondam as necessidades de todas as criangas.

Dessa maneira, para Costa, 2001, p. 91 “A urgéncia de uma educacdo democratica e emancipadora parece
constituir-se como alternativa para a superagéo da diferenga significativa como obstaculo para o acesso e permanéncia
na escola regular dos educandos com deficiéncia e na possibilidade de se pensar uma sociedade justa e humana”.

Portanto, em relagdo a educacgdo dos alunos com deficiéncia, observa-se a emergéncia de uma educagdo
inclusiva e de movimentos de combate ao preconceito wltado aqueles significativamente diferentes em varios municipios
e estados brasileiros, considerando-se que a educagdo €, segundo Adormno (1995, p.141-2), antes de tudo,
esclarecimento e o desenwvolvimento de uma consciéncia verdadeira. Para o referido autor, a educagdo nessa
perspectiva:

(...) seria inclusive da maior importancia politica; sua idéia, se € permitido dizer assim, &€ uma exigéncia politica.
Isso é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode ser imaginada como uma sociedade de quem é emancipado.

Portanto, as bases legais da educacgéo inclusiva sdo importantes para considerarmos os possiveis avan¢os na
democratizagdo da escola publica brasileira.

2. As bases legais da Educacéo Inclusiva

Os documentos oficiais brasileiros e internacionais, consonantes com a demanda humana e social pela inclusdo
de todos os individuos nas diversas instancias da sociedade, preconizam a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia
na escola regular, tais como:

- Constituicdo Federal/1988, no Artigo 208, prevé “(...) atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino”.

Constituicdo Estadual/1989, no Artigo 305, garante o “(...) atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia e ensino profissionalizante na rede regular de ensino, quando necessario, por professores de
educacgao especial”.

- Lei n° 8.069/90, sc_)bre o Estatuto da Crianca e do Adolescente que dispée no Art. 54, inciso lll, sobre a
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educacdo, afirmando que “E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: Atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

- Lei n® 9.394/96, estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e em seu capitulo V, dispde quanto a
educacdo especial, entendendo-a como “(...) uma modalidade de educacgdo escolar, oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. A referida Lei delibera, também, sobre
os sistemas de ensino, que deverdo assegurar aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagd@o especificos, para atender as suas especificidades. Quanto a formagao de
professores, para atuarem junto aos alunos com necessidades educacionais especiais, prevé uma especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

- Declaragdo Mundial de Educagédo para Todos, Jomtien, Tailandia/90, propSe a constituicdo de um sistema
educacional inclusivo, pelo qual o Brasil fez opgao.

- Declaragdo de Salamanca e Linha de Agao, Espanha/94 — Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas
especiais: acesso e qualidade, na qual o Brasil mostrou consonéncia com seus postulados.

Da Declaragdo de Salamanca, cujo principio fundamental “(...) é de que as escolas devem acolher todas as
criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras” (p.17),
vale ressaltar alguns trechos, dentre outros, que justificam a proposta de uma educagéao inclusiva para todos os alunos:

“As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverdo integra-
las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades; Adotar com for¢ca de lei ou como
politica, o principio da educacgéo integrada que permita a matricula de todas as criangas em escolas comuns, a menos
que haja razdes convincentes para o contrario”; (p. 10)

“Assegurar que, num contexto de mudancga sistematica, os programas de formacéao do professorado, tanto inicial
como continua, estejam woltados para atender as necessidades educativas especiais nas escolas integradoras”; (p. 11)

“(...) O desafio que enfrentam as escolas integradoras é o de desenwolver uma pedagogia centralizada na crianga,
capaz de educar com sucesso todos 0s meninos € meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncias graves. O mérito
dessas escolas ndo esta s6 na capacidade de dispensar educacédo de qualidade a todas as criangas; com sua criagao,
da-se um passo muito importante para tentar mudar atitudes de discriminag&o, criar comunidades que acolham a todos
e sociedades integradoras”; (...) As escolas que se centralizam na crianga s&o, (...), a base para a construgdo de uma
sociedade centrada nas pessoas, que respeite tanto a dignidade como as diferengas de todos os seres humanos;” (p.
18)

“O principio fundamental que rege as escolas integradoras é de que todas as criangas, sempre que possivel,
devem aprender juntas, independentemente de suas dificuldades e diferengas. Nas escolas integradoras, as criangas
com necessidades educativas especiais devem receber todo apoio adicional necessério para garantir uma educagéo
eficaz”; (p. 23)

“Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades das criangas e ndo o contrario (p.28), sendo
que as que apresentarem necessidades educativas especiais devem receber apoio adicional no programa regular de
estudos, ao invés de seguir um programa de estudos diferente”; (p.29)

“(...) Atencdo especial devera ser dispensada a preparagdo de todos os professores para que exercam sua
autonomia e apliquem suas competéncias na adaptagdo dos programas de estudos e da Pedagogia, a fim de atender as
necessidades dos alunos e para que colaborem com os especialistas e com os pais”; (p. 37)

“A capacitagdo de professores especializados devera ser reexaminada com vistas a lhes permitir o trabalho em
diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos programas relativos as necessidades educativas especiais.
Seu nucleo comum deve ser um método geral que abranja todos os tipos de deficiéncias, antes de se especializar numa

ou varias categorias particulares de deficiéncia”.(p.38)

Plano Nacional de Educag&do/1997 — preconiza quanto a formagdo dos profissionais da educagdo, que ‘A
formagao continuada de profissionais da educagédo, tanto docentes como funcionarios, devera ser garantida pela equipe
dirigente das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, cuja atuagdo dewvera incluir a coordenagdo e
financiamento dos programas, a sua manutengdo como agdo permanente, e a busca de parcerias com universidades e
instituicées de ensino superior’. (p.69)

- Resolugdo n°® 2, do Conselho Nacional de Educagdo/CNE/CEB/2001, no Art. 1°. “(...) institui as Diretrizes
Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educagéo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades”, ratificando a obrigatoriedade dos sistemas de ensino quanto a matricula de todos
os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento da diversidade do alunado, assegurando-lhe as
condigdes educacionais necessarias.

A referida Resolugcdo, do Conselho Nacional de Educagdo, entende a educacdo especial, modalidade da
educacdo escolar, como um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
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senigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os senigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagcdo escolar e promover o
desenwolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam deficiéncia. Para tanto, as escolas brasileiras, da
rede regular de ensino, devem prever e prover na organizagdo de suas classes comuns, dentre outros aspectos, a
formagéao de professores.

Partindo do pressuposto que os professores, atuantes no sistema regular de ensino brasileiro, ndo tiveram acesso a
conhecimentos relativos as necessidades especiais educacionais dos alunos em sua formagéo inicial, os dispositivos
legais brasileiros e estrangeiros, aqui apresentados, permitem pensar na possiblidade de, por intermédio de um
programa de formagéo continuada desses professores, viabilizar a constituicdo de uma escola acolhedora a todos, na
perspectiva da educacgdo inclusiva dos individuos com deficiéncia. E importante, porém, destacar que um projeto
educacional democratico inclusivo ndo se realizara com base apenas em documentos oficiais, mas principalmente como
decorrente de uma auto-reflexdo critica por parte dos profissionais da educagéo, com destaque para os professores e
alunos com e sem deficiéncia.

Face a importancia da atuac&o pedagdgica, faz-se necessario, portanto pensar em programas de formag¢do de
professores que contemplem sua autonomia como uma questdo central, pois como pensar em autonomia dos alunos
quando o professor, ele mesmo, ndo € um individuo autbnomo?

3. Experiéncias brasileiras de Educacédo Escolar Inclusiva: o caso do estado do rio de janeiro
3.1. Quanto a formacéo de professores

Considerando que os professores que atuam no sistema regular de ensino no Brasil, com destaque para o Estado
do Rio de Janeiro, ndo tiveram acesso a conhecimentos relativos as necessidades especiais educacionais dos alunos
em sua formac&o inicial, os dispositivos legais aqui apresentados permitem pensar na possiblidade de, por intermédio de
um programa de formacgdo continuada desses professores, viabilizar a constituicido de uma escola democratica,, na
perspectiva da educagdo inclusiva dos individuos com necessidades educacionais especiais. E importante, porém,
destacar que um projeto educacional democrdtico inclusivo ndo se realizara com base apenas em leis, mas
principalmente como decorrente de uma auto-reflexdo critica por parte de toda sociedade, com énfase neste momento,
nos professores da rede publica de ensino brasileiro.

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense, consciente de sua fungcdo de produtora de
conhecimento e social transformadora, e responsawel pela formagédo tedrica e empirica dos profissionais da educagéo
tem realizado com regularidade, em atendimento as solicitagdes da Secretaria de Estado de Educac¢do do Rio de
Janeiro, por intermédio da Coordenagdo de Educacdo Especial, Projetos de Curso de Formacgdo Continuada dos
professores da rede estadual de ensino, com vistas a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino, na perspectiva de uma educagéao inclusiva, isso é, uma educagéo escolar democratica e politica.
A Universidade Federal Fluminense, por intermédio da Faculdade de Educacgédo e do Programa de Educacgéo Especial, e
sob minha coordenacdo, tem desenwlvido cursos de formagéo continuada dos professores da rede estadual de ensino
do Rio de Janeiro, considerando a educagéo de alunos com necessidades educacionais especiais advindas de suas
deficiéncias, sejam fisicas, mentais ou sensérias, na perspectiva da educag&o inclusiva, desenwolvendo cursos de
aperfeicoamento, de acordo com Art.3°, inciso | da Resolugdo 126/96 do CEP.

Considerando que os professores que atuam no sistema regular de ensino ndo tiveram acesso a conhecimentos
relativos as necessidades especiais educacionais dos alunos em sua formag&o inicial, os dispositivos legais acima
apresentados permitem pensar na possiblidade de, por intermédio de um programa de formagdo continuada desses

professores, viabilizar a constituicdo de uma escola democraticas, na perspectiva da educacdo inclusiva dos individuos
com necessidades educacionais especiais. E importante, porém, destacar que um projeto educacional democratico
inclusivo ndo se realizara com base apenas em leis, mas principalmente como decorrente de uma auto-reflexdo critica
por parte de toda sociedade, com énfase neste momento, nos professores da rede estadual do Rio de Janeiro.

Os referidos projetos tém por objetivos capacitar, na perspectiva da formagéo continuada, professores do ensino
regular e da educacgédo especial para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino; oportunizar aos professores da rede estadual de ensino conhecimentos teérico-praticos para o atendimento
pedagégico demandado pelas necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncias, condutas tipicas,
superdotacgdo e dificuldades acentuadas de aprendizagem na rede regular de ensino; propiciar a ampliagdo do acesso e
permanéncia na escola, € a apropriagdo do conhecimento com base em experiéncias intelectuais aos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares da rede estadual de ensino; e promover o enfrentamento
das barreiras atitudinais, impeditivas a inclusdo do alunado com necessidades educacionais especiais nas escolas da
rede regular de ensino, mediante a conscientizagdo da comunidade escolar sobre a diversidade dos alunos.

As metas alcangadas até 2003, referem-se principalmente a capacitagdo de cerca de 2.000 mil professores da
rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, sendo 70% de professores atuantes no ensino regular, e 30% de professores
da educacéo especial; promogédo de aperfeicoamento do atendimento educacional atual prestado aos 7.500 alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados na rede estadual de ensino; ampliagdo de matricula para os anos
subseqiientes (com destaque para 2004) de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede
regular do ensino do Estado do Rio de Janeiro.

Quanto & metodologia de desenwolvimento dos referidos projetos, vale destacar que os cursos de formagéo
continuada, que enwlvem toda a Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro e contemplam também professores das
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redes municipais de ensino Estado do Rio de Janeiro, tém em média carga total de 136 horas, cada curso, distribuidas
em 07 modulos tematicos e que ocorrem nas coordenadorias regionais (na capital) e municipios-p6lo, no total de 29
unidades. Os cursos sdo ministrados em unidades escolares da Rede Estadual de Ensino nos municipios-pélo e
coordenadorias regionais que envolvem 0s municipios circunvizinhos.

Os cursos de formagado continuada, em geral, apresentam a composi¢cdo que oferece os seguintes modulos
tematicos, com as respectivas ementas, abordando as diferentes areas de necessidades educacionais especiais do
alunado da educacgéao especial. Abaixo os médulos teméaticos e suas respectivas ementas:

- Médulo tematico: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com deficiéncia mental.- Ementa: Diretrizes
Nacionais para Educagdo Especial na Educagdo Basica e Declaragdo de Salamanca. Conceito e identificacdo (AAMR).
Deficiéncia mental e exclusdo escolar. A deficiéncia mental na perspectiva de Piaget e Vygotsky. Cotidiano escolar,
adaptagdes curriculares, processo de leitura e escrita do aluno com deficiéncia mental. Praticas pedagégicas para a
educacgéo inclusiva.

- Médulo temético: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com deficiéncia auditiva.

- Ementa: Diretrizes Nacionais para Educacgéo Especial na Educacg&o Basica e

Declaragdo de Salamanca. O aluno surdo no processo de elaboragdo do conhecimento. Diferenca e deficiéncia auditiva.
Minoria linglistica. Letramento do aluno surdo. Educagéo inclusiva.

- Médulo temético: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com deficiéncia visual.

- Ementa: Deficiéncia Visual e educag¢do. Recursos Pedagdgicos para deficientes visuais. Educagéo para a incluséo.

- Médulo tematico: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com deficiéncia fisica com énfase em paralisia cerebral.
- Ementa: Significados, preconceito, estereétipos e estigma. O estudo da arte da educagdo dos alunos com paralisia
cerebral. Educagéo para a inclus&o.

- Médulo temético: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem na
leitura e na escrita.

- Ementa: Educacéo e dificuldades de aprendizagem. Distlrbios de aprendizagem e suas origens. Educagdo para a
incluséo.

- Médulo tematico: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com condutas tipicas.

- Ementa: Condutas tipicas de sindromes/quadros psicoldgicos, neuroldgicos e psiquiatricos ou disturbios de conduta —
complexidade dos conceitos TDAHI. Transtornos invasivos do desenwlvimento.

Transtornos de conduta e violéncia. Adaptacdes curriculares e educagéo inclusiva.

- Médulo tematico: Abordagens inclusivas de ensino para alunos com superdotagéo

- Ementa: Histdrico da educagao dos superdotados. Mitos e preconceitos.

Conceitos atuais. Legislag¢do. Identificagdo em sala de aula. Adapta¢des curriculares e educagao inclusiva.

Quanto ao método, os cursos de formagdo continuada para a educagao inclusiva se desenwlvem articulando os
diversos modulos tematicos, envolvendo teoria e pratica com énfase em oficinas pedagoégicas, consideradas como um

campo de exploragdo em busca de novas praticas. O cotidiano da sala de aula é refletido como laboratério de
experiéncias intelectuais e empiricas entre professores e alunos. Os docentes discutem com os professores da rede de
ensino formas para tornar possivel a educagdo democratica e para a escola acolher as diferengas dos alunos. Dessa
maneira, 0os cursos destacam a valorizagdo humana e profissional dos professores, oportunizando espagos para novas
possibilidades de atuagao pedagdgica e a experimentagao e reflexdo.

Em relagéo a avaliagdo, os cursos de formacgdo continuada, oferecidos aos professores da rede regular de ensino
e da educacgéo especial do Estado do Rio de Janeiro pela Universidade Federal Fluminense, sdo avaliados levando em
conta os seguintes aspectos: a metodologia adotada pelos docentes nos moédulos tematicos; contetidos programaticos;
recursos pedagogicos; carga horéria; relagdo com o cotidiano escolar; aproveitamento dos professores; e freqiiéncia por
parte dos professores, dentre outros. A avaliag&o ¢ realizada pelos professores participantes e docentes do Curso, sob a
coordenacgdo da professora coordenadora do projeto. Os instrumentos de avaliagdo dos cursos sdo “Relatério descritivo
do docente” e “Avaliagdo do médulo tematico”. O primeiro instrumento é utilizado pelos docentes, e o segundo pelos
professores que participam dos projetos de cursos de formagéo continuada de professores da rede publica de ensino do
Estado do Rio de Janeiro no Brasil. Os professores recebem certificados expedidos pela Pro-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal Fluminense, considerando, pelo menos, 75% de frequéncia nos referidos cursos de formagéo
continuada, apds o encerramento da avaliagdo dos projetos.

3.2. Quanto a inclusdo de individuos com deficiéncia no mundo do trabalho

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense, sob minha coordenagdo, vem desenwlvendo
desde 2002 o Projeto “Formagéao do trabalhador com deficiéncia pelo trabalho e pela educacdo: uma experiéncia entre a
Universidade Federal Fluminense e o Senigo Federal de Processamento de Dados/Serpro/RJ”. Vale destacar que o
Serpro/RJ desenwolve, desde o inicio dos anos 70, o “Programa de Treinamento e Qualificagdo Profissional de Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, que visa a incluséo de trabalhadores com deficiéncia em seus quadros funcionais.

A idéia norteadora desse Projeto leva predominantemente em conta a tendéncia contemporénea das
transformagdes no mundo do trabalho, face ao avango tecnolégico, a globalizacdo econdmica e social, associada a
afirmagdo de Horkheimer & Adorno (1985, p.47) de que: "A impoténcia dos trabalhadores ndo é mero pretexto dos
dominantes, mas a consequéncia l6gica da sociedade industrial, na qual o fardo antigo acabou transformando-se no
esfor¢co de a ele escapar”, e aos seguintes questionamentos:
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Como o trabalhador deficiente podera se adaptar a esses novos tempos?

Quais as alternativas oferecidas pela sociedade contemporaneaa para o desenwolvimento do trabalhador
deficiente?
O trabalhador deficiente é capaz de demonstrar sua capacidade independente da deficiéncia?

A insercdo de trabalhadores deficientes no Serpro/RJ comegou na década de 70, com a contratagdo de
deficientes auditivos em 1973, por intermédio do Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos e, posteriormente, em 1976,
com deficientes visuais egressos dos cursos de programacédo de computadores, ministrados pelo Instituto Benjamin
Constant.

No Serpro/RJ, em 1993, foi criado um programa nacional de estagio remunerado denominado ‘Treinamento e
Qualificagao Profissional de Pessoas Portadoras de Deficiéncia/TQPD’, com uma coordenagé@o geral em Brasilia e um
responsavel em cada regional. Desde 1994 o Serpro/RJ vem contratando trabalhadores deficientes, universitarios ou néo,
como estagiarios em diferentes areas de atuagéo.

Considerando que o Seni¢o Federal de Processamento de Dados, Empresa do Ministério da Fazenda, adota a
politica de integracdo de individuos com deficiéncia em seus quadros funcionais, inseridos em postos de trabalho de
analistas de sistemas, programadores de computadores, por intermédio de concurso publico, e estagiarios em
programacdo de computadores, administragdo de recursos humanos, seni¢o social, educacéo e direito, por intermédio
de parcerias com Universidades e outras instituigbes de educagdo para deficientes, como Instituto de Educagdo de
Surdos e Instituto Benjamin Constant, justifica-se a realizagdo de Projetos de Extensdo desde 2002, como oportunidade
de estagio remunerado para aprendizagem em diferentes areas dos alunos com deficiéncia dos 52 cursos de graduagéo
da Universidade Federal Fluminense.

Vale destacar que o referido Projeto tem por objetivo geral oportunizar experiéncias de trabalho aos alunos com
deficiéncia visual, auditiva e fisica, matriculados nos cursos de graduagdo da Universidade Federal Fluminense, no
Serpro/RJ, considerando o trabalho e a educagdo como componentes da formag&do desses alunos, e como objetivos
especificos identificar os alunos com deficiéncia visual, auditiva e fisica matriculados nos cursos de graduacdo da
Universidade Federal Fluminense; encaminhar os alunos com deficiéncia para estagio no Programa de Treinamento e

Qualificagao Profissional de Pessoas Portadoras de Deficiéncia do Serpro/RJ, e; acompanhar o desenwlvimento do
estagio dos alunos com deficiéncia da UFF no Serpro/RJ.

O Serpro-RJ, por intermédio do Programa de Treinamento e Qualificagcdo Profissional de Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, representado por seu Coordenador Sr. Bernardo Lemos, disponibilizou uma bolsa de estagio destinada a
uma aluna com deficiéncia fisica da UFF para atuar no Projeto, desde setembro de 2003, sob minha orientagdo e em
parceria com o Serpro-RJ. Vale destacar que a bolsa em questao tera a duragéo de seis meses, podendo ser renovada
pelo mesmo periodo de tempo, desde que com outro(a) bolsista aluno(a) da UFF. A partir de abril de 2004, o referido
Projeto devera contar com mais uma bolsista da Pro-Reitoria de Extensdo da UFF, com durag&o de nove meses.

4. Educacéo inclusiva e o preconceito: uma questdo a ser enfrentada

Apds a narrativa das experiéncias acima, e considerando a demanda atual por uma sociedade inclusiva, nido é
possivel analisar a questédo da deficiéncia desvinculada das condi¢des sociais e histéricas. A elaboragéo histérico-social
da deficiéncia esta associada a uma situagdo de desvantagem vivida pelos individuos deficientes, enwlvida pelo medo
antigo de serem destruidos, e atualmente configurada pelo medo da expulsdo da coletividade, em decorréncia da
discriminag&o e do preconceito.

Em referéncia ao preconceito wltado a pessoa com deficiéncia, apreende-se em Horkheimer & Adorno (1985) que
se trata da naturalizagdo de um fendmeno histérico e em Crochik (1997a, p.56) que: “(...) o preconceito € um fator que
revela a dificuldade da individuag&o, por implicar em nao reflexdo e ndo experimentagdo em relagdo ao(s) objeto(s) de
preconceito®.

Em relagéo a deficiéncia, verifica-se que o preconceito, na maioria das vezes, é baseado em atitude comiserativa,
resultante do desconhecimento, esse podendo ser considerado a matéria-prima para a perpetuacdo das atitudes
preconceituosas e das leituras estereotipadas da deficiéncia — seja esse desconhecimento relativo ao fato em si, as
emogdes geradas ou as reagdes subsequentes.

Nao se deve esquecer que em alguns periodos da historia houve a pretensdo de eliminar os deficientes e se essa
pretensdo ndo é mais evocada, deve-se a um movimento cultural atual contrario a isso e, apesar do preconceito persistir
na sociedade, evita-se a discriminagdo, embora para Crochik (1997a, p.139):

Um clima cultural geral contrario ao preconceito e a proibicdo de atitudes discriminatérias na Constituicdo
certamente inibem o preconceito quanto ao seu exercicio, mas ndo necessariamente quanto a sua formacao.

Os registros histéricos comprovam que vem de longo tempo a resisténcia para a aceitagdo social das pessoas
com deficiéncia, e demonstram como as suas vidas eram ameacgadas. Os dados histdricos descritos por Misés (1977)
revelam essa evidéncia. As pessoas deficientes eram vistas como capazes de corromper as partes sds da sociedade, e
a ignorancia cultural prevalecente, gerava contra elas condutas atualmente consideradas criminosas.
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relata Platdo (2000, p.163) em sua obra “A Republica”, com as recomendagdes de Socrates e Glauco, quanto aos filhos
dos individuos de elite e dos individuos inferiores: “(...) que tenham alguma deformidade, serdo levados a paradeiro
desconhecido e secreto. (...) como um meio seguro de preservar a pureza da raga dos guerreiros”.

Por outro lado, entre os romanos e gregos antigos havia divergéncias e ambivaléncias quanto a maneira de
considerar os deficientes. Quando em algumas partes esses individuos podiam ser mortos, em outras eram submetidos
a um processo de purificagao, para liva-Hos dos maus designos.

Na Idade Média, os deficientes, os loucos, os criminosos e os considerados ‘possuidos pelo demdnio’ faziam
parte de uma mesma categoria: a dos excluidos. Deviam ser afastados do convivio social ou, mesmo, sacrificados.
Entretanto, a Idade Média se estendeu por um longo periodo da histéria da humanidade, marcado por diversos
sentimentos em relacdo aos deficientes: rejeicdo, piedade, protecdo e, até mesmo, supervalorizacdo. Esses
sentimentos eram radicais, ambivalentes, marcados pela duvida, ignorancia, religiosidade e se caracterizavam por uma
mistura de culpa, piedade e reparago.

De modo geral, as atitudes sociais em relagcdo as pessoas com deficiéncia se faziam acompanhar de
providéncias, de a¢bes e de cuidados. Em raz&o dos sentimentos e conhecimentos vigentes em cada época da Histaéria,
essas pessoas eram tratadas de maneira aviltante, ou seja, eram abandonadas em locais de isolamento, prisées,
ambientes de protecao, hospitais, sendo todas essas alternativas justificadas pela cultura e pelo momento histérico.

A humanidade transmite seu legado as geragdes posteriores, as convicgdes mudam, os conhecimentos se
ampliam e passam a explicar de maneira diferente os diversos fenbmenos sociais.

Misés (1977) ao discutir acerca da concepgdo de deficiéncia, destaca que a Histéria demonstra semelhante
trajetéria. Santo Agostinho atribuia a deficiéncia a culpa, a punicdo e a expiagdo dos pecados cometidos pelos
antepassados. Tomas de Aquino, seis séculos mais tarde, propde outra explicacdo para a deficiéncia, ou seja, como
sendo uma espécie de deméncia natural e ndo absolutamente um pecado.

Com o intuito, provavelmente, de se apoderar dos bens das pessoas com deficiéncia, essas eram protegidas em
algumas culturas e épocas chegando mesmo, conforme registros em Brasil (1997, p. 17):

(...) a gozar de certos privilégios. Um exemplo dessa natureza durante a I[dade Média péde ser visto na Inglaterra
no século Xlll, onde os deficientes eram protegidos por lei, tendo direito a um tutor e a um curador para cuidar de seus
bens, chegando mesmo a gozar da tutela do préprio rei. A Franga, também, adotou essa pratica por orientagdo do rei
Felipe, o Belo.

Todas essas formas de conceber e explicar a deficiéncia, ao longo do tempo, retratam como as diversas épocas
e culturas apresentaram e, sem dulvida, apresentam dificuldades em compreender a diferenga, a diversidade entre as
pessoas e como lidar com elas.

Dessa maneira, considerando-se o fato do desconhecimento acabar por gerar distorgcdes acerca da deficiéncia e
de quem é deficiente e, em consequéncia, o preconceito, urge a importancia de seu enfrentamento, destacando
Horkheimer & Adorno (1978, p.173-174) ao afirmarem: “A investigacdo sobre o preconceito tende a reconhecer a
participagdo do momento psicolégico nesse processo dinAmico em que operam a sociedade e o individuo”. E “(...) os
‘estimulos’ com que os agitadores atuam e, em particular, os decididamente totalitarios para seduzir os homens”. E,
mais: “(...) entre as suas opinides politicas gerais e suas posigdes quanto as minorias étnicas, sociais e religiosas, por
uma parte, e sua caracterologia psicoldgica como pessoas, por outra parte”.

Em relagdo a pessoa com deficiéncia, os preconceitos podem ser percebidos com seguranca, principalmente
face as praticas de discriminagao tao freqlientes em nossa sociedade, como a restrigdo de acesso a escola e ao mundo
do trabalho, dentre outras, reforcando que: “(...) o Brasil tem em sua Constituicdo a proibicdo da discriminagdo, mas
nem por isso ela deixa de existir em freqlientes ocasides”, como destaca Crochik (1997a, p.139).

Segundo Horkheimer & Adorno (1978, p.180) para os preconceituosos “A dicotomia da humanidade se da em
salvadores e condenados”. Posso acrescentar, também, entre deficientes e normais. Os referidos autores destacam que
“A formacgao de juizos estereotipados ndo é privilégio do cardter preconceituoso, mas, com freqiéncia, revela-se também
nos caracteres livres de preconceitos (...)"

E, mais, ‘(...) para enfrentar quaisquer exigéncias que surgem em qualquer setor da vida, é preciso que, em certa
medida, os préprios individuos se mecanizem e padronizem” (p. 181). Isso parece ocorrer com os individuos com
deficiéncia, ou seja, a deficiéncia é encarada como algo mecanizador e padronizador. E importante enfatizar a distingdo
entre os processos de mecanizagao e padronizagdo impostos a pessoa com deficiéncia e nao deficiente, ou seja, 0 que
leva o individuo a se mecanizar e padronizar e o que se instala no individuo obrigado a isso.

Portanto, “(...) sé seriam homens verdadeiramente lives aqueles que oferecem uma resisténcia antecipada aos
processos e influéncias que predispdem ao preconceito. Mas, semelhante resisténcia exige tanta energia que obriga a
explicar a auséncia de preconceitos antes da presenga destes” (p. 181-182). Essa parece ser a necessidade emergente
em relagdo a deficiéncia. Por outro lado, é preciso atentar para o fato de “(...) quem conhece as motivacdes ocultas do
preconceito resistird a ser um joguete nas maos dos que, para libertarem-se do peso que os oprime, voltam-se contra os
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que sao mais depels do que eles’. (p. 184)

Segundo Horkheimer & Adorno (1978, p.182):

A luta eficaz contra os movimentos totalitarios ndo & possivel, certamente, sem os conhecimentos das suas
causas, sobretudo se quisermos que essa luta atinja as raizes do totalitarismo, as condi¢des que Ihe s&o propicias na
sociedade. Uma concepgédo acertada e capaz de ser, ao mesmo tempo, interpretada de forma racional das estruturas
essenciais em jogo, que é missdo da ciéncia formular, ndo bastara por si sé para fazer o necessario, mas constitui, sem
divida, uma contribui¢do insubstituivel a resolugdo do problema.

Ao fazer referéncia ao enfrentamento do problema acerca do preconceito em relagéo a deficiéncia, o pensamento
de Amaral (1995, p.120) quanto a essa questédo se destaca:

Pode estar lastreado na aversdo ao diferente, ao mutilado, ao deficiente — os esterettipos dai advindos serdo: o

deficiente é mau, é vildo, é asqueroso (...) Ou o preconceito pode ser baseado em atitude de carater comiserativo, de
pena, de piedade: o deficiente é vitima, & sofredor, é prisioneiro (...) e assim por diante.

Tomando-se por base a obra “Dialética do Esclarecimento” de Horkheimer & Adorno (1985), apreende-se o
significado da categoria de sujeitos ofuscados. Esse significado, sem divida, empobrece a condigdo de individuo e,
mais, perde-se o compromisso inerente a razdo plena e esquecida pela razdo esclarecida: o da razao consigo propria,
mediante a reflexdo no sujeito. Para um sujeito pleno de razao, também plena, ndo limitado a projetar luzes, nédo deveria
haver um corte entre sua diferenga e sua semelhanca relativamente ao objeto.

Pois, & na conjugagdo de ambas, sem reduzir uma a outra, que consistiria a sua prépria atividade como sujeito.
Nesse sentido, a atividade do sujeito estaria wltada mais para o aproximar-se e o assemelhar-se do que para o afastar-
se e o distinguir-se: seria, pois, mais da ordem da mimese do que da dominacdo. Essa plenitude do sujeito e da razdo é
uma possibilidade inerente a propria configuragcdo humana nas suas relagdes variaveis com a natureza, ou seja, a sua
prépria antropologia.

Mas, o acontecido em relagédo ao deficiente ndo é diferente. Para o sujeito deficiente a sociedade lhe atribui um
empobrecimento generalizado, um impedimento ao esclarecimento que tende a reduzi-lo a uma alteridade, ao outro
opaco, pois, no limite, na conduta preconceituosa, ndo ha sujeitos verdadeiros, porque ndo ha reflexdo a permitir ao
sujeito, segundo Horkheimer & Adorno (1985, p.176), “(...) dewolver ao objeto aquilo que dele recebeu”.

Ao refletir sobre a condigdo de ser deficiente, os atributos do sujeito como discernimento, escolha e decisédo
parecem estar fora de foco. Pois, se o sujeito & deficiente, torna-se reduzido a essa deficiéncia, isso €, impedido,
segundo a percepgdo gélida da sociedade burguesa, de tornar-se e de exercer seu papel de individuo, tornando-se um
sujeito ofuscado.

Porém, essa ofuscacdo nédo ¢é a resultante da deficiéncia e, sim, da gelidez do olhar atento do preconceituoso,
fixo em um s6 ponto, no caso, a deficiéncia. Nao se trata, em relagdo ao deficiente, de universalizar a semelhancga, mas
de aproximar-se criticamente do diferente. E isso é, radicalmente, vedado ao comportamento preconceituoso. Essa
radical incapacidade sinaliza o limite da razdo esclarecida, o ponto no qual ela ou se supera na figura de uma razéo
mais diferenciada ou ent&do wilta, obstinadamente, ao seu principio fundante - o0 da autoconservagéo.

Mas, isso implica reiterar, sob outras formas e em escala diferente, aquilo de que o preconceito é a expressdo
mais pungente. Essa incapacidade pode ser entendida em Adorno (1995, p.224):

*Quem imaginar que, [como] produto dessa sociedade, esta live da gelidez burguesa, nutre ilusGes sobre o
mundo bem como sobre si mesmo; sem essa gelidez, ninguém mais poderia viver. A capacidade de identificagéo (...) é
escassa em todas as pessoas, sem excegdo.

A temadtica deficiéncia apresenta-se configurada na grande categoria da diferenca, isso é, da diferenca significativa
— representando segundo Amaral (1997, p.37) “(...) o afastamento de um tipo ideal de ser humano”. Com base nessa
constatacdo, é possivel refletir o quanto de preconceito esta embutido na percepgdo dessa diferenga, e isso remete a
Horkheimer & Adorno (1985, p.188), quando dizem:

Se, no interior da prdpria légica, o conceito cai sobre o particular como algo de puramente exterior, com muito
mais razdo, na sociedade, tudo que representa a diferenga tem que tremer. As etiquetas s8o coladas: ou se & amigo, ou
inimigo.

Dito de outra maneira: Ou se é normal ou deficiente, levando a discriminagdo. Porém, é importante destacar: a
diferenga ndo dewveria ser objeto de preconceito, quando para Crochik (1997b, p.13):

(...) & preciso dizer que a diferenga ndo é necessariamente fruto do preconceito, pois, quando ela é reconhecida
como esséncia da humanidade, e ndo como excegéao da regra, permite a propria elaboragdo do conceito.

Para Horkheimer & Adorno (1985, p.188) “A falta de consideragdo pelo sujeito torna as coisas faceis para a
administragao (...)” e na sociedade burguesa a diferenga acaba por se transformar em desigualdade, levando o diferente
a ser objeto do preconceito resultante, sobretudo, pela auséncia “(...) da experiéncia e da reflexdo para que o individuo

nncea nracrindir da nrarnnraitne nara yvivar” ~rnmn dactaradn nar Crachile (10072 n 1AN_141)\
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Nisso encontra-se o segredo do embrutecimento favorecendo o preconceito e, nas reflexdes dos referidos autores,
é possivel apreender como o preconceito pode ser refletido na especificidade como se wlta para os seus diversos alvos.
Os esteredtipos sdo distintos e elaborados socialmente em relagéo ao objeto do preconceito. O estereétipo, como parte
do preconceito, dirigido aos judeus, ndo é o mesmo direcionado aos deficientes, mas talvez seja possivel pensar,

baseando-se nessa diferenca, o que € comum nos diversos tipos de preconceito e como ele se relaciona e é gerado pela
sociedade burguesa.

Dessa maneira, Horkheimer & Adorno (1985, p.157-194) ndo deixam de dizer no ensaio “Elementos do anti-
semitismo: limites do esclarecimento” que: “(...) a violéncia, presente no preconceito, sempre se wilta para aqueles
considerados mais frageis”. Essa afirmacgéo permite refletir como uma sociedade baseada na forga, fisica e/ou espiritual,
na competéncia e na dominacdo se wlta contra aqueles despojados do requerido pela sociedade burguesa, sociedade
determinada pela légica do mercado, configurando-se como uma instancia incompativel com a participagdo dos
considerados menos competentes.

Pode-se \erificar que o mesmo ocorre em relagcdo as pessoas com deficiéncia, como tuteladas, dependentes das
instituicdes especializadas e do Estado, transformando-se em objeto do preconceito e do escérnio social, confirmando a
auséncia de reflexdo sobre as caracteristicas do comportamento preconceituoso por parte da sociedade burguesa
reproduzido historicamente e configurada como a barbarie, essa produzida pela civilizagdo, definida por Adomo (1995,
p.117) como sendo “(...) o preconceito delirante, a opresséo, o genocidio e a tortura (...)".

Diante disso, a educacéo inclusiva brasileira emerge em atendimento a uma demanda humana e social. Torna-la
uma realidade é um desafio para n6s educadores, e 0s caminhos para a escola inclusiva, ou seja, a escola democratica,
devem ser os caminhos a serem trilhados por nés.

Concluindo, penso com esperanga racional que as experiéncias no cotidiano escolar com a diferenga, marcada
pela deficiéncia, poderdo contribuir com a democratizagdo da sociedade e com a humanizagdo dos individuos. Os
desafios formadores do fazer pedagogico wltado para a demanda humana dos alunos com deficiéncia estdo postos a
todos nés, professores e demais profissionais da educagado no Brasil e nos demais paises do mundo.
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