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Educacao popular e educacao social de rua: construindo aproximagoes

Rita de Cacia Borges Liberalesso
Claiton José Grabauska

O objetivo desse trabalho é o de dissertar sobre as aproximacGes possiveis entre a Educacao
Popular e a Educacdo Social de Rua. Ressaltaremos a possibilidade da construgao de agdes educativas
para a Educagao Social de Rua, fundamentadas nos pressupostos educacionais freireanos.
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Introdugao

Esse artigo visa dissertar sobre as aproximagdes possiveis entre a Educagdo Popular e a Educacdo
Social de Rua. Nesse texto, € realizada uma breve revisdo acerca dos elementos que permeiam a
problematica apresentada, buscando ressaltar a possibilidade da construcdo de acdes educativas no
ambito da educagao social de rua, fundamentada nos pressupostos educacionais freireanos.

Entre esses elementos, apontaremos a questdao da exclusao social como geradora das condigdes
de vida das criangas e adolescentes em situagdo de rua, bem como a educacgao escolar e a educagao
popular, vinculando essa Ultima a possibilidade de estruturagdo de propostas no dmbito da educagdo
social de rua, situando aqui o educador social de rua como um educador engajado politicamente em um
projeto de transformagao social .

1. Exclusdo social e criangas e adolescentes em situagao de rua

A realidade brasileira, caracterizada pela desigual distribuicdao de renda, produz uma sociedade
onde a pobreza provoca a desintegracdo familiar, principalmente em nlcleos de baixa renda, onde
predominam comportamentos de abandono, abuso e maus tratos. Essa situacao, conforme Carvalho
(1992) é reflexo da deterioragcao do nivel sécio-economico das familias, gerando assim uma multiddo de
excluidos, sendo a crianga e o adolescente o segmento mais desprotegido da sociedade.

Nesse contexto social, a marginalidade marca os excluidos do processo de produgdo, e o espacgo
para o desenvolvimento da crianga torna-se delimitado, buscando-se supera-los de diversas maneiras,
sendo uma delas sua insercdo precoce no mundo do trabalho e por via de conseqiéncia, na rua
(DIEGUEZ, 1994).

As criancas e adolescentes véem a rua como a Unica alternativa de sobrevivéncia, e quando saem
de casa para trabalhar esperam retornar com o produto de seu esforgo para auxiliar na renda familiar, ou
ainda, acreditam que se desvinculando da familia deixam de ser um “peso” no ja mildo orgamento
(MEDEIROS, 1986, p. 64).

Dimenstein (2000, p.25) situa a auséncia de cidadania quando uma sociedade gera um menino de
rua, sendo esse o sintoma mais agudo da crise social. Segundo o autor, os pais, que sdo pobres, ndo
conseguem garantir a educacao dos filhos, que continuardo pobres, uma vez que ndo arrumam bons
empregos, mantendo esse ciclo.

Segundo Graciani (1997, p. 25), os efeitos da pobreza sdo reproduzidos em “cascata” através de
geracoes de familias pobres, que sdo resultado da politica sdcio-econémica-educacional que tem base
na concentragdo de renda, formando uma sociedade desigual.

Preocupados com a situagdo social das criancas e adolescentes em situagdo de rua, varias
entidades e drgdos (governamentais ou ndo) tem “oferecido” programas de educagdo, esporte, lazer,
oficinas profissionalizantes, etc. No entanto, retirar esse grupo “da rua” é um enorme desafio, uma vez
que propostas assistencialistas, vindas de “cima para baixo”, em nada contribuem na construgao sua

cidadania.

Ao pesquisar sobre a representacdo dos educadores sociais sobre os meninos de rua, Mazotti
(1996, p. 507) procurou conhecer o que os educadores sociais apontavam como a causa da existéncia
de criangas de rua. Nesse estudo, a autora constatou que a maioria dos educadores situava o modelo
socio-econdmico como o responsavel pela existéncia dos “meninos de rua”, citando, para reiterar, o
sistema capitalista, a ma-distribuicdo de renda, o éxodo rural, a miséria e o desemprego crescentes, a
ampliagdo da economia informal, a auséncia de politicas publicas que garantam a populagdo carente os
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servicos bdsicos, como educacdo, salde e programas habitacionais.

A solucdo desses problemas esta pautada na reorganizagdo social, demandando tempo e
investimentos. No entanto, € possivel amenizar essa situagdo, construindo com essa populagdo uma
alternativa ao mundo da rua, fazendo com que tenham conhecimento de suas possibilidades de vida e da
importancia de suas acGes no processo social, desenvolvendo sua consciéncia transitiva critica.

2. E a educagao?
2.1. A educacgdo escolar

Segundo Dieguez (1994, p.3), a sociedade vem sendo construida historicamente a partir de agdes
concretas de homens concretos, que produzem seus proprios meios de vida e essa produgao ira
determinar seu modo de vida, € o que podemos chamar de “base estrutural” ou infra-estrutura; “é a
partir dessa base se erigirdo instituigdes politicas, juridicas, normas e ideologias, que irdo, por sua vez,
incorporar-se nas caracteristicas pessoais dos seres humanos. Isso constitui o que Marx chama de
superestrutura, que para Gramsci € a sociedade civil e politica”.

Nesse contexto, a escola é mais uma das instituicdes que estdo permeadas pela ideologia
hegemobnica do modo de produgdo vigente. No caso da educagdo, no entanto, é necessario lembrar que
a mesma, como processo, € anterior a escola, e com o aparecimento desta, a educagdo vai se
institucionalizando para controlar o desenvolvimento humano; a educagao primitiva, que antes reproduzia
igualdades, com a escola, passa a reproduzir as desigualdades sociais, onde vem se estruturando para
consolidar a estrutura classista existente (GADOTTI, 1991).

Conforme o mesmo autor, a educagdo que temos hoje é produto da hierarquizagdo e a
desigualdade econbémica gerada por aqueles que se apoderaram do excedente da producdo primitiva,
tornando-se um prolongamento das relagdes de desigualdades econdmicas, deixando de ser Unica e igual
para todos e passando a ser uma para os exploradores, outra para os explorados.

Assim, o modelo de educacado da escola brasileira é inadequado a realidade dos “meninos de rua”,
pois suas exigéncias sdo incompativeis com as necessidades educacionais dessas criangas e
adolescentes: horarios, livros, materiais, etc., e suas experiéncias adquiridas no mundo da rua lhes
impedem de se submeter aos padrdes convencionais da sala de aula (CARVALHO, 1992, p. 158).

Por esse motivo, no caso das criancas e adolescentes em situagdo de rua, a escola é deixada de
lado, j& que ndo atende os seus objetivos imediatos. De acordo com Dieguez (1994, p.5),

“as condigdes de vida se corroem a cada dia, a desestruturagao social se instala de forma
‘pacifica’ na figura de meninos que, se estiveram na escola, dela ndao obtiveram aquilo que o discurso
liberal propunha, ou seja, melhores condicdes de vida”

Desse modo, reforga-se a necessidade do desenvolvimento de praticas educativas em ambientes
ditos ndo-formais, como em organiza¢Oes sindicais, de bairro, nos movimentos sociais, bem como em
grupos de criangas e adolescentes em situacdo de rua. Nesse sentido, aponta-se a educacdo popular
como uma proposta de intervengao consciente na realidade concreta, visando a compreensao dos
processos de exclusdo dessa sociedade, bem como a construcdo de alternativas de transformacdo dessa
realidade.

2.2. A Educacdo Popular e a Educacao Social de Rua: uma possibilidade

De acordo com Wanderley (apud GADOTTI, 1991) a educacgao popular pode ser para classe, que é
a educacdo produzida por agentes externos, ou pela classe, que é a educagdo nao-formal, organizada e
sistematizada com o grupo de educandos.

Segundo o mesmo autor, a educacdo popular pode ter as seguintes orientagdes: a) integragdo - a
chamada educagdo para todos, que visa “popularizar a educagao oficial” sob a hegemonia das classes
dominantes; b) nacional-desenvolvimentista - que atenderia aos objetivos da estrutura classista
existente, almejando distribuir os beneficios do processo social e econémico, sem questionar o seu custo
social; c) libertacdo - onde se problematiza a ordem social existente, mobilizando-se para uma mudanga
do sistema.

ApOs a década de 50, a educagdo popular vem constituindo-se um marco para a educacao
brasileira, sendo que muitos educadores resistiram ao dominio das raizes tuteladas no populismo,
participando em movimentos populares, discutindo a relagdao entre a educacao e a transformagao da
sociedade (BEZERRA, 1994).

Assim, seguindo a orientagdo para a educagdo popular voltada para a libertacdo, chegamos a
prépria educagdo libertadora, que trabalha a partir de temas geradores, onde o didlogo critico € um dos
principais eixos norteadores. A educacdo libertadora, e o processo dialégico, segundo Bezerra (1994,
p.51), ndo propdem apenas técnicas para se alfabetizar ou para se especializar, para conseguir
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qualificagao profissional ou pensamento critico, e sim,

“os métodos de educacgao dialdgica nos trazem a intimidade da sociedade, a razdo de ser de cada
objeto de estudo. Através de didlogo critico sobre um texto ou um momento da sociedade, tentamos
penetrd-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele € como €, o contexto politico em que ele estd
inserido”

Em relagcdo a Educagdo Social de Rua, Campos (1999) define a mesma como um modelo de
intervencdo que tem como principios: a) respeitar o “menino de rua” como sujeito de seu processo
educativo e de seu projeto de vida; b) ter, como ponto de partida do processo educativo, a andlise
critica da situagdo do “menino de rua” e das praticas sociais envolvidas nessa realidade.

Consoante esse modelo, o processo educativo deve ter por objetivo desenvolver nos meninos e
meninas uma consciéncia critica sobre sua propria realidade e sobre a sociedade como um todo,
levando-os a elaboracdo de um novo projeto de vida, o que Ihe permitira contribuir para a transformacéo
dessa mesma sociedade.

Para efetuarmos qualquer acdo com a populacdo de criancas e adolescentes em situagdo de rua é
vital que tenhamos conhecimento de seu processo de socializagdo, como se da a construcdo de regras,
guais os valores presentes em seu cotidiano, bem como em seu trabalho e brinquedo.

O processo de socializagdo dessa populagdo se da na dinamica do mundo da rua, onde as relagdes
sdo pautadas pela lei do mais forte; as regras sdo constantemente destruidas e construidas, conforme a
situagdo, o interesse ou a necessidade do momento.

Analisando a representagdo corporal dessa populagao Jaeger (1997) identificou valores como a
ludicidade, a agressividade e o trabalho. Nesse sentido percebemos que as experiéncias tanto individuais
quanto grupais ddo as caracteristicas da populagdo, ja marcada precocemente pela pobreza, violéncia,
exclusdo social, etc.

Assim, é possivel estabelecer uma relagdo muito préxima entre a educacdo social de rua e a
educacao popular, principalmente se nos pautarmos no pensamento freireano, ja que ambas as praticas
educativas partem da realidade dos educandos, de temas de seu interesse, reforgando o papel dos
educandos como sujeitos do ato educativo, desde a escolha e organizagdao programatica dos conteudos,
atendo-se ao “aspecto politico”, ou seja, quem escolhe e organiza o processo educativo, e a favor ou
contra que estara seu ensino, sistematizado ou nao.

3. O papel do educador social de rua

Nesse sentido, podemos situar o Educador Social de Rua como o profissional que desenvolve uma
pratica pedagogica junto as criancas e adolescentes em situagdo de risco social e pessoal, sendo um
agente intelectual e organico, comprometido com a luta das camadas populares (GRACIANI, 1997, p.
26).

ores de propostas de superacdo e transformacdo da realidade, construindo possibilidades através
da pratica educativa, promovendo uma educagdo mais humanizada que, segundo Freire e Betto (1985, p.

145) “é o caminho pelo qual homens e mulheres podem se tornar conscientes de sua presenga no
mundo. A maneira como atuam e pensam quando desenvolvem todas suas capacidades, tomando em
consideracdo as suas necessidades, mas também as necessidades dos outros”.

Essa perspectiva reforca a concepgdo dialética, apontada por Gadotti (1993, p. 253) em que
“educador e educandos aprendem juntos numa relacdo dinamica na qual a pratica, orientada pela teoria,
reorienta essa teoria, num processo de constante aperfeicoamento”

O educador de rua, conforme Freire (1988), compromete-se com a populagao a estar com ela na
rua, retomando sua humanizagdo, resgatando sua forga organizacional enquanto categoria explorada,
caminhando com a populagdo para torna-la efetiva e transformadora.

O educador, estando presente na rua, pode compreender e captar o ciclo em que a populagao se
insere, e para estar inserido no universo das ruas o educador deve abandonar os parametros ideoldgicos
da classe dominante, estruturando seu papel de educador democratico para efetivar sua acao
transformadora (Campos, 1999).

Portanto, para uma efetiva agdo pedagdgica é necessario “pensar a pratica”, sendo que quanto
mais repetimos esse exercicio mais entendemos os mecanismos pelos quais funciona a sociedade, ou,
segundo Freire (1988, p. 17)

“pensar a pratica &, por isso, o0 melhor caminho para pensar certo. Este pensar ensina também que
a maneira particular como praticamos, como fazemos e entendemos as coisas, esta inserida no contexto
maior que é o da pratica social. Quanto mais nos exercitamos assim, tanto mais comecamos a entender

ne Maranicmne atravéc dAnc Anaic fiincinna a enriedada’”
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A educacgdo libertadora tem como eixo central a dimensdo humana como pratica de liberdade, o
que em regime de dominacdo, sé se desenvolve utilizando-se a pedagogia dos oprimidos, sendo que
esses devem ser essencialmente sujeitos de sua agdo libertdria; “educador e educando (lideranga e
massas), co-intencionados a realidade, encontram-se numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato,
ndo s6 de desvenda-lo, e assim criticamente conhecé-lo, mas também no de recriar esse conhecimento”
(FREIRE, 1987, p. 78).

Ainda segundo Freire (1987, p.70)
“Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto se sentirdo
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na sua
propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com os outros, num plano de totalidade, € ndo como algo petrificado, a compreensao tende a
tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada”

Assim, Branddo (2001, p. 31) reforca o que foi apontado anteriormente, afirmando que:

“S6 os seres que historicamente se tomaram capazes de saber, se tornaram ao mesmo tempo
capazes de intervir na realidade condicionadora (...). S6 os seres que se percebem condicionados podem
deixar de ser determinados. Porque assim nds transformamos a determinagdo em condicionamento”

A educacgédo libertadora, proposta por Paulo Freire, sustentada aqui como a ideal para a construgao
de praticas educativas no ambito da educagdo social de rua, ndo deve ser “copiada,” como o proprio
Paulo Freire coloca, deve ser reinventado constantemente, reinventa-lo e reinventar-se nele; é a
superacao na dialética. Consoante Gadotti (1991, p. 38) é a transformacdo, a conservagdo do que é

fundamental, e a elaboracdo de uma nova sintese qualitativa.
Referéncias Bibliograficas

BEZERRA, E. M. C. O discurso sobre educagdo em grupos diferenciados. Dissertacdo de Mestrado,
CEFD/UFSM, 1994,

BRANDAO, C. R. O professor reflexivo da Escola Democratica e Popular - a pedagogia de Paulo Freire na
construgdo da escola. In: Cadernos Pedagodgicos Paulo Freire 2. SEC/RS, 2001.

CAMPOS, P. H. F. A representacdo de trabalho em educadores e meninos de rua — um estudo na
fronteira entre a educacao pelo trabalho e a educagao social de rua. Dissertacao de Mestrado em
Educacdo, UnB, 1999.

CARVALHO, Exclusdo e Violéncia: Reflexdes Preliminares, In: Sociedade Civil e Educagdo. Campinas, SP.

Papirus: Cedes; Sdo Paulo: Ande-Anped, (Coletanea C.B.E.),1992.

DIEGUEZ, L. R. Meninos de rua de Santa Maria: o discurso do fracasso ou da resisténcia? Dissertagdo de
Mestrado. Santa Maria, 1994.

DIMENSTEIN, G. O cidadao de papel — a inféncia, a adolescéncia e os direitos humanos no Brasil. 192
ed., S3o Paulo: Atica, 2000. )

FREIRE, P. e BETTO, F. Essa escola chamada vida. Sdo Paulo: Atica, 1985.

__ . Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra Editora,172 edigao, 1987.

__ . Paulo Freire e os educadores de rua — uma abordagem critica. Projetos Alternativos de
Atendimento a Meninos de Rua, Bogota/UNICEF, 1988. )

GADOTTI, M. Pensamento Pedagogico Brasileiro. Rio de Janeiro: Atica, 42 edigdo, 1991.

__ . Histéria das idéias pedagdgicas. Sdo Paulo: Atica, 1993.

GRACIANI, M. S. Pedagogia social de rua: analise e sistematica de uma experiéncia vivida. Sdo Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Freire: 1997.

JAEGER, A A Representacdo corporal de criangas e adolescentes em situagdo de rua. Dissertagao de
Mestrado. Santa Maria: CEFD/UFSM, 1997,

MAZZOTTI, A. J. A. Representacao dos educadores sociais sobre os “meninos de rua”. In: Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicos (p. 497-524). Brasilia: v. 77, n. 187, set./dez., 1996.

MEDEIRQS, L. L. A crianga da favela e sua visdo de mundo: uma contribuicdo para o repensar da escola.
Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1986.

Edicdo anterior Pagina inicial Préoxima edigdo

Cadernos :: edicao: 2004 - N° 23 > Editorial > indice > Resumo > Artigo

coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2004/01/a9.htm 4/4



