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ESCOLA INCLUSIVA: a Educacao Especial em foco

Fabiany de Cassia Tavares Silva

As palavras tém o poder de aprisionar ou libertar o objeto de que tratam, mas o reconhecimento
desse seu duplo papel, colocado em curso na agdo dos individuos, ja denota a possibilidade de pensar
adequadamente sobre essa realidade. Nesse movimento ambiguo que as palavras tém sobre o objeto que
pude pensar, nesse texto, sobre a ambiglidade da escola inclusiva, da inclusdo, da exclusdo e da
Educacdo Especial. Dessa forma, no reconhecimento da ambiglidade das palavras, como caracteristica
do individuo que a usa, como a possibilidade de captar adequadamente a realidade, procuro a luz da
Teoria Critica da Sociedade, sem utilizar férmulas que possam contribuir para o estereétipo, polemizar
sobre um assunto polémico.

Palavras-chave: Inclusdo, Escola Inclusiva, Teoria Critica da Sociedade.

Introdugao

E paradoxal que, numa altura em que toda a énfase parece ser colocada na questdo da inclusdo,
na educacao inclusiva e na chamada "“sociedade inclusiva”, a exclusdo ainda ndo tenha sido
suficientemente debatida e a escola, que chamamos “para todos”, se desenvolva com a preocupacdo de
proporcionar 0 acesso a todos na base da igualdade de oportunidades.

As palavras tém o poder de aprisionar ou libertar o objeto de que tratam, mas o reconhecimento
desse seu duplo papel, colocado em curso na agdo dos individuos, ja denota a possibilidade de pensar
adequadamente sobre essa realidade. Nesse movimento ambiguo que as palavras tém sobre o objeto,
gue pude pensar, neste texto, sobre a ambiglidade da escola inclusiva, da inclusao, da exclusdo e da
Educacdo Especial.

Dessa forma, no reconhecimento da ambiglidade das palavras, como caracteristica do individuo
que a usa, como a possibilidade de captar adequadamente a realidade, procuro a luz da Teoria Critica da
Sociedade, sem utilizar formulas que possam contribuir para o estereétipo, polemizar sobre um assunto
polémico.

A deficiéncia jamais passa desapercebida provocando diferentes reag6es humanas frente a essa
condigao, uma vez que surpreende, desorganiza e imobiliza ao corporificar 0 que “escapa” ao familiar, ao
usual, ao esperado. A populacdao deficiente forma o grupo que atraiu sobre si a necessidade de
destruicdo, gerada por uma ordem social extremamente hegemdnica. A  histéria atesta que,
tendencialmente a acdo do Estado em relagdo aos deficientes esteve sempre calcada em politicas de
exclusdo, seja por considera-los diferentes e/ou improdutivos. Pensar uma sociedade ideal era defender
a aplicacdo de medidas eugénicas, como uma maneira de fortalecer a unidade do Estado.

Os mecanismos de exclusdo desses individuos avangaram pela histéria e foram tomando formas
mais “requintadas”, na perspectiva de purificacdo das relagGes econGmico-produtivas no espago que
assumia caracteristicas urbano-industriais. Mas, certamente, as maiores causas para 0 aumento
numeérico (absoluto e proporcional) das fracdes deficientes, bem como para o aprofundamento das
condicGes miseraveis de sobrevivéncia, ainda sao de natureza econOmica, especialmente ligadas a
necessidade de produgdo através da disciplina do corpo, do tempo e do trabalho.

Para Adorno e Horkheimer (1986), quando uma nova forma de vida social surgia na histéria
universal juntamente com uma nova religidao e uma nova mentalidade, derrubavam-se os velhos deuses,
juntamente com as velhas classes, tribos e povos, isto €, o esclarecimento dos tempos modernos.

Passo, entdo, a considerar a expressdo inclusdo, considerada por muitos como uma questdo vital
para a humanidade recuperar o humano, a tentativa de esclarecimento da modernidade atual.

Entretanto, parece encerrar a multifacetada transformagdo em curso dos nexos da existéncia humana,
isto €, pode tanto dividir como unir, divide enquanto une e as causas da divisdo sdo historicamente
idénticas as que visavam promover a uniformidade. Essa construcdo da inclusdo com base naquilo que as
pessoas partilham, no que tém em comum, conduziu inevitavelmente a diferentes formas de exclusdao
economica, social, politica, social e cultural.

Entendendo o processo de socializagdo como resultado da histéria e da cultura, hd que se pensar
em diversidades dentro da mesma cultura e em culturas diferentes. Assim, para tornar-se individuo ha
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que se seguir a légica da adaptagdo pela sobrevivéncia na qual a imposicdo da igualdade tem se dado
em fungdo dessa adaptacdo, o que concorre para a o acirramento das diferengas, constituidoras da
humanidade como resposta aos conflitos presentes nesse processo.

Quanto mais se acentua a complexidade do organismo social, menos ele tolera a interrupgdo do
curso ordinario da vida. E preciso que tudo continue hoje como ontem e amanhad como hoje (ADORNO &
HORKHEIMER, 1986, p. 101).

A desconsideracdo das diferencas, no entanto, € um processo puramente negativo que pode
explicar a solvéncia de um sistema, mas ndo é suficiente para explicar a idealizagdo e a permanéncia de
uma ordem hierarquica mais abrangente. Podemos, certamente, entender a incrivel adesao da sociedade
a idéia de tormnar-se inclusiva, simplesmente supondo uma fé quase ilimitada nas suas possibilidades de
ser diferente do que é.

Entretanto, se essas possibilidades continuarem a ser construidas na auséncia da experiéncia e da
reflexdao que sdo os pilares da constituicdo do individuo, € improvavel uma outra constituicdo social. De
um lado, porque serd impossivel falar em individuos com autonomia de consciéncia e espontaneidade da
experiéncia e, de outro, o medo da indiferenciagcdo, a consciéncia de que todos poderiam ser
individuados, mas ndo o sao.

Entender os impulsos para a individuagdo, existentes na sociedade, € uma tarefa complicada
porque o ideal da adaptacdo social leva a perda da individualidade, ao prometer integragdo, protegdo e
compromisso. Insuflando, portanto, o narcisismo coletivo, a sociedade torna-se anti-individualista em
nome de uma ampla caréncia de possibilidades sociais de individuagdo. Os processos de trabalho, que
poderiam constituir-se em possibilidades sociais reais, ndo exigem mais as propriedades especificamente
individuais. Seria ingénuo, contudo, pensar que a individuagdao nao envolve continuamente um movimento
de adaptacgao.

A partir do conceito de dialética negativa, entende-se a natureza humana como natureza
transformada, nao mais repetitiva e, com a reflexao, podendo vir a ser natureza humana identificada e
diferenciada. Contudo a pressao do geral dominante sobre o diferente leva-o a perda da sua identidade e
de seu potencial de resisténcia, uma vez que esta representaria a possibilidade de felicidade, porque
escapou a versao normativa de homem civilizado. E precisamente porque nao consegue realizar a
identificacdo com os modelos padronizados socialmente que acabam por incorrer na desocultagcdo do
mecanismo gerador da menoridade.

O problema que se impde a diferenciagdo, portanto, ndo é o entendimento de que a igualdade seria
a Unica possibilidade de resistir as tensGes de uma sociedade em constante mudanga, mas que ela
oculta uma vinculagdo com os objetivos racionais dessa mesma sociedade. A racionalidade social se
expressa na adesdo imediata, ndo refletida, “na naturalizacdo dos individuos e dos demais fenbmenos
tendo a sua verdade ja fixada a priori, ou melhor, aquilo em que se converteu a verdade: a descrigdao do
objeto” (CROCHIK, 1997, p. 111).

Certamente entre a diferenciacdo, a ameaca, a igualdade e a identificacdo, as idéias e os
acontecimentos sdo entendidos, na pior das hipéteses, como estando a servigo da humanidade. O
absurdo dessa situagdo de limitagdo das relacfes sociais a busca da igualdade e, conseqlientemente, de
integracdo, é dar forma aos instrumentos de dominacdo e de autodominio. Sobretudo porque a
indiferenciacao reflete a irracionalidade objetiva da sociedade, como racionalidade da manipulacdao das
massas.

Enquanto os individuos buscarem ser iguais, enquanto a igualdade implicar na oposigdo entre a
coletividade e o individuo, a exclusdo serd uma componente objetiva da dominacdo. A igualdade é
fetichizada: ela absorve a diferenga. Assim, ndo é possivel postular a ocorréncia de uma objetivacdo
formal da raz&o que, como ciéncia-técnica, enquanto forga produtiva se coloca entre o individuo e a

realidade, levando & perda da capacidade de experimentar o objeto como algo que ndo se constitui
unicamente como objeto de dominagao, negando a confrontacdo entre a realidade e o conceito,
dissolvendo-a nele proprio. A dominacdo sobrevive como fim em si mesmo, sob a forma do poder
econémico.

No capitalismo, o individuo aparece como produtor e consumidor, ao mesmo tempo que “dono” da
sua forca de trabalho e dos instrumentos para producdo. No progresso social a idéia de produtividade é
ligada ao trabalho individual e, tendo como base a questdo econdmica, os individuos edificam leis
proprias para a defesa de seus interesses. Ao considerarmos que estamos todos em um mundo em
constante mudanga cujos efeitos sdo plenamente desiguais, a identificacdo com o contrario é possivel,
desde que esse contrario possa ser removido para o alcance da igualdade.

Aqui, estou colocando duas idéias basicas: na condicdo de seres humanos, nenhum de nés esta
isento de emogodes, sejam elas de que natureza forem, desencadeadas pela diferenga objetiva; nessa
mesma condicdo, ndo estamos imunes ao desejo de perfeicdo e harmonia diante da desorganizacdo
provocada pelo estranhamento, a ameaga representada pela condigdo da diferenga. Perdendo a
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capacidade de se relacionar com o “diferente”, com algo efetivamente exterior, permanece apenas a
capacidade de fazer referéncia a representagdo que se tem desse outro externo.

Todavia, nossa moral e as escalas de valores sociais estdo, eplicitamente, configuradas em um
ideario humanistico (da bondade e da paz) e em alguns mecanismos de rejeicdo, destacadamente o de
superprotecdo e indiferenca. As formas correntes das acfes humanistas tém-se constituido pela
possibilidade de atenuagdo das diferengas e pela crenga nos mesmos indicios de produtividade dos
individuos “iguais”, ja as de rejeicdo se inserem na perspectiva de formacdo reativa — espécie de
mascaramento dos conteldos do objeto. Em outras palavras, decorrente desse modelo, aprendemos a
desenvolver uma forma de pensar que exclui a reflexdo sobre outras possibilidades de vida, dentre essas
a dos deficientes. Nesse sentido, podem ser entendidos como vitimas e ndo como responsaveis pelas
suas condigdes de sobrevivéncia.

O exame das causas e das conseqliéncias sociais da inclusdo ndo se tem configurado na
possibilidade de uma investigacdo ideologica do processo de exclusdo, tendo em vista que esse processo
ndo afeta a todos da mesma maneira e proporgdo. Os desconfortos da existéncia individual se acirram
diante da perspectiva de descontextuar-se da igualdade que, em Ultima instancia, se contrapde aqueles
que sao considerados diferentes. Assim, o principio da igualdade ndo é s6 causa, é também efeito da
frieza e da apatia humanas.

Esses sentimentos apontam tanto para o distanciamento dos individuos, em relagdo ao conteldo
dos objetos, quanto para a mediacdo da sociedade com as suas leis, normas e cddigos que tendem a
afasta-los dos impasses dessa mesma sociedade.

As praticas humanas que o conceito de inclusdo estd tentando captar com os recentes
desenvolvimentos tecnoldégicos — a globalizagdo — correm o risco de petrificar-se caso a relagao dos
individuos com essa ndo seja alterado. Ao tornar-se “fato material”, a inclusdo delega aos individuos a
capacidade de incluir-se. Isso por um lado, aponta para a autonomia, por outro, encobre as condigdes
sociais que ndo sdo permissiveis.

Em decorréncia dessa leitura, toma forma a idéia de homogeneizacdo, ou seja, para serem
produtivas, as relacGes sociais devem ser homogéneas nos mais diferentes segmentos sociais, dentre
esses, a escola. A escola também necessita ser produtiva e, no seu percurso historico, tenta responder
a essa aparente produtividade por meio de processos que, na verdade, ndo tém garantido o sucesso de
escolarizagdo a todos os individuos que indistintamente nela ingressam.

O valor na organizagao escolar é o valor de troca que, conseqiientemente, ao orientar as relagdes
educativas revestem-nas, por um lado, da certeza de que seus membros terdo acesso a bens
considerados limitados a uma pequena parcela da populagdo, por outro, da consideracdo de que, como
cidaddo, aquele individuo diferente podera ser considerado produtivo.

A tentativa de ordenacdo desse processo produz uma falsa harmonia na qual a inclusdo prepara
para exclusao e/ou progressiva segregagdo espacial. Isso se expressa na distingdo reiterada de
“culturas” que diferentes grupos, povos, racas, géneros tentam assegurar. O que, para alguns, se
constitui inclusao, sinal de liberdade, para outros, significa violéncia, destino indesejavel. Ha que se
ressaltar que os deficientes ndo vivem em uma cultura separada dos demais individuos, entretanto seu

I\\

potencial “inclusivo” é tdo limitado quanto seus recursos, pois sua inclusdo é pensada para espagos
determinados — escola e mercado de trabalho — como definidores do processo maior, a sociedade.

A escola pode ser considerada uma instituicdo, dentre todas as existentes na sociedade moderna,
que objetiva preparar o individuo para uma insercao adequada nessa mesma sociedade, aliada a
autonomia e a espontaneidade. Mas, contraditoriamente, tem sido essa instituicdo um fator que
obstaculiza as experiéncias de insergdo professadas.

Tal como uma fabrica, a escola vem diferenciando o material com o qual trabalha, submetendo-o a
tratamentos particularizados, valorizando as caracteristicas de seus alunos que sdo julgadas como
naturais, conformadoras, portanto, dos valores sociais. Em outros termos, a escola pensa as
diferenciacOes ligadas a critérios objetivos, isto €, a melhoria do desempenho do aluno e jamais sobre a
possibilidade de que seus métodos sejam deficitarios e balizadores da diferenciacao.

Nesse sentido, a formacdo que oferece dizendo respeito a internalizagdo da cultura pelos
individuos como promotora da diferenciacdo, é reveladora de uma democratizacdo dos bens culturais que
acabou nivelando por baixo a educacao. Expressando, portanto, um tratamento superficial na
apresentacdo e na incorporagao dos dados culturais, a educagao leva a cabo uma pseudoformacao.

Essa pseudoformagdo se alimenta da secundarizagcdo dos elementos que dariam suporte a
estimulagdo do pensar a complexidade da sociedade e de suas culturas, como caracteristica da
simplificacdo e da subjugacdo do pensamento a técnica e a realidade imediata de autoconservacao.
Prova disso, é o culto as necessidades individuais escolares na perspectiva de auxiliar na criacdo e na
manutengao de condigdes ideais para evitar-se a individuagao.
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Ndo € atual a idéia de que a escola precisa lidar com as diferencas sejam elas de raga, género,
condigBes sociais e alteragdes organicas. A insergdo de alunos com diferencas — étnicas, culturais,
lingliisticas ou necessidades especiais —, através do apoio ou da assisténcia, deslocam o eixo das
dificuldades ‘“intrinsecas” das criangas consideradas diferentes para as suas potencialidades,
conseqiientemente, para a agao escolar.

Historicamente, o movimento de inclusdo pode ser reconhecido como integrante de uma série de
movimentos que tentam garantir ao individuo a igualdade dos diretos de participar dos varios bem
sociais, de usufrui-los e de permanecer com eles, em destaque, a educacéo.

Naturalmente, a escola ndao reconhece que sua pratica tem sido diferente do que é esperado,
acreditando ndo poder ser acusada de relativista, na medida em que nao polariza todas as suas agoes
como inerentemente “boas” ou “mas”. Legitimista ela também ndo se reconhece, uma vez que, embora
perceba as diferengas no seu interior, ndo sdo essas as caracteristicas descritas tendo como referéncia
a perspectiva dos “iguais”.

Assim, a universalidade objetivada pela escola tem-se constituido no mesmo tecido daquela
almejada pela sociedade, qual seja, a de pensar que as diferengcas ndo sdo expressdes necessarias de
preconceito. No entanto, as diferencas podem também ser provocadas pelo preconceito. Cabe ressaltar
que essas diferencas sdao sempre dos individuos que se encontram inseridos em uma escola que tem sido
singularizada como produto das estruturas macrossociais (de um lado, das estruturas da producdo
material, de outro, das politicas educacionais em curso).

Paradoxalmente, a educacao, na tentativa de idealizar os processos de relacionamento entre os
individuos, acaba por isola-los de seu meio, alimentando um terreno propicio para a criacdo de
esteredtipos (estigmas). Sendo co-produtora desse fendomeno aliada a outras instancias — familia e
meios de comunicagdo de massa —, a educagdo preconiza uma solidariedade que, longe de ser marcada
pela identificagdo com o outro, incide diretamente sobre o medo da identificacdo com aquilo que
diferencia.

Ainda que a escola inclusiva seja possivel, em tese, a todos os excluidos, referindo-se a qualquer
grupo que sofra discriminagdo, na pratica da escola brasileira, ela ndo estd sendo considerada dessa
forma. A tendéncia predominante tem sido a de se pensar a politica de inclusdo, como sendo,
exclusivamente, referente a alunos com deficiéncia ou a outros categorizados como “alunos com
necessidades educacionais especiais”.

Essa idéia estda fundamentada nas praticas evidenciadas pela escola diante das diferengas de

ordem bioldgica, as quais levam a apresentagdo de elementos de ordem subjetiva e objetiva que acabam
por corporificar a segregacao. Isso nao quer dizer que esses elementos sejam a expressao pura da acao
de exclusdo, mas sao eles que legitimam uma escola onde os direitos sdo para todos na base da
capacidade individual.

E esse estatuto adquirido que guia essa escola ao longo de quase todo o século XX, existindo,
apesar disso, uma certa tensdo entre o seu desenvolvimento e a desarticulagdo entre ela prépria e o
tecido econdmico e social, muitas vezes expressa através do insucesso escolar — caracterizado, nesse
contexto, pelo fato de certos alunos nado atingirem o sucesso. Em outras palavras, uma escola que se
sustenta pela ameaca da exclusdo, ainda que velada, daqueles que ndo seguem seus parametros, gera
continuamente a necessidade do estabelecimento de estigmas como forma de defesa de seu projeto.

A criacdo da Educagdo Especial responde, portanto, a uma racionalidade circunscrita pela
exclusdo-inclusdao ndo constituidora apenas da identidade escolar, mas da relacdo dessa identidade com
a cultura. Ndo se trata s6 de uma referéncia a educagdo comum, ou seja, do reconhecimento de seus
limites e diferengas, mas da convivéncia com uma outra escola que teima em se diferenciar pela negagao
das diferencas.

Esse movimento fica evidenciado nos objetivos identitarios da Educagdo Especial, quais sejam:
proporcionar a criangas com visiveis alteracdes organicas, tais como a cegueira, a surdez, o retardo
mental, acesso a cultura socialmente valorizada, bem como oportunizar o desenvolvimento de suas
potencialidades e habilidades necessarias a uma vida relativamente Util; o de contribuir para a separacao
e a segregacdo dos divergentes, que atrapalhavam a nova ordem social e que necessitavam ser
enquadrados; e o de conformagdo de subjetividades acerca dos individuos que a ela se incorporam,
através das praticas institucionais.

Entretanto, a escolarizagao dessas criangas parece cumprir um papel amenizador das contradigfes
do ensino regular, porque oculta uma de suas fungoes basicas nas sociedades capitalistas modernas,
qual seja, a de instrumento de legitimacdo da seletividade social. Contudo, ndo encontramos ainda
formas de dissociar a educagdo e seus processos de selegdo da andlise de contradicGes socialmente
mais abrangentes, nas quais se definem as deficiéncias e os caminhos assumidos.
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A orientagdo para uma escola inclusiva, inclusive para os individuos deficientes, vertente
fundamental da Declaragdo de Salamanca (1994), coloca que as escolas regulares sdo:

0s meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e
soliddrias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos; para, além disso,
proporcionam uma educacao adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa éptima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo (p. IX).

Implicita a essa orientacdo esta o estudo das formas e das atitudes pelas quais a escola encara as
dificuldades educativas de seus atores. A cultura do local de trabalho passa a ser objeto de analise, uma
vez que, por estar impregnada de conceitos, praticas e crengas, partilhados pelos atores (consciente ou
inconscientemente), influencia o ambiente de aprendizagem, determinando as formas pelas quais é
visto/construido o trabalho pedagdgico e, sem duvida, os alunos.

O principio de realidade escolar vigente é o principio do desempenho, que faz os individuos
envolverem-se com trabalhos pedagdgicos e relacGes educativas alienados. O trabalho educativo se
justifica apenas pela sua utilidade perdendo totalmente sua potencialidade para auto-reflexdao e
criticidade, conseqiientemente, as relagdes educativas se coisificam, tornando-se despersonalizadas.
Uma das caracteristicas dessa coisificacdo é manter-se restrita a si mesma, junto com sua prépria
fraqueza, procurando justificar-se a qualquer custo.

Dessa forma, a relagdo do individuo com a aprendizagem se da pela incapacidade do pensamento
em se impor, uma vez que ja se encontra, a espreita, a necessidade de enquadramento e subordinagdo a
autoridade do conhecimento cientifico. “As pessoas acreditam estar salvas quando se orientam conforme
regras cientificas, obedecem a um ritual cientifico, se cercam de ciéncia”(ADORNQ, 1995, p. 70).

Em outros termos, o congelamento da agdo escolar acaba revelando o que tenta ocultar, que a
realidade esta em constante processo de transformacdo e que o homem é um agente privilegiado dessa
mudanca. Nesse entendimento, a acdo pedagodgica estaria sendo prevista sob a 6tica de condicionantes
internos e externos que tendem a padronizagdo, isto é, para aqueles individuos que conseguem se

manter dentro dos percursos organizados pela escola.

Os individuos possuidores de alguma diferenca, dessa forma, assistem ao esgotamento de suas
possibilidades de aprendizagem, uma vez que a propria dindmica educativa solicita resultados que so6
podem ser atingidos se apresentarem um suposto padrdo considerado normativo.

Portanto, inclusdo ndo pode se tratar apenas da colocacdo de individuos historicamente
diferenciados e estigmatizados nessa escola que apresenta problemas graves de qualidade expressos
pelos baixos niveis de aprendizagem e altos niveis de evasdo e repeténcia. Para que esse fato se
materialize, a escola precisa enfatizar a reflexdo e o didlogo, determinados pelo conhecimento —
esclarecimento —, isto &, por tudo aquilo que a cultura estabeleceu como verdadeiro na luta contra os
mitos.

Com esse proposito, a escola inclusiva estaria voltada para a realidade sem desconsiderar seu
impasse histérico, a predisposicdo dos individuos para o preconceito, fruto da relagdo desses com a
cultura. Esse conflito traria a tona, de acordo com Adorno (1995), aquilo que foi negado historicamente
ao individuo, vitima de preconceito, a possibilidade de modificagcdo dessa realidade pensada nos seus
proprios termos, para que a vida escolar ndo se tore resignacgao.

Essa compreensdo pode levar a uma afirmag&o da escola ndo como o lécus privilegiado para a
garantia da mudanga social, mas como condutora da possibilidade de ruptura como o carater mistificador
dessa racionalidade. Para essa escola, tal ruptura parece repousar na edificacdo de condigbes mais
favoraveis ao sucesso da aprendizagem em sala de aula, o qual seria alcancado por meio da flexibilizag&o
e da dinamizagdo do curriculo para os grupos em que a inevitavel diversidade é considerada um fator de
enriquecimento e um motor de desenvolvimento.

A énfase no curriculo e na sua fungdo de conservagdo e de transmissdo culturais da educagédo
tem-nos impedido de prestar atengao ao fato de que toda educagdo, e em particular a do tipo escolar,
supde sempre uma selegdo no interior da cultura e uma reelaboracdo de conteldos dessa mesma
cultura, a serem transmitidos. Os equivocos dessa leitura podem levar a escola a reconhecer no
conhecimento uma autonomia que poderia levar a inclusdo, desconhecendo que esse mesmo
conhecimento é também produto de uma pratica que o instrumentalizou e degenerou.

Para a estruturacao da flexibilizacdo e da dinamizagao curriculares uma verdade se apresenta, a
necessidade da passagem de uma visao estreita e mecanicista de ensino para a busca de contextos
mais abrangentes da produgdo de conhecimento — familia, comunidade — como formadores. Entretanto,
€ necessario apontar que as diversas instancias sociais produtoras de conhecimento acabam por
configurar o conflito ideoldgico e cultural na fundamentagao do curriculo2.

E evidente que as estratégias de ensino n3o sdo imaginadas no vazio, que elas nascem das

coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2004/01/a3.htm

5/6



08/03/12

:: Revista do Centro de Educacgéo ::
percepgoes acerca da aprendizagem e dos alunos, mas, no caso especifico da Educagao Especial, essas
percepgdes se ap6iam em idéias, concepgdes advindas da Psicologia, ou seja, a absolutizagdo de teorias
cognitivas — principalmente, a comportamental e piagetiana —captadas como capazes de explicar e
resolver todos os problemas que a pratica pedagogica apresenta.

Essa absolutizagdo ressalta uma autonomia das teorias em relagdo a pratica capaz de desvirtuar o
que elas proprias preconizam com relagdo a capacidade de aprendizagem dos individuos. Se a pratica
fosse o critério da teoria, ela, também, poderia ndo alcangar o que pretende, falsificando a teoria.
Portanto, a busca por uma unidade determinista entre teoria e pratica cristaliza a possibilidade da
articulagdo real entre ambas. Essa articulacdo seria capaz de redefinir uma conduta basica da Educacgéo
Especial: a naturalizagdo e a redugao do aprendizado e da inteligéncia a uma explicagdo psicoldgica da
deficiéncia como justificativa da divisdo entre os aptos e os ndo-aptos.

Para a escola inclusiva, essa conduta se reveste de uma outra ldgica ndo menos ideoldgica que
tira o foco da deficiéncia e coloca-o sobre o chamado recurso natural da escola, os alunos, entendendo-
os como fontes de experiéncias, de desafio, de apoio e inspiragdo. Essa légica em uma escola que,
tradicionalmente, se assentou na dominagdao e no controle do individuo, ao valorizar os alunos e suas
diferengas pode significar o aumento do valor dos recursos culturais (de todos os grupos sociais, mas
especialmente dos subaltemizados), sem subestimar a importancia daquilo que nos liga uns aos outros.

Nesse ideario, sdo apresentadas as teses da diversidade cultural em contraposigcdo a uma visdo
positivada de cultura, em que as diferengas foram secundarizadas. A medida que a educacgdo se apropria

dessas teses, corre o risco de transformar essa diversidade em homogeneidade, reduzindo-se a um
modelo reforcador de uma concepgao quantitativa de diferenga.

No caso especifico da Educagdo Especial, a constituicdo da negacdo da diversidade entre os
individuos parece estar respondida na histérica distingdo categorial das defici€ncias que os entendia
como um conjunto diferenciado de seres humanos quanto aos seus processos constitutivos, mas
homogéneo dentro da categoria deficiéncia, Em outros termos, essa nomeacdo pode ndo ter permitido o
entendimento de que esses individuos ndo sdo somente deficientes, antes sdo homens, mulheres,
pobres, ricos, negros, brancos, pacificos ou agressivos, etc. Por essa razdo, o desafio da escola
inclusiva ndo reside somente na perspectiva da generalidade dos alunos e, sim, nas modificacdes que
essa experiéncia coloca a todos os individuos no espago social.

N3o se trata apenas da percepcdo das diferencas individuais dos alunos na escola, mas das
diferencas individuais de todos na totalidade das relagdes sociais. Nessa percepcdo, estd inscrita a
possibilidade do individuo ter experiéncias e refletir sobre si mesmo e sobre os outros, pois a inclusdo é
algo que so se realizard por manifestagdes individuais.

A tarefa basica dessa escola é, portanto: materializar o processo de iluminagdo/eliminacdo pelo
esclarecimento das causas que produziram a exclusdao; entender-se espago para oferecimento da
educacdo, para a contestagdo e para a resisténcia; enxergar que os individuos ndo podem ser
explicados automaticamente a partir das condigdes da diferenga; e fortalecer o desejo de libertar-se do
passado.
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