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Inclusao de alunos portadores de necessidades educativas especiais na rede regular de ensino:
primeiras aproximacgoes a partir de Michel Foucault

Ricardo Luiz de Bittencour

Este ensaio académico se propde a refletir sobre a inclusdo de alunos portadores de necessidades
educativas especiais no ensino regular tomando por base os estudos de Foucault. Para tanto, discute-se
a constituicdo do sujeito na modernidade bem como os saberes “psi” que tornam inteligiveis o conceito
de anormal. Nessa direcdo a escola, enquanto instituicdo de seqliestro assume e produz novos discursos
de inclusdo que contribuem para o apagamento e silenciamento das diferengas, além do fortalecimento
da ilusdo de que todos sao iguais.
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Inicio este ensaio académico apresentando a chamada de abertura da propaganda do governo
federal brasileiro que procura demonstrar para a sociedade o preparo das escolas e seus profissionais
para receberem os alunos portadores de necessidades educativas especiais.

Toda a crianga é Unica, especial e diferente, mas numa coisa todas sdo iguais - todas devem ir a
escola. Professores e funcionarios estdo se preparando para receberem os alunos portadores de
necessidades educativas especiais. E o Brasil aprendendo e crescendo com as diferenga, (MINISTERIO
DA EDUCAGAO E CULTURA, 2005).

Esta escolha foi movida por algumas razdes que considero oportunas em “tempos de inclusao”. Ao
falar de “tempos de inclusao” me refiro aos modos pelos quais determinados conceitos entendidos como
progressistas e libertadores sdao apropriados pelos governos neoliberais. O conceito de inclusdo é quase
inquestionavel uma vez que dificilmente alguém possa se colocar contra. Entretanto, a aparente inclusdo
funciona como estratégia que mascara e naturaliza novas relacGes de poder colocadas em circulagdo.
Enquanto pesquisadores do campo da educagdo, devemos manter constantemente a vigilancia critica,
sobretudo, para aquelas totalizagdes veiculadas pelos meios de comunicagao que nos subjetivam. E
preciso pensar sobre o conjunto de saberes que sao mobilizados para a atualizagao das relagOes de
poder que estdo cada vez mais internalizadas, naturalizadas, invisiveis, sutis e produtivas.

Discutir sobre como se produz historicamente o conceito de anormal, tomando por base o
pensamento de Foucault, requer uma reflexao sobre como se constitui o sujeito moderno. Ao superar as
filosofias da consciéncia que tomam o sujeito como dono de si, Foucault se inspira nas filosofias da
pratica para mostrar como é fabricado o sujeito na modernidade.

A modernidade, desde o século XVI, vem se colocando como responsavel por colocar uma nova
ordem no mundo, pois a mesma pode ser compreendida “como o resultado da combinagao de duas
superficies de emergéncia: o deslocamento das praticas pastorais e o advento da razdo de Estado”
(VEIGA-NETO, 2000, p. 185). No campo da ciéncia, a superacdo da ordem da imprecisdo e do caos,
constituiu uma outra ordem mais precisa e emancipatdria. Assim, os ideais iluministas de trazerem o
esclarecimento para o mundo subsidiaram a produgdo de uma nova ordem que pretendia ser cientifica.
Bauman (1999, p.20) nos diz que:

De fato pode-se colocar a modernidade como a época, ou o estilo de vida, em que a colocagdo em
ordem depende do desmantelamento da ordem “tradicionalmente” herdada e recebida; em que “ser”
significa um novo comego permanente.

A busca da ordem responde a necessidade de se controlar o futuro e de se garantir o progresso.
Para tanto, era necessario geometrizar o mundo a partir de um conjunto de ciéncias que precisamente
descreveriam a realidade. Essa necessidade de mensurar também é acompanhada pelo fascinio da
classificacdo onde a partir de uma norma se estabelece o que é e 0 que ndo € anormal. A norma é aqui

entendida como um dos dispositivos de exercicio de poder conforme Foucault (2003, p. 62) destaca:

[...] @ norma ndo se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo papel de exigéncia e de
coercao que ela é capaz de exercer em relacdao aos dominios a que se aplica. Por conseguinte, a norma
€ portadora de uma pretensdo ao poder. A norma nao é simplesmente um principio, ndo € nem mesmo um
principio de inteligibilidade; € um elemento a partir do qual certo exercicio do poder se acha fundado e
legitimado. Conceito polémico - diz Canguilhem. Talvez pudéssemos dizer politico. Em todo caso - e é a
terceira idéia que acho ser importante — a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de
qualificacdo e um principio de correcao. A norma nao tem por funcao excluir, rejeitar. Ao contrario, ela
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esta sempre ligada a uma técnica positiva de intervencdo e de transformacdao, a uma espécie de poder
normativo.

O termo anormal é muito discutido, principalmente pelos saberes do campo “psi”’, que buscam
tornar inteligiveis as anormalidades. Desse modo, psiquiatria e psicologia, e mais recentemente, a
psicopedagogia, langcam seus olhares para os individuos e os transformam num caso de (a)normalidade.
Foucault ao apresentar a genealogia do anormal destaca trés “figuras” a saber: o monstro humano; o
masturbador e os incorrigiveis. Para atender aos fins que se destinam este ensaio, nos deteremos
prioritariamente aos incorrigiveis, por serem atualmente alvos privilegiados dos processos de subjetivagao
vividos na escola, enquanto maquinaria moderna que devera normaliza-los. Foucault (2002, p. 73) nos
lembra que:

O que define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele é incorrigivel. E, no entanto,
paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em que é incorrigivel requer um certo nimero de intervengdes
especificas em torno de si, de sobreintervencdes em relacdo as técnicas familiares e corriqueiras de
educacdo e corregcdo, isto €, uma nova tecnologia da reeducacdo, da sobrecorrecdo. De modo que
vocés véem desenhar-se uma espécie de jogo entre a incorrigibilidade e a corrigiblidade.

Nesse sentido, é oportuno lembrar das palavras de Larrosa, proferidas no Seminario Avancado Os
anormais e educacdo, realizado nas tergas-feiras a tarde do segundo semestre de 2004, no Programa de
Pés-Graduagao em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, quando nos dizia que “o
grande projeto politico-educativo da modernidade era o de converter os individuos em sujeitos”. Esse
processo de conversdo combina uma série de estratégias que previnem e corrigem os incorrigiveis. Os
saberes do campo “psi” colocaram em evidéncia os conceitos de sujeito. Assim, ha o sujeito do desejo
da psicanalise; o sujeito do conhecimento da epistemologia genética, e mais recentemente, sujeito
aprendente da psicopedagogia. Fonseca (2002, p. 248) destaca a importdncia dos estudos sobre o
desenvolvimento como nogao que permite:

[...] o estabelecimento de uma certa separagdo entre varios tipos de caracteres. Em alguns
individuos haveria uma interrupcdo no desenvolvimento psicolégico; em outros, ndo ha interrupgdao, mas
apenas uma lentiddo, e nenhuma dessas situagOes, implicaria forgosamente em loucura, em doenga
mental. [...] O desenvolvimento seria, portanto, uma espécie de norma através da qual é possivel situar
alguém. Face a tal nocdo, desenha-se uma dupla normatividade: uma normatividade que sera aquela do
adulto (aparece como fim ideal do término do processo de desenvolvimento) e uma outra normatividade
qgue seria uma certa média para as criangas (@ média no seu desenvolvimento).

Parece-nos, portanto, que ao tematizar o sujeito, os diferentes campos "“psi” capturam,
descrevem, classificam, codificam e hierarquizam os individuos para produzirem um saber sobre eles. Esse
conjunto de saberes toma a infancia como ponto de partida para estabelecer a “generalizacdo do saber
e do poder psiquiatrico” (FOUCAULT, 2003, p. 387). Contudo, ndao é apenas falar e dar um nome aos
diferentes sujeitos, mas sim, dar um conteldo e uma significacdo que sustente a producdo desses
saberes. Para se diminuir o acaso e a imprecisdo, sdo necessarios os conhecimentos cientificos, mas
também os conhecimentos escolares, que se materializam no curriculo e contribuem para a normalizagdo
dos sujeitos para viverem na modernidade. Esses conhecimentos adquirem o status de regimes de
verdade e se estendem por todo tecido social.

A escola tem sido utilizada como uma maquinaria altamente privilegiada para a manutencao das
relagdes de poder instituidas socialmente. Muitos autores e autoras tém se debrugado sobre os modos
como esta instituicdo social se encarrega da produgdo do sujeito moderno, sobretudo, aqueles que
buscam inspiracdo no pensamento foucaltiano, alcunhado por Ewald, como um pensamento
desconcertante. Veiga-Neto (2001, p. 109) assim se expressa:

[...] a escola moderna é o lécus em que se da de forma mais coesa, mais profunda e mais
duradoura a conexao entre poder e saber na Modemnidade. E é por causa disso que ela é capaz de fazer

tdo bem a articulacdao entre a Razdo de Estado e o deslocamento das praticas pastorais (para as
tecnologias do eu), funcionando, assim, como uma maquina de governamentalizacdao que consegue ser
mais poderosa e ampla do que a prisdo, o manicomio, o quartel, o hospital.

Foucault buscou estudar como se constituia o sujeito moderno e que relagGes de poder lhe
instituiam. As relagcbes de poder sdo aqui entendidas como agdes que se exercem sobre os outros. Nao
se trata apenas de relagGes que se exercem descendentemente como é caracteristico do poder
soberano. Analisa-se também aquelas relagcGes de poder que se constituem ascendentemente e que se
tornam mais produtivas, presentes, sobretudo, no poder disciplinar. Nao apenas um poder que age sobre
os corpos dos individuos, mas também um poder que “governa as almas”, ou ainda, que produz a
governamentalizagdo. Foucault (2002, p. 64) esclarece que:

O que o século XVIII instaurou mediante o sistema de “disciplinarizagdo para a normalizagdo”,
mediante o sistema de “disciplina-normalizacdo”, parece-me ser um poder que, na verdade, ndo é
repressivo, mas produtivo - a repressdo sé fica a titulo de efeito colateral e secundario, em relacdo a
mecanismos que, por sua vez, sao centrais relativamente a esse poder, mecanismos que fabricam,
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mecanismos que criam, mecanismos que produzem.

Em seus Ultimos estudos, Foucault colocou em evidéncia o biopoder que é uma relagdo de poder
qgue vai agir sobre a vida, sobre a espécie humana e cada individuo. Uma relacao de poder que podera
assumir a “geréncia de Estado” da populacdao enquanto corpo politico, denominada biopolitica. Essas
multiplas facetas que as relagdes de poder vao assumindo historicamente, contribuem ao mesmo tempo
para a homogeneizacao e individualizagdao dos sujeitos. Como nos lembra Foucault (2000, p. 288-289),
as novas relagdes de poder ndo subsumem as anteriores:

Uma tecnologia de poder que ndo exclui a técnica disciplinar, mas que a embute, a integra, que a
modifica parcialmente e que, sobretudo, vai utilizad-la implantando-se de certo modo nela, e incrustando-
se efetivamente gragas a essa técnica disciplinar prévia. Essa nova técnica ndo suprime a técnica
disciplinar simplesmente porque é de outro nivel, estd noutra escala, tem outra superficie de suporte e é
auxiliada por instrumentos totalmente diferentes.

Nessa perspectiva de andlise das relagdes de poder, Foucault destaca a importancia do papel das
instituicdoes de seqliestro. Essas instituicdes de seqliestro, tdo bem descritas na obra Vigiar e Punir,
capturam, aprisionam e exercem relagdes de poder que contribuem para a produgcao de novas redes de
saber e poder que oportunizam atualizacdo das possibilidades de fabricacdo do sujeito moderno. E
preciso lembrar que na perspectiva foucaltiana, as relagdes de poder estdo presentes em todo corpo
social de forma capilarizada. A escola ndo foge a esta regra, principalmente por ser a instituicao social
gue na modernidade devera ser de todos, ou seja, ninguém deve “escapar da escola”. Veiga-Neto (2000,
p.191) explica que a:

[...] escolarizagdo de massas surgiu e montagens e combinagdes, contingentes e feitas as cegas,
de praticas fisicas e morais, discursivas e ndo discursivas que envolveram varios elementos de natureza
muito diversas: arquitetura, distribuicGes espaciais e temporais, cuidado com o corpo, vigilancia,
interdigdes, avaliacOes sistematicas, etc.

Para atingir este objetivo sao produzidos novos slogans como “escola de todos”, “escola para
todos”, “escola inclusiva”, entre outros. Nessa mesma trilha, os discursos sobre a inclusdao de alunos
portadores de necessidades educativas especiais também reafirmam a tese de que inclusive os anormais
nao devem escapar da escola. Nao devem escapar da escola, no sentido de que é necessario extrair um
saber desses anormais para a producdo de novas relagdes de poder, talvez um poder epistemoldgico.
Veiga-Neto (2001, p.117) afirma que a psicopedagogia coloca em movimento “uma vontade de saber,
sempre ativada por uma vontade de poder, tdo mais eficiente quanto menos aparente for, tao mais
ardilosa quanto mais nos capturar através de estratégias de traducdo e simplificacdo”.

Essa vontade de saber sobre os individuos se utiliza algumas estratégias de poderpresentes nas
instituicdes monasticas como a confissdo. Esta estratégia € utilizada para que o sujeito fale de si mesmo
possibilita a produgdo de novos saberes. Desse modo, psicopedagogo, por meio de diferentes técnicas
como a chamada “escuta psicopedagogica” vai elaborando totalizacdes e individualizagGes sobre os
processos de aprendizagem. Portanto, ao realizar a “escuta psicopedagdgica”, o psicopedagogo
possibilita que o sujeito fale de si mesmo e seja posicionado a partir de “lentes tedricas”, principalmente
aquelas que sdo oriundas da psicanalise e da epistemologia genética.

Nessa direcdo, a psicopedagogia pode ser ativada para o atendimento dos “monstros escolares” e
também para prevenir que “novos monstros” se constituam, ou ainda, para psiquiatrizar o aprender e o
nao-aprender. A psicopedagogia assume ao mesmo tempo a perspectiva de cura, de prevencdo e produz
um movimento de (des)estranhamento para que todos sejam incluidos, pois a “[...] a chegada de um
estranho tem o impacto de um terremoto. O estranho despedaca a rocha sobre o qual repousa a
seguranca da vida diaria”. (BAUMAN, 1999, p.19).

Para que o Estado possa fazer mais educacdo do que corregdo, inclusive por ser mais produtivo, é
preciso que se busque e se explore novas possibilidades de captura desses sujeitos tidos como anormais.
As propagandas veiculadas nos meios de comunicagdo, sobretudo, nos meios televisivos, sobre a
inclusdo de alunos portadores de necessidades educativas especiais no espago escolar, assumem
também o carater de “campanhas educativas”, ou nas palavras de Foucault, de biopoliticas por “ditarem”
certos modos de viver e pensar sobre mundo. As politicas de educacao inclusiva se constituem a partir
do momento em que se torna possivel esconder a monstruosidade, ou seja, € necessario trazer o
anormal para a escola para que se possa educa-lo e civilizad-lo. E preciso inclui-lo para que se possa
envolvé-lo nas malhas do poder que normalizam, homogeneizam e eliminam as diferengas. Ndo se trata
de uma posicdo de defesa ou de ataque a inclusdo de alunos portadores de necessidades educativas
especiais na rede regular de ensino, mas sim de reflexdo sobre os efeitos produzidos por estas
campanhas que ao nosso ver parecem produzir o apagamento e o silenciamento das diferencas, além da
ilusdo de que todos sao iguais. A inclusdo &, portanto, uma das unidades de medida da modernidade.
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