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Escola Inclusiva: o desvelar de um espaco multifacetado

Andréa Tonini
Fabiane Adela Tonetto Costas

Apresentamos de forma breve, a evolugdo das fases da educagdo especial, dando maior énfase na
Integracao e Inclusao, bem como apontamos alguns documentos internacionais e nacionais oriundos das
mudancas de concepcdes em relacdo as pessoas com necessidades educacionais especiais e aos
processos educacionais, incluindo nestes o ensino especial e o ensino regular. Para contextualizar o
processo de integracao/inclusdo fizemos um relato da pesquisa-acdao que estamos realizando em uma
Escola Estadual de Ensino Basico, localizada na cidade de Santa Maria/RS que tem como proposta a
Escola Inclusiva. Assim, buscamos construir estratégias de acdo junto aos educadores, alunos e familias,
que possibilite a implementacdo gradual, porém bem sucedida, do projeto de educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Integragao/Inclusdao. Ensino Regular.

Introdugcao

A educagao especial contribuiu muito para que a escola regular se isentasse de sua
responsabilidade com a educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiaisl, pois, na
pratica, sempre se configurou como um sistema desvinculado da educagdo regular, o que levou a
concepcao de que esses alunos necessitariam de atendimentos especiais em classes especiais ou
instituicdes especializadas, com professores especializados.

A crencga de que, com o uso de métodos e técnicas especializadas, os alunos com necessidades
educacionais especiais poderiam vir a aprender, reforcou a idéia de que o ensino especial deveria
atender somente a esses alunos, colocando-os em ambientes segregadores.

Essa pratica da educacdo especial € um reflexo dos paradigmas em que foram construidas as
definicGes da deficiéncia e da educacdo especial. A histéria da educagdo, no que se refere as pessoas
com deficiéncia, passou por varias fases. Burli (apud BEYER 1998, p. 61), apresenta quatro fases:

- Fase da exclusdao: Ha algumas décadas atras, a maioria dos deficientes era excluida do sistema
escolar publico regular.

II - Fase da separacdo: Mais tarde, através das iniciativas dos pais, foram sendo criadas,
gradualmente, instituicbes e escolas para o atendimento escolar das pessoas deficientes (escolarizagao
especial para os deficientes).

III - Fase da integracdo escolar: A partir da consolidacdo do sistema educacional especial, as
desvantagens deste sistema, que foram gradualmente tornando-se conhecidas, produziram um periodo
de crise e de busca de alternativas, ao que a integragao escolar foi a resposta.

IV - Fase da inclusdo: Acentua a ndo exclusdo da crianga, isto €, desde o inicio da escolarizagao
ela é incluida no sistema educacional regular (escolarizagdo diferencial para todos). Assim, pessoas com
diferentes caracteristicas e habilidades devem ser acolhidas com naturalidade na escola e também na
sociedade de uma maneira geral.

A proposta mais atual é a da escola inclusiva, que vem sendo implementada em muitos paises.
Também, no Brasil, vemos o paradigma da integracao, na qual era o aluno que tinha que se adaptar ao
sistema, dando lugar, gradativamente, a inclusdo, na qual o sistema busca se adaptar as necessidades
educacionais especiais dos seus alunos, através de uma educacao de qualidade para todos.

Essas fases representam os paradigmas vigentes em uma época histérica, social e cultural da

educacdo especial e da deficiéncia que mudam, passando a ser entendidas e explicadas de formas
diferentes, observando-se a evolugdo de terminologias, concepgdes e praticas em torno da deficiéncia e
da educagao especial.

O Informe Warnock, de 1978 e a legislagcao subseqliente, em 1981, bem como a Declaragao de
Salamanca de Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial (UNESCO, 1994), sdo exemplos dessa
evolucdo que, ao passar dos anos, influenciou e esta influenciando na concepcgdo de educacao especial.
Apesar das inUmeras criticas a esses documentos internacionais, por suas idealizacbes e mudancas de
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conceitos, reconhece-se o valor e o marco histérico para a educacgdo especial, porque ambos, em
épocas distintas, promoveram e intensificaram discussGes acerca da educacdo especial, da pessoa com
deficiéncia, bem como das propostas de integragdo e inclusdo.

Em 1974, o Secretario da Educacdo do Reino Unido constituiu uma comissdo de especialistas,
presidida por Mary Warnock, a qual, segundo MARCHESI e MARTIN (1995, p.11), “teve o grande mérito
de convulsionar os esquemas vigentes e popularizar uma concepgao diferente da educacgao especial”.
Duas concepgdes merecem serem destacadas, devido a importancia que hoje estdo tendo no meio
educacional: a integracao escolar e o conceito de necessidades educacionais especiais.

A questdo da integragdo/inclusao escolar nao constitui uma discussao recente, pois comegou a ser
debatida a partir dos anos 60, quando em diferentes paises iniciou a se formar um movimento em favor
da integracdo educacional das pessoas com algum tipo de deficiéncia. Alguns principios que nortearam
este movimento foram os seguintes: toda a crianga é educavel, inclusive as que apresentam uma
deficiéncia mais profunda; todos os alunos tém direito a que Ihes sejam oferecidas condicbes e
possibilidades educacionais que favoregam a socializagao e integragdo social.

Este movimento (década de 60 e 70) tinha como base um novo conceito da deficiéncia, que
passou a ser reconhecida como uma necessidade educacional especial, de acordo com o Informe
Warnock de 1978, mas que na época nao conseguiu modificar a concepgdo dominante da deficiéncia.
Esta se dava através das categorias de deficiéncia, isto é, do modelo médico-clinico e da pedagogia
terapéutica. Segundo MARCHESI e MARTIN (1995, p. 11), o conceito de necessidades educacionais
especiais refere-se “ao aluno que apresenta algum problema de aprendizagem ao longo de sua
escolaridade que exige uma atengcdo mais especifica e maior recursos educacionais do que os
necessarios para os colegas de sai idade”.

Esta concepcdo ndo coloca a énfase na deficiéncia que o aluno apresenta, mas na capacidade da
escola em oferecer condigcdes adequadas, recursos educacionais frente as necessidades educacionais de
cada aluno. Assim, as escolas regulares de ensino passaram a ter a responsabilidade de adaptar-se para
atender as necessidades de todos os alunos que no seu processo de aprendizagem apresentavam
alguma dificuldade.

A Declaragdo de Salamanca, documento internacional de suma importancia para a educagao,
elaborado a partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada na
Espanha, em junho de 1994, que reuniu oitenta paises os quais debateram sobre necessidades
educacionais especiais. Nesta cidade, foi reafirmado o direito a educagdo de cada individuo, conforme a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e as demandas resultantes da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, de 1990.

A Conferéncia propds a adocao de Linhas de Acdo em Educacado Especial (UNESCO, 1994, p.17),
tendo como principio orientador:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Deveriam incluir criangas deficientes e
superdotados, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo nomade,
criancas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados.

O texto da Declaragdo afirma que criangas e jovens com necessidades educacionais especiais
devem ser incluidas em escolares regulares, tal como para a maioria das criangas postulando serem as
escolas inclusivas o modo mais eficiente de luta contra a segregacao. O principal desafio dessas escolas
consiste em desenvolver uma pedagogia centrada no processo de ensinar e aprender, capaz de educar a
todas elas, inclusive aquelas que possuam desvantagens severas.

A partir desse direcionamento, o atendimento da educacao especial deixa de ser um subsistema
paralelo que se encarrega de terminados alunos considerados especiais, passando a ser um conjunto de
recursos especiais a servico da educagao geral, em beneficio de todos os alunos. Esse tipo de educacao
ganha um carater mais amplo, pois passou a fazer parte do sistema geral da educagdo, ndo sendo mais
um sistema especial e separado da educacdo comum.

Em termos de Brasil, 0 movimento em prol da escola inclusiva representa uma mudanga radical na
educacdo, pois ira favorecer a igualdade de oportunidades a todas as pessoas, uma educagdo mais
personalizada que respeita a singularidade de cada aluno, uma melhoria da qualidade de ensino, a
solidariedade e o respeito entre os alunos. A exclusdao e segregacao, diante desta proposta, irdo perder,
aos poucos, o lugar para uma escola que busca atender a todos os alunos, inclusive os que apresentam
deficiéncia mental, e ndo mais a alguns.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA-, aprovado no Brasil em 1990, acenava quanto ao
respeito dos direitos da crianca e do adolescente, ja apontados pela Constituicdo de 1988, que se
constituem basicamente no atendimento educacional especializado para pessoas com necessidades
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especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em termos legais, com a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N. 9394/96 (BRASIL,
1946), as escolas brasileiras comegcaram a se sentir obrigadas a matricular alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares, pois a Lei no Cap. V, Art.58, apresenta o seguinte texto:
“entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”. Antes da promulgacdo da referida lei ja havia alunos com necessidades educacionais
matriculados em escolas regulares, o que mudou apds LDBEN foi as questdes que envolvem a escola para
atender as reais necessidades dos alunos incluidos no sistema regular de ensino.

Assim, constata-se, em geral, nas realidades escolares, seja no ambito das escolas publicas como
nas particulares, um quadro de apreensdo e inseguranca diante do projeto politico pedagogico da
integragdo/inclusao?2.

Neste sentido, o Grupo de Estudos e Pesquisa em Integragcao/Inclusdao Escolar (GEPEI3) propde
estabelecer uma ponte — académica, cientifica e educacional - entre a Universidade e a escola. Objetivo
primordial €, além do estudo de determinadas realidades escolares, no sentido da averiguagdo das
incompletudes escolares diante da proposta da integracdo/inclusdo, estabelecer uma continua
interlocugdo com as escolas envolvidas na pesquisa no sentido da construcdo de estratégias de acao
junto aos educadores, alunos e familias, que possibilite a implementacdo gradual, porém bem sucedida,
do projeto de educacado inclusiva.

O que estad sendo vivenciado como atividade do grupo de estudos e pesquisas, envolve uma
pesquisa, que, além de participante, nos locais de investigacdao, configura-se como uma pesquisa-acao,
ja que desenvolve acbes efetivas, juntamente com a comunidade escolar. No ambito desta pesquisa
compreende-se que os participantes (pesquisadores e comunidade escolar em questdo) tém um papel
ativo na definicdo dos temas de aprofundamento, na sua andlise e nos direcionamentos que se
estabelecem.

Nesse contexto o espaco investigativo abrange, também, uma escola publica estadual localizada
na cidade de Santa Maria (RS), sendo uma escola de educagdo basica. Tem, ja ha alguns anos, como
projeto pedagdgico a integragdo/inclusdo de alunos com necessidades especiais. Informagdes recentes,
entretanto, tém apontado para dificuldades no processo de integragcdo. Como sujeitos diretamente
envolvidos na pesquisa, além dos/as pesquisadores/as do GEPEI, ha um representante da equipe
pedagogica, professores/as, alunos/as com e sem necessidades educacionais especiais, além de
representantes da familia de cada crianca (mde, pai ou responsavel). As séries escolares envolvidas
situam-se no ensino fundamental.

No ano de 2004, respeitando o cronograma elaborado, realizaram-se as seguintes acgdes: reunides
com os professores que trabalham diretamente com os trés alunos elencados pelos docentes da referida
escola como aqueles que apresentavam mais evidentes necessidades educacionais especiais.

Além das reunides, concretizaram-se as entrevistas com os pais4 ou responsaveis pelos alunos
com necessidades educacionais especiais. Também foram entrevistados dois alunos com necessidades
especiais5 que permaneceram até o final do ano de 2004 como sujeitos da investigacdo e outros dois

alunos sem deficiéncia, pares dessas criangas e que freqlentavam a mesma turma dos sujeitos principais
da pesquisa.

Cabe ressaltar que um desses sujeitos, por haver sido transferido para outra escola da cidade nao
foi entrevistado, nem tampouco algum par, estabelecendo-se, entao, como sujeitos-alvo, apenas dois
alunos.

Quanto a tematica das entrevistas com os pais, destaca-se que o foco principal abarcou o
processo de inclusdao, mais especificamente aspectos tais como: contato com a proposta, concepgodes e
beneficios de praticas inclusivas, relagdo entre inclusdo e aproveitamento escolar, avaliagdo sobre
experiéncias de inclusdo, pontos a serem aperfeicoados e expectativas em torno do assunto.

Segue alguns exertos ilustrativos das entrevistas.
Contato com a proposta de inclusdo:

“Fiquei muito contente, pois tudo o que mais quero na vida é que ndo s6 o meu filho, como todos
0os que como ele necessitam de atendimento especial sejam contemplados com politicas especificas e
adequadas ao seu desenvolvimento na educacdo e em todos as outros ambientes da sociedade” (Mae
A/V).

“Foi muito boa, pois mostra que alguém estd interessado em ajudar e nos orientar nas
necessidades” ( Pai I /G).

,
“Otima nnic analaner nranneta vem em heneficin de nncanc filhnc” (Pai G/M)
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Beneficios e representacdes da proposta de inclusdo:

“Acho que meu filho é um desafio para todos quantos estejam preocupados com o tema, eis que
apesar de muito termos feito por ele, as vezes temos a impressdo que andamos para tras. Isto me
desanima e preocupa. Acho a proposta ousada no sentido positivo, pois nessa area ha muito ainda para
se fazer” (Mae A/V).

“Todo apoio profissional ou ndo, serve para nds descobrir ou produzir os beneficios” (Pai I /G).

“Nada ird impedir na aprendizagem, pelo contrario, meu filho terd mais interesse nas atividades”
(Pai G/M).

Inclusao e aproveitamento escolar:

“Muitas pessoas ja fizeram muito pelo meu filho e eu agradego. Porém ele ndo da muitos sinais de
progresso, alids, as vezes parece que regride. Ndo sei onde esta o problema. O trabalho feito pela equipe
da escola sempre foi muito bom, ndo tenho queixas a fazer, so elogios” (Mae A/V).

“Sim, para bem melhorar seu relacionamento” (Pai I /G).

“Integracdo ao grupo; melhor companheirismo; maior respeito pelos mestres, professores e
colegas” (Pai G/M).

Experiéncias de Inclusdo:

“Meu filho sempre foi muito bem aceito e isto é importante para ele. Sé que as vezes sinto que as
pessoas que trabalham diretamente com ele estdo cansando, estdao no limite, por exemplo, a Eliane,
minha secretaria, alguns professores também” (Mae A/V).

“Um aproveitamento muito bom” (Pai I/G).

‘Otima, talvez sem as experiéncias haveria maiores preconceitos” (Pai G/M).

Pontos a serem aperfeicoados na proposta de inclusao:

“Acho que esta pesquisa é um exemplo de aprimoramento do que esta sendo feito. E preciso muita
atitude, porque nossos filhos sdo para nds todo um desafio constante. Acho que os pais deveriam ter

aprofundamento tedrico sobre especiais para poder compreendé-los” (Mae A/V).
“Algumas matérias poderiam ser assistidas mais vezes” (Pai I /G).
“Encontros literarios, teatros, apresentagdes culturais” (Pai G/M).
Expectativas em relacao ao processo de inclusao:

“Muito boa, das melhores. Contribuirei em tudo o que estiver ao meu alcance, pois nosso objetivo
€ 0 mesmo, embora em papéis diferentes” (Mde A/V).

“Como todo o trabalho feito com seriedade sé pode dar certo” (Pai I/G).
“Minha expectativa que haja continuidade para beneficio de nossos filhos” (Pai G/M).

As “falas” denotam extrema positividade em relagdo ao processo inclusivo, ndo apenas no ambito
escolar, mas em uma escala mais abrangente, como pratica social, na qual se resguarda a diversidade na
aprendizagem, sem desconsiderar-se a igualdade na participacdo e interacdo entre seres e espacgos
historico-culturais.

Outro apontamento a ser destacado se prende a necessidade de maior compartilhamento de
informagdes a cerca da inclusdo, como também a respeito das necessidades educacionais especiais, pois
ainda se evidencia certa ansiedade quanto a caréncia de leituras sobre o tema, entre outras atividades.

A partir dos dados coletados nessas entrevistas, considerou-se a intensificacdo dos encontros
junto aos professores responsaveis pelos alunos com necessidades educacionais especiais, pois até este
momento as reunides ocorriam mensalmente. Entdo, de agora em diante, as reunides passariam a
acontecer semanalmente, visando as adaptacbes curriculares no vindouro ano de 2005. Essas
adaptagdes deveriam ser elaboradas conjuntamente entre os/as professores/as da 53, 63, 72 e 82
séries, tendo seu inicio no més de agosto de 2004, elencando conteldos minimos a serem construidos
para que esses sujeitos lograssem aprovagdo para a série posterior.

Portanto evidenciou-se a preméncia de interlocugcdo entre os professores, no sentido de
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compartilharem aspectos intradisciplinares da area de Historia.

Assim, os professores da disciplina de Historia6, das quatro séries mencionadas, iniciaram o
encontro caracterizando as turmas onde desenvolvem suas praticas, particularizando os casos dos
alunos V e M - citados nas entrevistas- como passiveis de adaptacdes, especialmente o aluno M.

Surgiram alguns questionamentos por parte dos professores: Quais os alunos que além dos ja
citados, precisariam com mais urgéncia de adaptagdes? Que conteldos ja foram trabalhados com os
alunos? O que ja existe em termos de adaptacdes para classes inclusivas?

Os professores/as entendiam ser bastante temeroso apontar quais os conteldos seriam mais
complexos ou menos complexos, estabelecendo que ao invés de prioriza-los, a equipe de professores/as
escolheria os pré-requisitos minimos a serem atingidos em cada série. Posteriormente apresentaram os
conteldos da disciplina de Histdria trabalhados em cada uma das quatro séries dos anos finais do ensino
fundamental, evidenciando a urgéncia em estabelecerem adaptagdes curriculares para M, por
entenderem ser este o aluno com maiores dificuldades na aprendizagem.

Acrescentaram ainda que, além das adequagOes efetuadas, o processo avaliativo desses alunos
devera sofrer uma mudanca consideravel, abarcando continuas intervences, bem como uma gama de
tarefas extracurriculares, as quais demandarao a participacdo, ainda mais efetiva, da familia junto a
escola.

Ficou acordado, entre os professores e equipe diretiva da escola, e o grupo de pesquisa que os
encontros seguintes seriam para estudo e discussao de textos que abrangessem adaptagdes curriculares
no contexto internacional e brasileiro.

Entretanto houve um retrocesso no processo que até entdo se havia instaurado, ou seja, a equipe
de professores/as da escola entendeu que ndo haveria mais necessidade de reunides para elaboragao
das adaptagoes, pois no entendimento daqueles professores haveria excessivos encargos para o grupo,
encargos estes que sobreporiam as horas trabalhadas na escola, resultando em carga-horaria muito além

do suportavel. Outro aspecto salientado foi que o trabalho realizado ndo afetaria diretamente o aluno V,
pois ele ndo mais seria aluno do ensino fundamental em 2005, pois estaria sendo promovido ao ensino
médio. No caso do aluno M, este seria transferido para outra escola e da aluna G ndo se percebia
maiores problemas na aprendizagem que denotassem a prioridade adaptativa.

Em sintese, percebe-se uma visdo bastante imediatista e local do processo inclusivo, traduzindo-
se pela compreensdo de que o trabalho docente deve ser algo focal, para um sujeito que esta “sob a
minha tutela”, ou seja, ndo se percebe a adaptacdo curricular como algo que possa ser um prendncio
para outros sujeitos que venham a “estar sob a tutela” desses docentes, beneficiando-se de novas
praticas e novas concepgodes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento.

Desse modo as pesquisadoras ofereceram-se para todo e qualquer suporte necessario aos
professores, estando, porém cientes da “ruptura” ao que ja estava acontecendo, retornando a escola
sempre que solicitadas, debatendo questGes pontuais como a hiperatividade e outras polémicas
atinentes a praticas inclusivas.

Realizaram-se, também, entrevistas com dois dos sujeitos considerados com necessidades
educacionais especiais e seus pares?7, objetivando perceber seu entendimento a respeito da inclusao;
conceito de necessidades educacionais especiais; convivéncia em sala de aula entre alunos com
necessidades especiais e sem necessidades especiais; significado da convivéncia e a aprendizagem e
como tornar a convivéncia entre todos algo que potencialize a aprendizagem.

Na seqliéncia os exertos das entrevistas, inicialmente com as respostas dos alunos com
necessidades educacionais especiais, seguidos do contraponto de seus pares.

Entendimento a respeito da inclusao:

“Nem tomo conhecimento. Nao leio jornal, ndo vejo televisdao. Fala-se muito pouco em inclusao
social. Na minha escola foi uma briga para eu conseguir essa escola, pois eu nao era tido como especial,
fui normal até a 32 série e na 32 série eu comecei a apresentar problemas. Eu ndo era relaxado, mas
copiava devagar. A prof2 ndo esperava, era daquelas positivistas. Quando eu deixava de copiar, ela
enchia o quadro” (V).

“Para compreender a conviver. Faz dois anos que“ele” estd na nossa aula. Pra gente ver que “ele”
ndo é tdo diferente da gente. “Ele” é um ser humano como nods.E uma coisa normal, eu ja me acostumei
com “ele” na sala de aula. Eu e uma colega muitas vezes cuidamos “dele” (N, colega de V).

“Nao sei. Gosto de ver os colegas” (G).

“Criangas com dificuldade na hora de nascer, ndo pode forcar muito elas, pois tém dificuldades.
Elas estarem na escola é para abrenderem. saberem mais coisa” (M. coleaa de G).
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Conceito de necessidades educacionais especiais:

“Na 32 série eu era lento, ndo conseguia ir adiante nos conteldos, a prof@ enchia de bilhete meus
cadernos. Culminou que ela disse:"- Ou tu copia logo ou sai!”. Passei por sete escolas. Na DE a delegada
disse que aqui no ... seria uma escola “ideal” ( entre aspas). Entre aspas, pois eu poderia concluir o
primeiro grau. As outras escolas ndo teriam o aparato necessario € o ... sim. Pra mim inclusdo social é
tudo o que eles tém aqui na escola para as p.p.n.e.e.s. Pra a pessoa com necessidades especiais € que
de perto tu olha e ndo tem nada, mas tu vé na maneira de agir que ela é especial, essas pessoas sao
normais até certo ponto, mas tém limites, mas ndo significa que elas ndo possam melhorar” (V).

“Pessoa normal, mas com algumas diferencas, como o jeito de falar, de andar. Na aprendizagem eu
vejo que V é inteligente, as médias sdo maiores que nds, mas tem coisas que “ele” fala sem sentido, nem
a prof@ entende nem nds” (N, colega de V).

“Nao sei” (G).

“Eu penso que elas nascem assim, tenho pena, porque é mais dificil elas aprenderem as coisas.
Acho que elas aprendem, sendao ndo estariam na escola. Acho bom elas estarem na escola, porque
quando elas crescerem elas nao vao saber de nada” (M, colega de G).

Convivéncia em sala de aula entre alunos com necessidades especiais e sem necessidades
especiais:

“"Tem mais sem necessidades especiais do que com. Tem uma colega que quando da pra ser chata
€, tem um grupo de amigas que me empresta o caderno. Acho muito bom conviver” (V).

“Mais ou menos, pois “ele” fala coisas que até ajudam o professor explicar, mas as vezes ele
atrapalha, pois ndo para na sala de aula, pergunta coisas sem nexo, por exemplo: “Qual o prego de um
caixdao?”(N, colega de V).

“Sim, porgue elas me ajudam e emprestam materiais. Ajudam a corrigir os trabalhos, ajudam a fazer
contas, eu copio todo o texto e as colegas terminam. Todos me ajudam” (G).

“Acho bom, elas ndo fazem nada de mal, eu ajudo “ela” me cumprimenta sempre, me da tchau.
Meus colegas sempre querem ajudar “ela”, sempre tem alguém pra ajudar “ela” (M, colega de G).

Significado da convivéncia e a aprendizagem:

“Um colega colabora comigo, empresta caderno, me ajudaram com as provas que eu ndao pude
fazer, pois eu estava sem oculos. A caridade dos colegas € tanta que ndo cabe numa folha. Nessa prova
eu so6 dizia e a colega escrevia. A prof@ deixou, pois era prova de consulta livre” (V).

“Pra turma é dificil, pois“ele” atrapalha toda a aula. Alguns professores quando “ele” ja chega
incomodando ( gritando/chorando) fecham a porta na cara dele. Ele ajuda quando auxilia os professores
a explicar, por exemplo em Historia, ele fala bastante. Em Matematica o professor ndo deixa ele falar
muito, Espanhol também. E que nessas matérias “ele” sai muito da aula. Nas outras “ele” dorme muito”
(N, colega de V).

“Aprendo mais, apenas uma pessoa ndo me ajuda, ndo sei porqué” (G).

“Ela aprende mais, porque tem" um horror de gente pra ajuda, deve continuar na sala de aula com
todos” (M, colega de G).

Como tornar a convivéncia entre todos em algo que potencialize a aprendizagem:

“Deveriam falar mais baixo, pois sou DDA e nao consigo me concentrar na sala de aula. Eles
conversam muito e atrapalham que quer copiar. Os “especiais” ndo deveriam ser rodados na educacao
fisica por ndo participar das aula. O ano passado ndo rodei porque fiz dois trabalhos. Gostaria de
encerrar com uma frase que diz: ndo existe ninguém especial pra menos, nem pra mais” (V).

“Aprender a lidar com o preconceito, porque antes de ser colega “dele” a gente via as criancas
com necessidades especiais e se assustava, agora a gente vé que ndo tem nada de mais, mas que “ele”
tem alguns problemas. Tentar compreendé-lo mais, suas vontades, parar de xinga-lo. Os alunos deveriam
ter mais respeito, alguns passam e chutam, empurram, ai “ele” sai correndo atras” (N, colega de V).

“Através de desenhos, jogos, jogos de memoria” (G).

“"Quando a professora passar alguma coisa no quadro, um colega sempre deve explicar de novo
pra“ela”, para que “ela” ndo tenha dificuldade. Ndo é que fique tdo bom como a professora, mas fica
melhor” (M colega de G).
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Analisando as respostas dos quatro estudantes, dois que apresentam necessidades educacionais
especiais e seus pares, pode-se observar que de maneira geral a maioria possui algum entendimento do
que seja o processo inclusivo, com excecdao de um deles que, além de desconhecer o que seja a
inclusdo, ainda ndo se percebe como alguém que apresenta uma necessidade educacional especial. Esse
fato causa estranheza visto que entre a familia dessa crianga e a escola existe uma relagcdo proxima e
presente. Por outro lado, essa “inconsciéncia” pode estar denotando um trabalho positivamente efetivo
de superacao de limites por parte dessa crianca, aonde tanto escola e familia vem se empenhando em
trabalhar as capacidades em detrimento das dificuldades. Além disso, o diagndstico para essa familia
serviu, muito mais, como um impulsionador para o seu desenvolvimento do que um fator impeditivo deste,
superestimando-o, em muitas situacdes de aprendizagem.

Quanto ao conceito necessidades educacionais especiais, exceto um dos entrevistados, todos
apresentarem alguma concepgdo de seu significado, demonstrando que esse conceito estd, aos poucos,

sendo apropriado no universo escolar e pode-se dizer no universo social, principalmente revendo-se a
fala de V.

Em termos de convivéncia ha unanimidade em aponta-la como fator impulsionador de interacédo e
de aprendizagem, pois os entrevistados evidenciam os aspectos em maior numero os positivos de se
estar e de se compartilhar o espago de sala de aula com alunos com necessidades especiais.

Por fim as sugestdes para uma efetiva convivéncia foram as mais diversas, desde algumas
atividades didaticas, passando por estratégias metodoldgicas até um prenldncio de superagdo ao
preconceito em interagir com as diferengas.

Consideracdes Finais

A perspectiva dessa investigagdao, tomando como pressuposto os fatos ocorridos e as falas dos
entrevistados e tendo em vista as informacdes arroladas e analisadas até a presente data, demandam
sua continuidade porque estratégias de acdo e intervengdo junto a realidade pesquisada serdo
implementadas para a qualificacdo e ampliagcdo do processo inclusivo.

Em vista disso, atualmente implementou-se nova investigacao junto aos professores dos nos finais
do ensino fundamental, objetivando refletir, discutir e construir alternativas pedagdgicas que possibilitem
a incrementagdo de praticas inclusivas.

Porém nao se pode desconsiderar que o processo de inclusdo escolar envolve muitos aspectos
além do pedagdgico, dentre eles, o administrativo (carga horaria de aulas, reunides, rotatividade de
professores nas disciplinas) e as relagdes interpessoais.

E ainda, ha quase dez anos apds a promulgagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, em determinados momentos percebe-se que as implementacdes ainda sao muito inseguras,
guardando tragos de preconceitos e delegagdes de responsabilidades a outrem, eximindo-se de fato os
reais envolvidos.

Conforme as mudancas ocorridas na educacdo especial, em concordancia as fases citadas
anteriormente, a formacdo e atuacdo do professor também deveriam e devem sofrer transformacdes,
ganhando novos rumos para atender uma concepgao de escola para todos, uma escola, de fato,
inclusiva. E a definicdo da identidade do profissional (educador especial), bem como sua &area de
atuagdo, na escola inclusiva que, até entdo, estava sendo considerada das mais diversas formas, deve
incorporar uma constante busca por parte da escola regular.

Estabelecer quem &, o que faz, como faz e por que faz o educador especial ndo mais sao questdes
desvinculadas do ensino comum e sim se constituem como indagagGes imanentes e atreladas a acéo
desse profissional de fundamental importancia para concretizagdo de um espacgo escolar inclusivo. E,
portanto, questionamentos que demandam futuras investigacoes.
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Notas

1 O conceito de necessidades educacionais especiais adotado nesta pesquisa, aplica-se a criangas e
jovens com deficiéncias sensoriais, fisicas, motoras, mentais, problemas emocionais e com distUrbios de
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aprendizagem derivados de fatores organicos e/ou ambientais, necessitando de apoio diferenciado e
adaptagodes/flexibilizagdes curriculares.
2 Os termos integracdo e inclusdo ndo sdo considerados como praticas semelhantes e sim utilizamos os
dois termos porque consideramos que nas escolas o paradigma da integragdo ainda esta muito presente
nas praticas escolares.

3 Neste grupo participam professores de Universidades Publicas e Privadas, sendo o Coordenador o Prof.
Dr. Hugo Otto Beyer da UFRGS.

4 Identificaremos os pais entrevistados da seguinte maneira: Mae A /V. Pai G/M e Pai I/G

5 O aluno V esta cursando a 82 série do ensino fundamental, G estd na 42 série do ensino fundamental e
M na 52 série do ensino fundamental.

6 O professores/as dessa disciplina disponibilizaram-se a iniciar o processo de adaptagao curricular.

7 Os alunos com necessidades educacionais especiais serdao nominados V e G, seus pares N e M. Entdo
para visualizagdo sera dessa forma: (V) (N colega de V); (G) (M colega de G).
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