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Inclusao escolar, subjetividade e docéncia
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A oferta e a demanda de cursos de atualizagdo e capacitagdo para o tratamento de pessoas com
deficiéncias vem aumentando. Contudo, diversas pesquisas tém demonstrado que varios docentes tém
apresentado: apatia, resisténcia, falta de colaboracdo, ansiedade e estresse a respeito da proposta de
Inclusdo Escolar. Qual seria o motivo desta reagdo por parte dos professores? Através de uma revisdo
bibliografica, o presente estudo evidenciou que quando as pessoas tém que lidar com a deficiéncia
surgem varios sentimentos: raiva, impoténcia, desespero e angustia. Estes afetos fazem com que
“mecanismos de defesa” (estratégias para manter o equilibrio psiquico) entrem em agao, expressando-se
através de acgodes dirigidas a pessoa portadora de deficiéncia. Para que os professores participem de uma
forma mais plena da Inclusdo Escolar é necessario que esses afetos sejam trabalhados através da
criagcdo de um “espago” onde possam perceber e entender seus sentimentos e angustias relacionados as
pessoas deficientes.
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Introducao

O Brasil passou por um regime militar que durou oficialmente 24 anos, nos quais os direitos civis
foram restritos, principalmente os de liberdade de expressdo. No periodo que seguiu ao seu término,
aconteceram varios Movimentos Politicos com o objetivo de elaborar e promulgar uma nova Constituicao,
sem herancgas da Ditadura. Teve-se inicio as Assembléias Constituintes, ficando pronta em 1988 a nossa
Constituicdo, chamada Constituicdo “Cidada”. Nessas Assembléias houve muita discussdo acerca da
Filosofia educacional que seria adotada. Como resultado dessas discussdes, foi concebida a Educacgdo
como um direito de todos, assegurada pelo Estado, Familia e Sociedade. Assim, a educacgdo deve
abranger a todas as pessoas, ndo interessando: etnia, religido, condicdo social, condicdo fisica ou
mental, um direito de todos os cidadaos.

Paralelo a todo esse movimento Nacional de democratizagdo da Educacdo; organizagcoes
internacionais ligadas a questdo da Deficiéncia declararam o ano 1981, como o “Ano internacional da
Pessoa Portadora de Deficiéncial ”, comemorando a luta pela integracdo e inclusdo das pessoas com
deficiéncias na sociedade e na Escola Regular.

No Brasil a questdo da Inclusdo Escolar, vem tomando corpo desde 1995, fazendo parte: de
projetos de leis, debates, conferéncias, projetos universitarios etc. Esse interesse pela Inclusao também
se mostra presente nas: politicas governamentais e OrganizagGes ndo governamentais (Ongs); assim
como por profissionais da educacdo, da saude e a sociedade civil em geral.

Para compreendermos melhor todo o processo social envolvido na inclusdo escolar como medida
politica iremos adotar a teoria das representagdes sociais.

Sociedade, deficiéncia e representagado social

Para Guareschi e Jovchelovich (1998) a Sociedade deve ser considerada, além de um sistema
econdmico ou politico, como um sistema de pensamento. E através das representagdes sociais2 que o
conhecimento particular que permeia o cotidiano torna possivel a interagdo entre os individuos e a
sociedade. As representagfes sociais sdo as imagens construidas sobre a realidade e se manifestam em
palavras, sentimentos e condutas, podendo ser analisadas a partir da compreensdo do comportamento
social. Sua mediagdo se da pela linguagem, instrumento que passa a promover o conhecimento e a
interagao social.

Representagbes sociais sdao um conjunto de conceitos, proposicdes e explicagdes originadas na
vida cotidiana, no curso de comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade,
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buscamos conhecer o0 modo como um grupo constroi um conjunto de saberes sobre determinado assunto
em determinada comunidade. As representagdes de cunho social e individual sdo uma preparacdo a
acdo, ndo somente orientam o comportamento, mas também reconstituem os elementos do meio ao qual
devem pertencer. Elas integram o comportamento através de relagbes vinculadas ao seu objeto,
tornando tais relagGes estaveis e eficazes por fornecerem teorias e noglBes para observagdo e
orientagdo da acdo. As representagdes sociais fazem com que as pessoas pensem o mundo como ele é
ou deve ser.

Para Omote (1980) a representagdo social da deficiéncia que vigora, atualmente, ainda é a
médica, que define a Deficiéncia como resultado de elementos ou caracteristicas patogénicas presentes
no organismo do individuo, assim, a origem da deficiéncia estaria unicamente na prépria pessoa. Este
tedrico afirma que a deficiéncia € um fendmeno complexo, sendo socialmente construido. As condigdes
organicas patoldgicas realmente podem gerar incapacidades, mas o nivel de funcionamento do individuo
ndo é determinado apenas por elas, também devem ser consideradas as condigGes sociais nas quais
surgem individuos deficientes e quais as relagGes estabelecidas entre estes e os outros membros que o
consideram deficiente. “A deficiéncia ndo é simplesmente uma qualidade presente no organismo ou no
comportamento da pessoa considerada deficiente, mas se define pela natureza da relagdo entre esta e
quem a considera deficiente” (OMOTE, 1990, p. 12).

Saeta (1999, p. 51) corrobora a afirmagao acima observando que ndo faz muito tempo que as
questdes referentes a deficiéncia pertenciam ao Saber Médico e a especialistas que atendiam em
Instituicdes Especiais, “esse periodo caracterizou-se por uma abordagem na qual a deficiéncia era vista
no lugar da pessoa”. Pode-se tecer algumas consideracdes quando se estuda a deficiéncia como uma
entidade, ignorando o contexto social e a subjetividade. Uma delas é uma tendéncia a negagdo da
identidade das pessoas com deficiéncias, pois elas acabam sendo consideradas iguais, como se fossem
pessoas genéricas, uma vez que tem o mesmo desvio da “normalidade”.

Omote (1990) afirma que 0s grupos sociais criam determinadas regras de funcionamento e
estabelecem metas para seus membros. Os individuos que ndo alcancam essas metas ou que fogem as
regras apresentam uma forma de funcionamento diferenciada, podem ser considerados pelo grupo como
deficientes. A partir dessa concepgdo, entende-se que esses individuos, classificados como deficientes,
devem receber um tratamento diferenciado, isto €, um tratamento especial. Esta maneira de encarar a
situagdo é acentuada quando ha um parecer médico ou um diagnéstico que nomeia essa deficiéncia,
classifica o individuo e delimita quais sdo suas possibilidades e seus limites, baseados muito mais nas
interpretagfes que o grupo faz das possiveis limitagGes desse sujeito do que em suas reais dificuldades.

Para Omote (1990) este tratamento distintivo ocorre nas relacGes sociais cotidianas e €
representado de forma mais evidente pelas instituicdbes de educacdo especial. Geralmente, esses
individuos tém seu ambiente social restrito a familia e a outras pessoas também portadoras de
deficiéncia, tém poucas oportunidades de desenvolver diferentes habilidades, de ter contato com
experiéncias que possibilitem uma descoberta de seus interesses, de uma saudavel construgdo e
expressdo de sua subjetividade. Como resultado desse tratamento diferenciado, os individuos portadores
de deficiéncias assumem e passam a desempenhar seu papel de deficientes instituido socialmente.

Muitas vezes esse tratamento especializado aumenta a segregagdo e a estigmatizacdo3 . Nele sdo
ressaltadas as diferencas entre os portadores e os ndo portadores de deficiéncia, sao destacadas as
semelhangas entre os portadores de deficiéncia, sufocando sua singularidade, generalizando-os em uma
s6 categoria: os deficientes. Uma rotulagcdo pode gerar uma série de problemas para o individuo,
especialmente com relagdo a construgdo da sua singularidade. Dificultando assim a percepgdao que o
individuo ndo é a deficiéncia, mas que ela apenas faz parte do seu ser.

Nesse processo de generalizagdo das diferengas, concebendo as pessoas deficientes como sendo
semelhantes entre si e diferentes das pessoas comuns, pode sobrar pouco espaco para a singularidade
de cada pessoa deficiente. As suas diferengas individuais passam a ser negligenciadas ou a ser

interpretadas como sendo expressdo da propria deficiéncia. O nome designa a categoria a qual sdo
encaixadas as pessoas deficientes, que passam a ser, muitas vezes, mais importante que as
caracteristicas individuais manifestadas por elas. As expectativas associadas a essa categoria orientam
a conduta das pessoas comuns na sua relacdo com as pessoas com deficiéncia (OMOTE, 1999, p. 5).

Para que isso mude é necessario que os trabalhos voltados a Educagdo Inclusiva, empenhem-se
em proporcionar a sociedade, como um todo, informacGes acerca da deficiéncia, sobre diferentes
aspectos: causas, caracteristicas de seus portadores, suas habilidades, limitagcdes e formas de
tratamento.

Também deve-se ampliar as discussbes e reflexdes sobre a pluralidade humana, o preconceito e a
cidadania, para que, assim, as pessoas repensem suas antigas concepgdes sobre deficiéncia, na medida
dfii t d li it © iiu
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INeSse sentido, O processo de INCIuUsao socClal SO Sera possivel se ocorrer uma via de mao aupla
entre os deficientes e a sociedade geral. Ambos devem interagir na construgdao do entendimento comum
de que a diferenga, por mais acentuada que seja, ndo representa um problema a humanidade e sim mais
uma possibilidade na infinita pluralidade humana

Docéncia, afetividade e inclusdo

Segundo Gotti (1998) a Educacdo Inclusiva ndao tem por finalidade incluir apenas as pessoas com
problemas fisicos, mentais ou com caracteristicas de superdotacéo, ela inclui também o aluno “normal”,
mas que nao tem acesso as escolas devido a uma série de questdes sociais, econ0micas ou até mesmo
culturais.

De acordo com Saint-Laurente (1997) o modelo de educacgdo inclusiva fundamenta-se nos
conceitos de uma teoria social da aprendizagem desenvolvida por Vygotsky, um autor importante dentro
da Psicologia e Pedagogia. A teoria socio-contrutivista4 do desenvolvimento defende a idéia de que a
crianga precisa de boas interagdes sociais para construir seus conhecimentos. Essas interagdes sociais
podem ser desenvolvidas de varias maneiras dentro da escola: ensino interativo, tutorados pelos pares e
aprendizagem cooperativa.

Dentro da sala de aula, a proposta é que a crianga portadora de deficiéncia receba auxilio para
realizar as tarefas que ndo conseguiria realizar sozinha, de forma que a tarefa ndo precise ser
simplificada. Dessa forma, a pessoa com deficiéncia teria possibilidades de participar das atividades,
garantindo um papel ativo dentro do grupo, estimulando a crianca a se dedicar a aprendizagem e a
esforga-se a crescer.

Com o intuito de efetivar a proposta da Inclusdo, profissionais ligados a educacdo especial e ao
Poder Publico tem buscado informar os professores do ensino comum sobre: quem e quantas sdo as
pessoas com deficiéncias; quais os tipos, caracteristicas e causas mais comuns das deficiéncias, além
de métodos de ensino adequados ao processo.

A Educacgdo Inclusiva também estd amparada por documentos legais, tais como a lei n°9.394 de
1996, chamada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). A capacitacdo dos docentes para
trabalharem com pessoas com deficiéncias, tanto no ensino regular quanto no ensino especial, € uma
exigéncia legal, como se pode comprovar no capitulo V art 59, parte III da L.D.B que reza que
“Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para o atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desse educandos nas classes
comuns”,

Contudo essa capacitacdo do docente tem deixando a desejar nos fatores emocionais. Nao tem
havido grande preocupagdo em possibilitar um “espago” e “ferramentas” para que o professor se prepare
emocionalmente para o novo paradigma educacional.

Segundo Codo e Lane (1989) os fatores emocionais sdo de grande importdncia na pratica
profissional. Para haver um bom processo de Ensino-Aprendizagem, é necessario que o docente tenha
um bom relacionamento com os seus discentes. Sendo assim, os sentimentos envolvidos nessa relagdao
tem um papel importante, pois sem eles, ndo haveria relacionamento interpessoal e nem produgdo de

significados para o professor, impossibilitando o processo de ensino.

Como a Inclusdo Escolar tem sido vivenciada nas escolas regulares? Segundo Moyses e Collares
(1993, p. 13) “o cotidiano escolar é permeado de preconceitos, juizos prévios sobre os alunos e suas
familias, que independem e ndo sdo abalados por qualquer evidéncia empirica que os refute
racionalmente”.

E 0 que se evidencia também nos estudos de Alves (1999, p. 12) que afirma que “na escola, a
diferengca tem provocado tantos embates, atitudes de comparacgdo, afetos e desafetos”. Esses autores
fazem afirmativas a respeito do preconceito que permeia cotidiano escolar. Esses juizos prévios surgem
da constatacdo da diferenca entre os individuos. Essas singularidades sdo correlacionadas a fatores
cognitivos, morais ou comportamentais sem nenhum embasamento cientifico.

Em estudo citado por Omote (1990, p. 14) os professores fizeram referéncia freqlientemente a
aparéncia do aluno para justificar a razao de estar considerando-o deficiente:

No primeiro dia de aula quando o professor entra em contato com as criangas que serdo seus
alunos durante o ano, inicia-se um processo no qual o professor forma impressao a respeito de cada um
de seus alunos. Essa impressao inicial orienta a percepgao que o professor tem do aluno e a interagao
que ele mantém com esse aluno. Em fungdo dessa interagdo, aquela impresséao inicial pode modificar-se
ou permanecer inalterada; gradualmente se alcanga uma situagdao na qual o professor tem uma imagem
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proprio docente. Entdo, o que estaria por tras dessas atitudes? Muitos estudos apontam para o fator
emocional presente nas relacGes interpessoais. De acordo com Amaral (apud ASCH, 1979, p. 477):

Sentimentos, sdo as organizagdes mais complexas que encontramos nas pessoas, sendo
resultantes da confluéncia de todas as fungdes psicoldgicas: percepgdo, emogdo, motivacdo, cognigdo,
etc. Tem uma condigdo de permanéncia e orientam agdes e objetivos.

Naujorks e cols (2000, p. 68) identificam alguns sentimentos presentes nos professores inseridos
no processo de inclusdo escolar, eles fazem o seguinte apontamento:

O novo causa angustias e desafios, a partir disto acreditamos que a proposta da escola inclusiva
esteja diretamente ligada aos anseios e medos de uma categoria, ou seja, dos docentes; onde, muitos,
ainda nao se sentem preparados para exercer a cidadania junto a diversidade humana.

Amaral (1994) corrobora o que foi mencionado anteriormente, e acrescenta dizendo haver uma
hegemonia do emocional sobre o racional diante de situacdes desconhecidas, como por exemplo o
contato com a pessoa portadora de deficiéncia no processo de inclusdo. Esta tedrica menciona que esse
contato estd permeado de sentimentos como: raiva, medo, revolta, pena e repulsa. Mesmo que ndo se
admita ou que estes sentimentos sejam inconscientes, eles estdo presentes com mais freqiéncia que
imaginamos.

O deficiente, representa muitas e muitas coisas. Representa a consciéncia da propria imperfeicao
daquele que vé, espelha suas limitacGes, suas castracGes. Representa também o sobrevivente, aquele
que passou pela catastrofe e a ela sobreviveu, com isso acenando com a catdstrofe em potencial,
virtualmente suspensa sobre a vida do outro. Representa também uma ferida narcisica em cada pai, em
cada profissional, em cada comunidade. Representa um conflito ndo camuflavel, ndo escamoteavel -
explicito - em cada dinamica de inter-relagées (AMARAL, 1994, p. 30).

As pessoas também baseiam a percepcdo da deficiéncia através de suas sensacgdes, permeadas
pelos 6rgdos do sentidos. Segundo Montagu (1988) a percepgdo de si mesmo é em grande medida, uma
questdo de experiéncias tateis. Estejamos andando, em pé, parados, sentados, deitados, correndo,
saltando, sejam quais forem as mensagens que recebamos dos musculos, articulagdes, e outros tecidos,
a primeira e mais extensa dessas mensagens é recebida através da pele. Contudo essas percepgoes vao
além desse 6rgdo, pois o que sensibiliza ndo sdo apenas as sensagdes fisicas, mas também as visuais,
olfativas ou auditivas. As imagens desarmdnicas causam repudio diante do objeto visto, provocam
respostas emocionais o que causa desconforto nesse contato.

Historicamente sabemos que as diferengas entre os seres humanos se fazem mais gritantes quando
sdo facilmente percebidas, como é o caso da diferenga fisica, que é visivel nos corpos e modos de
funcionamento. Ela é ha muito tempo estigmatizada, como fica claro no texto de Szaz (1980) que cita
como critérios da inquisicdo para se classificar alguém como “bruxa” ou “endemoniado” as caracteristicas
fisicas e comportamentais fora do padrdo. Este critério acabou por condenar muitos deficientes a morte
nas fogueiras.

Hoje em dia ndo queimamos as pessoas portadoras de deficiéncias, contudo fica evidente que
estas continuam incomodando, eliciando conflitos subjetivos nas pessoas “normais” a sua volta. Essa
perturbacdo interna, é geradora de ansiedade, uma vez que esses conflitos se traduzem em ameagas ao
equilibrio psiquico que tentamos alcangar a custa da muita negacdo da realidade. Amaral (1994, p. 21)
recorre a Psicanalise para explicar a forma como o individuo lida com essa ansiedade. Ela escreve que as
pessoa tem duas formas principais de resolver a ansiedade, enfrentando a realidade ou fazendo uso de
mecanismos de defesas .

Mecanismos de defesa sdo técnicas ou estratégias com que a personalidade total opera para
manter um equilibrio intra-psiquico, eliminando uma fonte de inseguranga, perigo, tensdo ou ansiedade.
Esses mecanismos defensivos sdo estratégias presentes ndo apenas nos processos patoldgicos, mas que
intervém normalmente no ajustamento e desenvolvimento da personalidade. O que diferencia o ‘normal’
do ‘patolégico’ é a variacdo no grau de aparicdao, bem como a rigidez ou plasticidade na dinamica ou
alternancia das condutas defensivas.

Segundo Amaral (1992) esses mecanismos seriam expressos no problema deficiéncia por um
“ataque”, isto &, uma agressdo contra aquele que esta fora do padrdo esperado; ou através da “fuga”,
que pode se manifestar: pelo abandono ou afastamento da pessoa deficiente, pela superprotecao da
pessoa deficiente ou pela negacdo da deficiéncia, nesse ponto insere-se a dimensdo afetivo-emocional
dentro do tdpico de reflexdo, que é o universo emocional do profissional frente a deficiéncia.

N3o podemos mais ignorar a dimensao afetivo-emocional do docente frente a deficiéncia pois essa



16/11/11

:: Revista do Centro de Educagéo :

MO CUTTPICCTIOUUY U PIVEPUILU THILIUDIVU, U ULJULLTIyUU UV PULLTILIUL CUULULIVU UUD UIUlIvI, UV 1uLv

de desconhecerem os seus préprios mecanismos de defesa e dindmica psicolégica frente a diferenga, os
professores desencadeiam um sério problema frente ao ensino, acabam por sofrer um desgaste emocional
que podera leva-lo a descrenca, ao desencanto, a falta de envolvimento com a educacao.

Capellini e Mendes (2003) afirmam que o primeiro passo para o processo de inclusdo consiste em
disponibilizar informagdes, técnicas, cientificas e legais aos professores do ensino regular inseridos na
inclusdo escolar. Entretanto, essas medidas sao destinadas aos aspectos cognitivos. Em relagdo aos
aspectos emocionais que surgem no contato com pessoas com deficiéncias, as autoras sdo enfaticas ao
dizer que os fatores afetivos devem emergir para que possam ser “trabalhados”.

Deixar fluir essa realidade, mesmo que aparentemente aumentando a dor — de si e do outro. Sé
aparentemente. Relagbes limpas ndo caminham para patologias relacionais cronicas, ndo sé&o
falsificadoras e, portanto, nao sdo, em si, geradoras de sofrimento (AMARAL, 1994, p. 34).

Contemplando o modo com tem sido tratado os fatores emocionais dos docentes participantes da
inclusdo escolar, podemos inferir que ndao se tem criado um espago para ouvir o que estes profissionais
tém a dizer a respeito dos seus sentimentos, atitudes diante da pessoa deficiente e da inclusdo escolar,
isso tem dificultado o processo de Inclusdao Escolar. Uma vez que o professor, como afirma Omote (2000)
€ uma peca extremamente importante no conjunto das engrenagens que movimenta o sistema escolar.
Ainda que um numero imenso de condicGes adversas possa ser arrolado, € necessario considerar que
depende do professor o clima que pode ser criado no interior da sala. A qualidade da relagcdao ensino-
aprendizagem depende muito dele. Essa relagdo é também interpessoal, ndo apenas didatico-
pedagogica. Nas palavras de Omote (2000, p. 60):

Investir na formagdo do professor é importante. Nessa formagdo, precisam ser incluidas questdes
que auxiliem o professor a modificar as suas concepgdes acerca do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos. Além do conhecimento e treino no uso de técnicas e recursos, € necessario o professor conhecer
todo o mecanismo de relacles interpessoais e sociais presentes em situagdo de ensino-aprendizagem e
as influéncias que estas podem sofrer.

Finalizando...

Como foi colocado anteriormente, a criagdo de um espaco “ndo coercitivo” e “ndo diretivo”
oferecido aos professores € um 6timo instrumento de apoio para a concretizacdo da Inclusdo Escolar.

O que é um espago “ndo coercitivo”? E um espaco onde os professores ndo se sintam avaliados e
nem testados. Essa caracteristica permite, assim, que os professores fiquem a vontade para falar o que
desejarem, sem terem medo de sofrer represadlias a respeito do que dissessem.

Um espaco “ndo diretivo” é um lugar onde as discussoes ndao sao conduzidas para um objetivo pré-
determinado, a Unica regra que se deve ter nessa discussdo, é discutir de forma sincera as angustias
geradas pela Inclusdo Escolar.

Esse espago pode ser organizado em forma de um grupo de reflexdao formado apenas por
professores. Entre estes uma pessoa deve ser escolhida para tomar o papel de “faciltadora” da
discussdo. E necessario que a pessoa escolhida seja capaz de fazer com que todos se sintam tranquilos
para falar o que pensam e sentem.

A criagcdao de um espaco (grupo de reflexdao) onde os professores possam falar, ouvir, trocar
experiéncias e opinides sobre a Inclusdo Escolar, possibilita que estes percebam, elaborem conceitos e
condutas necessarias para que a Inclusdo Escolar seja implantada de forma plena e saudavel para todos
o envolvidos.

Referéncias

ALVES, D. Bem-me-quer, Mal-me-quer: aparéncia produzindo diferenga no cotidiano escolar da pessoa que apresenta
necessidades especiais. Cadernos de Educagéo Especial, Santa Maria, n. 14, p.7-16. 2000.

AMARAL, L. Atitudes, preconceitos, esteredtipos e estigma. In: . O espelho convexo: o corpo desviante no
imaginario coletivo- pela voz da literatura infanto juvenil. Tese (Doutorado) - Instituto de Psicologia da USP, S&o Paulo,
1992. p. 60-75.

AMARAL, L. Pensar a diferenga/deficiéncia. Brasilia: CORDE, 1994.

BRASIL. Constituigdo. (1988) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 23 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. Brasilia: Ministério
da Educacéo e do Desporto, 1996.

CAPELLINI, V; MENDES, E. Informacéo e sensibilizag&o: primeiros passos para a inclusdo. Sdo Carlos: UFScar, 2003.
CODO, W; LANE, S. Psicologia Social: o homem em movimento. 8. ed. So Paulo: Brasiliense, 1989.

GOTTI M Integragédo e inclusdo: nova perspectiva sobre a pratica da Educagéo Especial In: MARQUEZINE M et al



16/11/11

:: Revista do Centro de Educagéo :
VIVTOED, IVI.,, VULLARED, L. AlldUELZdLdV. PdSSdUL, pieselile, IUlUIlv. Mevisld Iueids. odu rdulu. I11. 19, 1999.

NAUJORKS, M.; KEMPFER, G.; PLETSCH, M.; LOPES, F. Stress ou Burnout, a realidade frente a inclus&do. Cadernos
de Educacéo Especial. Santa Maria, n. 15, p.67-74. 2000.

OLIVEIRA, F.; WERBA, G. Psicologia Social contemporanea: Liwro texto. Petrépolis: Vozes, 1998.

OMOTE, S. A deficiéncia como fendmeno socialmente construido. 1980. Conferéncia proferida na XXI Semana da
Faculdade de Educagéo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da Documentagdo- UNESP, Marilia, 1980.

OMOTE, S. Classes Especiais: comentarios a margem do texto de Torezan e Caiado. Revista Brasileira de Educagéo
Especial. Marilia, v. 6, n.1, p. 43-63. 2000.

OMOTE, S. Temas em Educagéo Especial. Sao Carlos: UFScar, 1990.

OMOTE, S. Deficiéncia: da diferenga ao desvio. In: MANZINI, E. J. ; BRANCATTI, P. R. (Orgs). Educagao Especial e
estigma: corporeidade, sexualidade e expresséo artistica. Marilia: UNESP, 1999.

SAETA, B. O contexto social e a deficiéncia. Psicologia: Teoria e Pratica. Sdo Paulo, n.1, p. 51-55. 1999.
SAINT-LAURENT, L. A educacgéo de alunos com necessidades especiais. In: . A integracéo de pessoas com
deficiéncia: contribuicdes para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon: SENAC, 1997.

SZAZ, T. A Histéria da loucura. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 1980.

Notas

1 O termo Pessoa Portadora de Necessidades Especiais muitas vezes é usado como sindnimo do termo Pessoa
Portadora de deficiéncia, isso € um entendimento equivocado, uma vez que o termo Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais engloba além das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, as Pessoas com Condutas Tipicas e Pessoas com

Altas Habilidades (Diretrizes Nacionais da Educacgéo Especial).

Outra terminologia que causa confus&o é o conceito de Pessoa Portadora de Necessidades Educativas Especiais, este
refere-se aos alunos com deficiéncia ou ndo, que podem apresentar dificuldades de aprendizagem em algum momento
da escolarizagdo, necessitando de apoio educativo especial para sanar essas dificuldades ou minimiza-las.

2 A teoria das Representagdes Sociais € uma forma sociolégica da Psicologia Social, originada na Europa (Franga).
Esse conceito apareceu pela primeira vez num estudo feito por Sergé Moscovici em 1963.

3 Caracteristicas ou atributos de valor social negativo relacionados a uma pessoa.

4 Esta teoria tem como objetivo central identificar os aspectos comportamentais tipicamente humanos e elaborar
hipéteses de como esses aspectos se formaram ao longo da histéria humana e durante a vida do individuo.

5 Este termo surge nos trabalhos de Freud e é desenwolvido principalmente por sua filha, Ana Freud.
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