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Compreendendo o paradigma da inclusdao

Angela Coronel da Rosa

Por ser um novo conceito em educacgdo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda suscita
diferentes abordagens e, para defini-la, procuramos situa-la no paradigma da educagdo para todos,
relacionando-a com o desenvolvimento do pensamento humano apoiado em conceitos da fisica quéantica,
que possui na esséncia uma visdo das coisas e do mundo na sua totalidade, compreendendo a
importancia das relagdes pelas suas associagOes e conexdes. A igualdade de direitos que esta implicita
neste paradigma pressupde, aos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, uma mudanga
de olhar e de atitudes sobre o outro e sobre si mesmo, e se sustenta pela tomada de consciéncia a
partir da pratica da auto-avaliagdo e da autocritica, compreendendo a igualdade de direitos de cada
homem e de cada mulher por sua individualidade e por suas diferencas. Neste sentido, utilizamos a
pesquisa bibliografica para sustentar esta nova concepgdo paradigmatica, apoiados em nossa pratica
educativa e nos estudos realizados a partir da educagdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Palavras-chave: Inclusdo. Paradigma. Fisica Quantica.

Compreendendo o paradigma da inclusdo
Introdugéo

Viramos mais um século!

Estamos em um novo milénio! Era de Aquarius...
Que sociedade temos agora? O que mudou?

Que escola queremos? O que nés, professores, podemos mudar? O que realmente queremos mudar?
Como encarar este novo tempo, se repetimos as mesmas situagdes, os mesmos comportamentos, se parecemos estar
satisfeitos? Parece que nada mudou...

Falamos em grandes avangos tecnholdgicos, na Internet que nos coloca em contato com todo o mundo ao mesmo
tempo, numa rapidez nunca antes imaginada; através dela temos acesso as novas descobertas da ciéncia, a histéria
que esta se fazendo, a geografia que se modifica através das guerras, ao que aconteceram minutos atras, ou até mesmo
ao que esta acontecendo neste instante. Esta € a nossa nova realidade - a virtual, que vem ditando os rumos que
devemos seguir. No entanto, é uma realidade parcial, se considerarmos que a grande maioria dos nossos alunos, que
frequentam as escolas publicas do pais, sdo oriundos de familias que constituem as classes sociais menos favorecidas
economicamente, que nunca entraram na Internet, ou sequer tém microcomputador em casa ou ha sua prépria escola.
Parece que o Brasil esta na era da informéatica, mas continuamos trabalhando em nossos espagos escolares com
mimeografos, livros didaticos que muitas vezes “comandam” o processo pedagégico (GERALDI, 1996), salas de aulas
organizadas de tal forma que do outro o aluno sé veja a nuca; ainda aprovamos através de avaliagdes acumulativas, e
continuamos reprovando o humano!

Encontramo-nos hoje diante do impasse da escola real e palpavel que esta longe de ser a escola que um dia
idealizamos ainda nos bancos das universidades ou nos cursos de magistério. Como professora de Educagéo Fisica,
sinto-me fortemente comprometida com a educacéo, e ao colocar-me na busca de novos espagos que possibilitem uma
aprendizagem mais adequada para todos os alunos, que atenda as suas necessidades, e que esteja em sintonia com o
mundo como ele hoje se apresenta, encontrei um nowvo referencial que rompe com os paradigmas existentes, uma vez
que procura despertar o que tenho de melhor, e da espago para que eu use a minha criatividade na busca de diferentes
solugbes para os problemas que se apresentam, tendo como base as novas compreensdes a respeito da natureza e do
homem.

Os desafios que a Modernidade trouxe geraram mudangas no comportamento do ser humano que ndo se
restringiram a uma dimensao ou outra da sua vida, e que ndo possuem limites de tempo ou espaco. Dizem respeito as
dimensdes culturais, sociais, politicas, intelectuais, morais e espirituais, ou seja, todas aquelas que estabelecem e
sustentam a relagdo do homem com seu semelhante e com a natureza, da qual faz parte.

Moraes coloca, sobre esta questéo, que

O conjunto desses desafios vem provocando sérias ameagas a sobrevivéncia da raga humana e as diferentes
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formas de manifestacéo de vida neste planeta, o que tem requerido a restauragéo do didlogo critico e criativo entre o
homem e o0 mundo da natureza, entre ciéncia e sociedade. (MORAES, 1997, p. 30)

Definir os caminhos que podemos trilhar para estabelecermos uma compreenséo diferente e ndo fragmentada da
realidade humana é o grande desafio, que exige uma nova forma de pensar e um now olhar sobre o universo,
entendendo-o em continuo movimento, em continua ewlugdo, respeitando os fendmenos naturais e reconhecendo a vida
como um rio que flui naturalmente em direg&do a corrente infinita do Tao. (MORAES, 1997, p. 31)

O salto quantico...

A formulagao da teoria da relatividade e o desenwvolvimento da fisica quantica trouxeram uma nova visdo de mundo,
diferente da \Visdo mecanicista que acredita que a matéria € composta de particulas homogéneas, sdlidas e
indestrutiveis, que v o funcionamento da natureza segundo as leis mecanicas exatas e explica o universo apenas
através das leis matematicas. A visdo ilusoria de que a realidade é fragmentada dividiu a sociedade, a arte, a ciéncia, a
tecnologia, o trabalho humano em especialidades, considerando cada uma independente da outra. Bohm explica este
olhar do homem sobre si e o0 mundo, colocando que:

Guiado por uma visdo pessoal de mundo fragmentaria, o homem entdo age no sentido de fracionar a si mesmo e
ao mundo, de tal sorte que tudo parece corresponder ao seu modo de pensar. Ele assim obtém uma prova aparente de
que é correta a sua visdo de mundo fragmentaria, embora, é claro, negligencie o fato de que é ele préprio, agindo de
acordo com o seu modo de pensar, a causa da fragmentacdo que agora parece ter uma existéncia auténoma,
independente da sua vontade e do seu desejo. (Bohm, 1998, p. 21)

As mudangas no paradigma da ciéncia iniciaram a partir de Einstein, que rewolucionou as teorias existentes,
quando demonstrou a relatividade dos conceitos tempo e espago, que, de absolutos, passaram a ser compreendidos
como medidas de distancia e tempo que dependiam do movimento daquele que os observava. Da mesma forma, este
fisico desenwolveu uma concepgéo de matéria diferente, passando da idéia de corpo rigido para a nogdo de que massa é
energia.

O mundo passou entdo a ser concebido em termos de movimento, fluxo de energia e processo de mudanga. As
particulas passaram a ser \istas como feixes dindmicos de energia, o que revelou a natureza dindmica da matéria. No
universo, tudo passou a ser composto de espago e energia, considerados indissociaveis. (Bohm apud Moraes, 1997, p.
59)

Esta nova compreensdo do movimento que flui de toda forma de energia fez com que o homem passasse a refletir e a
olhar o mundo a sua wlta com um nowvo olhar, procurando perceber-se como parte dos fendmenos naturais, e, portanto,
também responsavel por eles.

A fisica quantica, desenwolvida por renomados fisicos de diferentes paises da Europa do século XX parte de um
tipo de pensamento que V& todas as coisas na sua totalidade, e compreende que os fatos podem néo ter definicbes
claras, porém podem ser claramente definidos se considerarmos suas conexdes; essas relagdes tornam-se importantes
pelas suas associagdes com outros fatos e outras matérias, e ndo isoladamente. A natureza e a matéria sdo, entdo,
concebidas como sistemas vivos e plenamente ativos, relacionais e automodificadores na presenga das atividades de
outros seres e outras matérias. De acordo com Moraes (1997), o que nos leva a aprender a respeitar outros
questionamentos, outras culturas, cujas mensagens se integram a um campo cultural muito maior, significando uma
nova era ewlutiva da humanidade, é esta nova concepgao de ciéncia pluralista, onde todos os seres e todas as coisas
sdo importantes, por serem Unicos, pelo significado e lugar que ocupam no universo, e pelas relagées que estabelecem
entre si. Falamos “de pluralidade de niweis interconexos sem que nenhum deles possa mais se colocar como prioritario
ou fundamental.” (Pessis-Pasternack apud Moraes, 1997, p. 67)

Destacando aspectos da teoria quantica, e citando Prigogine, Moraes conclui que:

Além de pluralista [...] nos induz a uma percepgdo de que, em vez da eternidade, temos a historia; no lugar do
mecanicismo, temos a interpretagdo, a interconexdo, a espontaneidade e a auto-organizacdo. Da rewersibilidade,
passamos para irreversibilidade e evolugdo. Em vez da ‘ordem’ no universo, temos a ‘desordem’ crescente, a criatividade

e o acidente. No lugar da estabilidade e do determinismo, encontramos a instabilidade [...] um universo ndo-linear, mais
turbulento, menos previsivel, mais complexo, cadtico, pluralista e criativo. Mas cheio de possibilidades e esperancgas!
(Prigogine apud Moraes, 1997, p. 68) (grifo meu)

A educagéo para todos e o paradigma da inclus&o

Diante das colocagées feitas, torno a questionar: que sociedade temos agora? O que mudou? Que escola
queremos? O que nés, educadores, podemos mudar? O que realmente queremos mudar?

Remetendo-me ao contexto educacional de uma escola publica, e considerando o paradigma tradicional
(cartesiano-newtoniano) arrisco-me a dizer que, na pratica, na virada do século, o que realmente mudou foi a folha do
nosso calendario gregoriano. Os sistemas permanecem os mesmos e as relagdes de poder continuam a existir dentro
das escolas, freando a criatiidade e a autonomia; os professores transmitem conhecimentos para seus alunos e
pensam que eles sairam, todos, dos mesmos livvos de historias. Desconhece-se a forga social e politica da categoria, e
ignora-se a matéria prima que se tem nas maos. Em poucos anos de trabalho mal remunerado, corrompem-se pelos
vicios de comportamento daqueles que cansaram de lutar e buscar! De forma geral, e até que se prove o contrario, ainda
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Estéticos e inflexiveis, muitos professores do século XXl ndo entendem que “ndo ha nada seguro sob o sol:
encontramo-nos diante de uma nova forma de ver o tempo, o poder, o trabalho, a comunicagdo, a relagdo entre as
pessoas, a informagéo, as instituicdes, a velhice, a solidariedade”.(Imbernén, 2000, p. 19).

Tomando como base o paradigma da fisica quantica, pretendo analisar os conceitos de uma Educagdo para
Todos, estabelecendo uma leitura paradigmatica das questdes educacionais, principalmente daquelas que dizem
respeito a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

A \isdo de totalidade da qual nos fala este novo paradigma nos leva a acreditar que todos os seres e matérias
vivem em interconexdes, se auto-modificam e auto-organizam quando estdo em contato uns com os outros. Da mesma
forma, se ndo ha linearidade como ele nos afirma, temos que considerar as continuas imprevisdes do universo,
pressupondo que este esta em constante movimento de expansdo, em desenwolvimento criativo e complexo. E é neste
contexto relacional que nos encontramos: somos a raga humana, Homo sapiens, seres racionais; fazemos parte da
pluralidade deste mesmo universo, formado por outros sistemas vivos com o0s quais convivemos e, no entanto, ainda
procuramos estabelecer relagdes de poder, controle e hegemonia sobre todos eles, considerando-os inferiores a nos.

Como reconhecer a raga humana como superior se ndo a partir de seus proprios preconceitos? Como entender a
segregacdo, tomando isto como caracteristica, se nédo através da discriminagdo? Como entender o humano na sua
totalidade, se este ndo consegue reconhecer e conviver com suas proprias imperfeicées? Como olha-lo como um TODO,
se 10% da humanidade, conforme dados atuais da ONU, luta para nido ser confinada ao esquecimento, e para ter
reconhecido o seu espago? A complexidade de cada ser humano s6 pode ser compreendida se entendermos a dinamica
do todo, que se encontra nas relagdes que se estabelecem em cada parte. Ao contrario da visdo fragmentada do
paradigma tradicional, a nogdo de totalidade implica que as propriedades das partes s6 passam a ter sentido e
significado se compreendidas no contexto de um todo. Para Moraes, “se separarmos as partes, se as isolarmos do
todo, estaremos eliminando algumas delas na tentativa de delinear cada uma”. (MORAES, 1997, p. 73)

Durante muito tempo acreditou-se que pessoas deficientes eram uma sub-raga humana, um projeto que ndo tinha
dado certo, que ndo possuia valor, por isso invalidas para uma sociedade de consumo e produgdo. Como sempre
formaram a minoria, incapacitadas de lutar pelos seus direitos, foram excluidas do todo ao qual pertenciam: pensava-se
que eram feitas de matéria inferior, fundamentalmente diferente da matéria humana superior, da qual se imaginava que
eram feitas as pessoas ditas “normais”.

Dando um salto quantico, pensemos no agora, na sociedade como um todo indivisivel e dindmico, que nédo é
composto por partes, mas que, para se constituir, contém em si todos os seres humanos, cada um com suas
diferengas e individualidades, consideradas as condicbes que eles tém para ser e existir, interconectados e
interelacionados em uma grande teia. Quando a pessoa deficiente é excluida, rompemos as amarras desta teia, e com
ndés mesmos, uma vez que ndo compreendemos e ndo acreditamos no que dela existe neste todo que constituimos
juntos. Esta pessoa s6 passa a existir quando ¢é olhada neste contexto totalizador, onde o seu direito de conectar-se e
relacionar-se com o mundo e com o outro esta implicito na sua existéncia, sem a qual o todo se rompe, se fragmenta,
se engana.

Que relagcdo podemos estabelecer entre este novo paradigma da ciéncia e a educagdo das pessoas com
deficiéncia no ensino regular?

E relevante ressaltar que ndo encontrei na pesquisa bibliografica, a vinculagdo paradigmatica entre as concepgées
da fisica quantica e a proposta da educagéo inclusiva. Este foi o caminho que tomei para sustentar minha dissertagédo de
mestrado, uma vez que as nogdes de diferenca, igualdade, individualidade e totalidade, encontram-se no cerne da
educacao inclusiva, assim como fazem parte dos questionamentos presentes no pensamento pés-moderno.

Para Moraes, devemos buscar um paradigma educacional capaz de nos levar a uma questao central mais ampla,

que enwolve o processo de construgdo do conhecimento, sua organizagdo e seu funcionamento, associados a
necessidade de desenvolvimento de uma nova visdo de mundo, capaz de colaborar para um novo reposicionamento do
homem e da mulher neste mundo. (Moraes, 1997, p. 69)

Partindo desta idéia, e com base neste novo olhar sobre o mundo e sobre o individuo,

o aluno passara a ser visto como aquele ser que aprende, que atua na sua realidade, que constr6i o
conhecimento ndo apenas usando o seu lado racional, mas também utilizando todo o seu potencial criativo, o seu
talento, a sua intui¢cdo, o seu sentimento, as suas sensagdes e as suas emogdes. Os principios subjacentes a essas
teorias poderdo também colaborar para a busca e a descoberta de novas formas de pensar e compreender o mundo, de
valorar as questées pedagodgicas, de construir uma nova visdo curricular e sistemas mais adequados de avaliagdo,
valorizando praticas que possibilitem a integragdo de corpo e mente, cérebro e espirito, e que, ao mesmo tempo,
promovam o resgate do potencial humano, facilitando a expressdo de novas formas de solidariedade e cooperagédo nas
relagdes humanas. (Moraes, 1997, p. 84)

Nesta concepgdo, no inicio da década de 90 comegou a se estruturar um movimento mundial na busca da
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esse todo indivisivel e dindmico, que contém em si todos os seres humanos, cada um com suas diferengas e
individualidades, ndo se faz somente no papel, prescrevendo novas teorias, ou com acordos assinados entre chefes de
estado, em encontros organizados para redigir nowos programas com Visdo de futuro, que ainda visam reafirmar a
educacao basica como um dos direitos humanos, afirmagédo do Marco de Agéo de Dakar (FORUM MUNDIAL SOBRE A
EDUCAGAO, 2000, p. 70). Considerando que no mundo, neste mesmo ano, segundo este documento, mais de 113
milhdes de criangas estavam sem acesso a escola e 880 milhdes de adultos eram analfabetos, e que as escolas
tradicionais ainda ndo apresentavam as condi¢des necessarias as mudangas que sdo propostas num modelo de
educacao para todos, é prudente e necessario avaliarmos, como professores, o que estamos construindo de concreto
em nossa pratica profissional para que este paradigma possa se efetivar.

Segundo Gimeno-Sacristan, o projeto para todos estd apoiado no valor universal do bem que supfe. Essa
igualdade de direitos que esta implicita neste paradigma da educacédo pressupde uma mudanga de olhar e de atitudes
sobre o outro e sobre si mesmo. E uma nova Visdo que se sustenta pela tomada de consciéncia, a partir da pratica da
auto-avaliagdo e da autocritica, sobre o que somos e o que fazemos, da reflexdo sobre estas, e, como diz Morin (2000),
da identificagcdo da origem de erros, ilusdes e cegueiras, e pela capacidade de identificarmos nossas insuficiéncias.

Entendendo a sociedade como um todo, vemos a igualdade de direitos de cada homem e de cada mulher
compreendida na sua individualidade e nas suas diferengas. As escolas, que se constituem como tal porque nelas
coexistem seres humanos nas condi¢cdes de professores e alunos, ao tomarem como verdade este paradigma, passam
a reconhecer e valorizar as diferengas, a heterogeneidade dos grupos que se formam e a diversidade dos processos de
construgdo coletiva e individual do conhecimento. (Mantoan, 2002a)

Partindo do paradigma da educagéo para todos, e com o advento dos novos modelos e das novas leis que regem
uma educagdo em transformacgao, é possivel afirmar que vivemos hoje a concretizagao lenta, progressiva e irreversivel de
um processo que traz consigo as marcas da segregacdo e da injustica social. Trata-se, como referéncia deste estudo,
do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, sustentado pelas diferengas de todos, que deve
buscar o verdadeiro desenwlvimento humano, o desenwlvimento das autonomias individuais, da cooperagdo e da
solidariedade talhadas nas participagdes comunitarias, de forma que cada individuo desenwlva o sentimento de
pertencer dignamente a espécie humana.

Ha um consenso entre todos os enwolvidos com o paradigma da inclusdo de que nos encontramos no inicio deste
processo e, como em toda construgdo, muitos sdo os erros que cometemos e poucas sdo0 as experiéncias
verdadeiramente positivas e substancialmente apoiadas que vivenciamos. Mesmo assim, & impossivel pensar em
retrocedermos, e woltarmos aos velhos sistemas educacionais, ainda vigentes na maioria das instituicbes escolares. A
inclusdo n4o é mais um sonho daqueles que se encontram em situago de exclusdo. E uma realidade vivida por aqueles
que acreditam que as utopias existem para serem concretizadas, ndo num futuro sem tempo, mas no hoje, no agora,
sem perda de tempo.

Neste contexto, falar na educagdo do futuro, pensada por autores como Morin, Imbernén, Gadotti, Sacristan, me
remete ao tempo que rege nossas vidas, e a forca do significado que a palawa futuro tem para nés: algo que esta por
acontecer, ou ndo, ja que ndo temos certeza de nada. Imbemdm sugere que

ndo esquegamos que o nosso passado foi o futuro (incerto e sempre diferente de como o imaginaram) de outras
pessoas. O futuro vai sendo construido com pegas do passado e do presente. A andlise do passado permite-nos
conhecer melhor nossa proépria idiossincrasia e a do presente, prever uma situagao do futuro provavel (desejavel ou ndo).
(Imbernédm, 2000, p. 17)

Esta questdo sobre o futuro provavel me lembra aquela placa que diz “fiado s6 amanh&”, e aquele cliente que fica
esperando que o amanha aconte¢ca para poder utilizar este privilégio. Sempre acaba desistindo, procurando outro
estabelecimento, porque apesar da sua crenga, percebe que o futuro é inatingivel, uma vez que quando ele acontece, se
chama presente, para em um &timo, transformar-se em passado. Pergunto-me: por que sera que muitas das nossas
criangas e jovens, com ou sem deficiéncia, param de estudar, de freqlientar as nossas escolas? Evaséo, repeténcia, ou
desisténcia?... O que prometemos para o seu futuro?

Atribuir as responsabilidades sobre a idéia de unidade e de diversidade da espécie humana a um futuro infinito e
indefinido, como coloca Morin (2000), pode (e aqui me deparo novamente com a incerteza) nos levar a perda de uma
identidade que nos torna Unicos entre tantos. Concordo com Gimeno-Sacristan, quando diz que

[...] auscultar o futuro da educagéo e anunciar os desafios que nos propde ndo tem muito sentido. A rigor, ndo se
pode falar de educagédo para o futuro, porque este ndo tem realidade, portanto, carece de contelidos e de orientagdo em
que se apoiar. Essa expressdo ndo é mais do que uma metéafora que quer detectar, no melhor dos casos, a insatisfagéo
com o presente e com as mudangas que nele ja estdo sendo apontadas. (GIMENO-SACRISTAN, 2000, p. 38)

Pensando neste novo paradigma da educagéo do futuro, questiono nossa posi¢gdo como professores. Porque ndo
falamos na educacgao do hoje, aquela que enquanto escrevo estd acontecendo na escola aqui perto de minha casa, e em
todas as outras salas de aula de todas as escolas? Por que esperamos que somente no futuro (quando mesmo?) novas
e brilhantes idéias se concretizem, e que sejam colocadas em pratica no dia-a-dia das vidas dos alunos e professores,
transformando os paradigmas ja existentes, e tornando a todos felizes e realizados? Por que ndo nos responsabilizamos
hoje com a educagédo, tomando como ponto de partida para essas transformac¢des o que sempre acreditamos (ou nos
ensinaram a acreditar) que deweria ser o ponto final — a nossa formagdo como professores? Na realidade, o que
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esperando que alguém nos diga o que fazer e para onde ir (comportamentos que s&o, provavelmente, sobras de uma
ditadura) e abafamos todas as nossas iniciativas, por mais auspiciosas que nos paregam. Temos medo de desafiar a
nés mesmos, assim como temos medo do nosso futuro, e por isso ficamos inventando essa nova educagdo para um
futuro que nunca encontramos.

Quando me vejo pensando na educacédo que é para todos, ndo consigo imaginar (apesar de conhecer e saber da
importancia das escolas especiais) onde estardo as criangas “deficientes”, enquanto esperam que nés, ditos “normais”,
encontremos as solugbes e situagdes mais adequadas para que elas, finalmente, facam parte do que formamos todos
juntos: a raga humana.

E aquilo que nesse momento se revelara aos povos
Surpreendera a todos, ndo por ser exotico,

Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto,
Quando tera sido o ébvio!

Caetano Veloso
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