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A escolarizagdo de criangas com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino é
uma realidade imposta por varias diretrizes de politicas educacionais, porém ainda persistem muitas
duvidas e impasses sobre como deve ser o processo de escolarizagdo desses alunos. Um modelo muito
promissor é o de ensino colaborativo, que consiste em uma parceria entre os professores de Educacao
Regular e os professores de Educagdo Especial, na qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes. Tendo em vista a relevancia deste modelo de parceria este estudo teve
como objetivo descrever a experiéncia de ensino desenvolvida pela primeira autora junto a um aluno com
deficiéncia visual (cego congénito), de 12 anos de idade (inserido em uma classe de 37 criangas da
mesma faixa etaria, estas sem diagnéstico médico de cegueira ou baixa visdo) em colaboragdao com uma
professora de Lingua Portuguesa, a diretora da escola e os pais da crianga cega, sob orientagdo de trés
docentes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). Esta parceria colaborativa possibilitou o planejamento de atividades académicas, adaptacgdes
de materiais, manejos ambientais e compartilhamento de informagdes, expectativas e frustragdes com os
pais, a professora da sala de recurso, a professora do ensino regular e a diregdo da escola.
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* Profa. Dra. da Universidade Federal de Sdo Carlos(UFSCar).

** profa. Dra. da Universidade Federal de Sdo Carlos(UFSCar).

*** profa, Dra. da Universidade Federal de Sdo Carlos(UFSCar) e vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia
da Universidade de S&do Paulo(USP/RP)

***% Universidade Federal de Sdo Carlos-(UFSCar).

A histéria da educagdo de criangas com deficiéncia visual comeca em meados do século XIX, quando a
educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais era predominantemente institucional e
vinculada a area médica. No final do século XIX, havia no Brasil uma instituicdo governamental
direcionada para a educagdo das pessoas cegas: o Instituto Imperial dos Meninos Cegos (atual Instituto

Benjamin Cosntant) e o Instituto dos surdos-mudos (JANNUZZI, 2004).

O Instituto Imperial dos Meninos Cegos foi criado em 1854 na cidade do Rio de Janeiro e tinha, como uma
das suas énfases, o ensino profissional, realizado por meio de oficinas e trabalhos manuais. A
preocupacdo desta instituicdo era oferecer aos alunos deficientes visuais uma garantia futura de
trabalho (JANNUZZI, 2004).

Muitos materiais e métodos de ensino para criangas cegas e com baixa visdo comegaram a surgir
também por volta do século XIX, associadas as consideragdes educacionais sobre o sistema Braille, o
acesso as escolas e classes especiais, as salas de recursos e as escolas e classes regulares, a
implementagdo do treino de orientagdo e mobilidade, dentre outras implicagdes (HEWARD, 2003).
Segundo Torres e Corn (1998), nos Uultimos dez anos varias mudangas tém ocorrido quanto a educagédo
das pessoas com deficiéncia visual.

Existem dois tipos de definigdo para a deficiéncia visual: a legal e a educacional. A deficiéncia visual é
definida como a perda total da visdo, cegueira, ou como baixa visdo, também denominada por alguns
autores de visdo subnormal (GARGIULO, 2006).

Segundo Martin e Ramirez (2003), em 1980 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), sugeriu uma
classificagdo das deficiéncias visuais baseada na medida da acuidade visual e da amplitude do campo
visual. A partir dessa classificagdo, uma pessoa é considerada cega quando apresenta acuidade visual,

que é a capacidade de discriminar detalhes, de 6/60 ou menos no melhor olho e campo visual menor que
20° (CONDE, 2004). A pessoa com baixa visdo tem um comprometimento na capacidade de enxergar,
sendo que sua acuidade visual varia de 6/60 a 18/60 no melhor olho (GARGIULO, 2006).

O segundo tipo de definicdo € a educacional, que se caracteriza pela relagdo entre a visdo e a
aprendizagem (HEWARD, 2003). Neste tipo de definicdo uma pessoa é considerada cega quando ela
necessita de instrugdes em Braille para ler e escrever (CONDE, 2004), ou seja, € uma incapacidade para

aprender pelos métodos convencionais de ensino (MEC, 2003). Ja a baixa visdo, € educacionalmente
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caracterizada pela utilizagdo de materiais com impressos ampliados ou a necessidade de auxilio de
potentes recursos 6ticos (CONDE, 2004).

A visdo é um dos sentidos mais importantes, pois ela permite que as pessoas obtenham grande parte das
informag8es ambientais. Por isso a sua falta pode limitar severamente as experiéncias, a aprendizagem e
o desenvolvimento de uma pessoa. Esta situacdo se torna ainda mais dificil quando se pensa nas
contingéncias escolares, ou seja, na falta de materiais e métodos de ensino para criangas deficientes
visuais.

As adaptagGes de materiais e os manejos ambientais podem ser necessarios para permitir uma inclusdo
escolar com o maximo de beneficios para as criangas cegas e de baixa visdo, como também para os
professores e demais criangas. Estas adaptagdes podem ser feitas pelo professor regular com auxilio dos
professores especializados em Educagdo Especial.

Segundo Hallahan e Kauffman (2003), as modificagdes para beneficiar alunos cegos e com baixa visao
perpassam quatro areas: a aprendizagem do Braille e conseqlientemente a adaptacdo de materiais
didaticos, a aprendizagem de como utilizar a visdo remanescente, o treinamento da habilidade de ouvir e
o treinamento de orientagcdo e mobilidade. Estas modificacdes sdo significativas para as criangas
deficientes visuais, porém o professor deve considerar que as mudangas variam de acordo com as
necessidades individuais de cada aluno, ou seja, as adaptagdes feitas para uma crianga podem ser
diferentes das requeridas por outra.

Além destas varidveis, outras questdes influenciam o sucesso académico das criangas cegas e com baixa
visdo. De acordo com Drew, Hardman e Winston (2005), estes alunos podem apresentar dificuldades em
obter informacdes do meio devido a falta de oportunidades de ler revistas e jornais em Braille, ja que a
grande maioria desses meios de comunicagdo sao impressos somente na forma tradicional.

Outra varidvel que esta, intimamente, relacionada com o bom desempenho académico destas criangas
sdo as habilidades sociais. Segundo Stochholm (1997), o modelo dinamarqués de educagdo integrada
constatou que, embora o rendimento académico dos alunos deficientes visuais tenha sido positivo, os
resultados quanto a socializagdo destes com os demais alunos nao foi satisfatorio.

As experiéncias de educacdo inclusiva na Dinamarca tém demonstrado que ha muitos problemas graves
que interferem na integragdo social destes alunos nas escolas regulares. Este é um problema real quando
se quer incluir uma crianga deficiente visual na sala regular, pois além da aprendizagem do conteudo
académico, a escola é um ambiente onde ocorrem as primeiras trocas da crianga com o ambiente social
fora de seu circulo familiar (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005). Um reperto6rio elaborado de habilidades
sociais permite que a crianga construa interagdes positivas com seus pares, professores e funcionarios
da escola.

Uma crianca apresenta um repertério socialmente habilidoso quando ela exibe diferentes comportamentos
sociais que lhe permitem experienciar relagdes saudaveis e produtivas com os outros (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2005). Segundo Del Prette e Del Prette (2004), comportamentos habilidosos sdo fundamentais
em qualquer relagdo e podem alterar diretamente no processo de inclusdo, ja@ que sdo preditores de bom
desempenho académico. Entre os principais objetivos da inclusdo estdo os de melhorar a qualidade das
relagdes entre colegas e de promover atitudes de compreensdo e aceitacdo das diferengas (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

A escolarizacdo de criancas deficientes visuais na rede regular de ensino € uma realidade imposta por
varias diretrizes de politicas educativas, inclusive pela cartilha de Diretrizes Nacionais para a Educacgdo
Especial na Educagdo Basica do Ministério Educagdao (MEC, 2001). No entanto, segundo Mendes (2006b),
existem ainda no Brasil muitas duvidas e impasses sobre como deve ser o processo de escolarizagdo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns das escolares regulares.

Dois modelos de ensino tém se mostrado muito promissores para a colaboracdo entre a Educacgao
Especial e a Educagdao Regular: a consultoria colaborativa e o ensino colaborativo. A consultoria
colaborativa consiste do suporte de profissionais especialistas na escola (MENDES, 2006a). J& o ensino
colaborativo, € uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os professores de Educacdo
Especial (MENDES, 2006a), onde ambos trabalham juntos compartilhando objetivos, expectativas e
frustragdes.

Segundo Friend e Cook (1990), algumas condi¢cGes sdo imprescindiveis para que haja um trabalho de
colaboragdo: os professores devem ter um objetivo em comum, ambos devem ter espago e autonomia
equivalentes quanto ao ensino e a colaboragdo envolve a participagdao de todos (professores, pais,
diretoria da escola e demais funcionarios), compartilhamento de responsabilidades e recursos e
participagdo voluntaria.

Para Mendes (2006), o ensino colaborativo pode ser definido como um modelo de prestagdo de servigos
de Educacdo Especial, no qual um educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade
de planejar, instruir e avaliar a instrugcdo um grupo heterogéneo de estudantes. Segundo a mesma
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autora, essa proposta de ensino surgiu como uma alternativa aos modelos educacionais existentes (sala
de recursos, classes especiais ou escolas especiais) visando, também, responder as demandas das
praticas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Pesquisas tém encontrado resultados positivos sobre a colaboragdo entre a Educagdo Especial e a
Educagdo Regular: quando eficaz o co-ensino beneficia todos os estudantes e também os professores
que se sentem renovados e entusiasmados (RIPLEY, 1997; SALEND; DUHANEY, 1999; ARGUELLES;
HUGHES; SCHUMM, 2000). Além disso, estes estudos relatam melhorias dos alunos com necessidades
educacionais especiais quanto a seu desempenho académico, auto-estima, motivacdo, habilidades
sociais e relacionamento com os pares.

Por meio dos resultados desses estudos, nota-se a importante relagdo do ensino colaborativo com as
habilidades sociais das criangcas. Segundo Del Prette e Del Prette (1996), as interagdes sociais
satisfatorias sdo muito relevantes para o desenvolvimento infantil e para a aprendizagem, sendo
reconhecidas por profissionais de diferentes campos de atuacdao. Conforme Del Prette e Del Prette
(1998), a literatura internacional tem mostrado uma crescente preocupagdo com o desenvolvimento
emocional e com os relacionamentos sociais como objetivos pertinentes no ensino regular e especial, o
que permite estabelecer uma estreita ligagdo entre um bom repertério social e um processo de inclusdo
de sucesso.

Os ganhos sociais sdo freqientemente citados como um dos beneficios da inclusdo (MURAWSKI;
SWANSON, 2001) com um crescente aumento das experiéncias de co-ensino nas salas regulares dos
Estados Unidos, apesar das poucas pesquisas sobre a implementagdo e efetividade de programa desse
tipo (WEISS; LLOYD, 2003; MURAWSKI; SWANSON, 2001). No contexto brasileiro, com a disseminagdo
das propostas de inclusdo, o co-ensino poderia ser considerado também uma opgdo valida de servigo
junto a alunos com necessidades educacionais especiais inseridos na rede regular de ensino.

Tendo em vista todas estas questdes sobre a inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais, este estudo teve como objetivo relatar a experiéncia de um trabalho colaborativo que visou
melhorar a qualidade do ensino para uma crianga deficiente visual (cega) na sala regular, explorando-se
a possibilidade de um intercambio produtivo entre a Educacdo Regular e a Educacao Especial.

Participantes e local

Este estudo foi realizado em uma escola municipal de Educagdo Basica (EMEB), localizada em cidade de
médio porte do interior do estado de S&o Paulo. Participaram deste estudo um aluno com deficiéncia
visual (cego congénito) de 12 anos de idade e 37 criangas, da mesma faixa etaria, sem diagndstico
médico de cegueira ou baixa visdo.

Todas as criangas eram matriculadas numa mesma turma de 52 série do Ensino Fundamental. Além da
primeira autora (enquanto educadora especial), participaram também deste estudo a professora de
Lingua Portuguesa, a diretora da escola e os pais da crianga cega. A orientacdo geral e supervisdo do
trabalho colaborativo contou com a participagdo direta das docentes do Programa de Pdés-Graduagdao em

Educagdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Contextualizagao do estudo

Este estudo visou criar um trabalho colaborativo entre a professora regular, a diretora da escola, que
disponibilizava os recursos e apoios a consecugdo do trabalho, e a educadora especial (primeira autora).
A proposta deste trabalho surgiu como um dos requisitos da disciplina “Tépicos de Pesquisa em Educagdo
Especial: Inclusdo”, ministrada no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Especial durante um
semestre, pela segunda e terceira autoras.

O suporte a educadora especial era oferecido quinzenalmente na aula tedrica, por meio de estudo,
apresentacdo e discussdo de textos e pesquisas sobre inclusdo escolar e colaboragdo. Além disso, em
todas as aulas as docentes do Programa de Pds-Graduagcdo, mencionado acima, supervisionavam os
trabalhos feitos em campo, que era a parte pratica da disciplina. Este momento, também, era destinado
para a troca de experiéncias, ja que varios alunos estavam propondo um trabalho colaborativo na escola,
e para reflexdes, discussdes e exposicdo das expectativas e dificuldades.

Descricdo da crianga com necessidade educacional especial

Para a realizagdo deste trabalho, a educadora especial optou por acompanhar um aluno - Jdlio (nome
ficticio) com diagnéstico meédico de cegueira congénita, ou seja, desde o nascimento. Julio sempre
estudou no ensino regular sendo acompanhado por uma professora da sala de recursos. E alfabetizado
pelo sistema Braille, fazia aulas de informatica, natagdo, orientagdo e mobilidade (treino com a bengala).

Descrigdo do contato com a escola
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No primeiro contato com a escola, a educadora especial conversou com a diretora da escola e com
algumas professoras da crianga. Neste momento foi explicado como aconteceria o trabalho, do que se
tratava o ensino colaborativo, quais eram os objetivos que se pretendia alcangar. Além disso, foi
agendado o melhor dia para a educadora especial ir a escola para acompanhar as aulas.

Como o ensino colaborativo é ainda recente no Brasil, algumas duvidas e receios surgiram sobre como
aconteceria o trabalho. Com o propésito de esclarecer os objetivos do trabalho para os professores e a
diretoria da escola, os alunos e as docentes da disciplina da Pds-Graduacdo, escreveram uma carta a
escola explicando todo trabalho que estava sendo proposto.

Dados de observagao

A educadora especial teve, a principio, contato com cinco professoras da crianca escolhida. Quatro
destas professoras entenderam que a educadora seria uma estagiaria que iria auxilid-las no trabalho,
exclusivamente, com o aluno com deficiéncia visual. Somente uma professora compreendeu a proposta
do trabalho colaborativo e se disponibilizou para uma parceria que visava maximizar os ganhos e
minimizar as perdas do aluno com necessidade educacional especial incluido em sua sala de aula.

Esta relacdo de pareceria possibilitou, desde o primeiro momento, trocas de experiéncias e expectativas,
planejamento de atividades, adaptagdo de materiais que visavam a participagdo efetiva da crianga com
deficiéncia visual nas atividades que a professora propunha para a turma. Como o trabalho colaborativo
envolve empenho, confianca muitua e participagdo voluntaria, foi decidido que o acompanhamento
somente seria feito com a professora de Lingua Portuguesa.

Algumas varidveis interferiram nesta decisdo: a primeira variavel foi o interesse mostrado por esta
professora (ela e a diretora da escola decidiram fazer um curso sobre inclusdao escolar oferecido por uma
das docentes que ministravam as aulas da pds-graduacdo); a segunda variavel foi o seu envolvimento e
empenho ndo s6 com o aluno com necessidade educacional especial, mas com todos os demais alunos da
turma; a terceira variavel foi a disponibilidade demonstrada pela professora de Lingua Portuguesa em
fazer um trabalho de qualidade com o aluno deficiente visual.

Descrigdo da parceria entre diregdo da escola, professora da sala de recursos, educadora especial e pais
O sucesso do trabalho colaborativo dependeu em grande parte da colaboracdo de diversas pessoas, nao
somente do professor regular e do educador especial. A parceria de colaboracdo, relatada neste estudo,
s6 foi possivel devido o envolvimento da diretora da escola, da professora de Lingua Portuguesa, da
professora da sala de recursos, da educadora especial e dos pais da crianga com necessidades
educacionais especiais.

Direcdo da escola: A diregcdo da escola exerceu um papel indireto (fora da sala de aula), porém
consideravel nesta proposta de ensino porque todas as modificagGes e manejos ambientais, no contexto
escolar (festas, atividades esportivas e de extensdo), foram discutidos, planejados e elaborados com a
participagcdo da diretora, da professora de Lingua Portuguesa e da educadora especial. Além disso, a
diretora desempenhou a fungdo de mediar e dessensibilizar as demais professoras do aluno deficiente
visual, quanto a sua capacidade de aprendizagem, empenho nas atividades desenvolvidas na escola e
autonomia. Um processo de inclusdo, de um aluno com necessidades educacionais especiais no ensino
regular, como no caso deste trabalho, sem o apoio da direcdo da escola é muito dificil, pois todas as
decisdes e planejamentos neste ambiente, passam por essas pessoas.

A sala de recursos: O aluno com necessidade educacional especial que participou deste estudo,
freqlientava a sala de recursos de uma escola municipal proxima a sua casa, duas vezes por semana no
horario contrario as aulas na sala regular. Era nesta sala que ele treinava o Braille, posto que ja era
alfabetizado, lia e escrevia em Braille e aprendia a usar o sorobd, além de ter aulas de orientacdo e
mobilidade.

A professora da sala de recursos teve um papel imprescindivel, pois foi estabelecido um contato entre
ela e a professora do ensino regular. Essa maior proximidade permitiu que ambas conversassem sobre o
aluno, discutissem os conteldos que estavam sendo ministrados na sala e compartilhassem experiéncias
sobre a crianga. Esta parceria foi extremamente importante porque a professora da sala de recursos, que
tinha o conhecimento sobre Braille e 0 ensinava, fazia as adaptacdes dos materiais para a professora de
Lingua Portuguesa.

Pais: E por meio das informacGes dadas pela familia que a escola conhece as outras varidveis que podem
interferir na inclusdo da crianga. A familia do aluno com deficiéncia visual, objeto deste estudo, ofereceu
dados da histéria escolar e do repertério comportamental deste, além de expor suas expectativas e
apreensdes quanto ao futuro escolar desta crianca, que pode ser resumida em perguntas tais como:
“Sera que ele vai conseguir um bom desempenho académico a partir de agora, ja que é um professor
para cada matéria? Sera que um dia ele vai ingressar na universidade, conseguir um emprego e ter uma
vida igual a de todas as pessoas”.

Educadora especial: A educadora especial acompanhou as aulas de Lingua Portuguesa, durante trés
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meses, uma vez por semana. Para que o aluno com necessidades educacionais especiais conseguisse
bom rendimento nesta disciplina, criou, juntamente com a professora da classe regular, estratégias para
que esta crianga participasse das aulas como os demais alunos, planejando condigdes de ensino que
facilitavam o compartilhamento de expectativas e frustragdes bem como para o esclarecimento de
dlvidas quanto ao processo de inclusdo. A seguir serdo descritas algumas das acomodagdes
implementadas.

Resultados
Manejo ambiental

Neste trabalho, a parceria colaborativa ocorreu de forma direta, ou seja, dentro da sala de aula entre a
professora de lingua portuguesa e a educadora especial. Com a diretora da escola eram discutidas,
antecipadamente, as atividades a serem planejadas e trabalhadas com o aluno deficiente visual, além de
discussdo e troca de experiéncias sobre as estratégias que a escola poderia adotar para que a inclusdo
de criangas com necessidades educacionais especiais trouxesse beneficios para ambos os pdlos da
interacdo (escola e aluno).

O processo de ensino colaborativo, na sala de aula, implicou, portanto, em aperfeicoamento de
estratégias que ja eram utilizadas pela professora regular e também, criagdo de alguns manejos quanto a
estrutura do ambiente (sala de aula) e planejamento de atividades. Os resultados alcangados por meio
do presente estudo sdo descritos a seguir:

- Posigdo do aluno. Como o quadro negro ficava localizado na frente dos alunos e Julio se sentava no
centro da sala, na primeira fileira de carteiras, o que facilitava seu acesso aos conteldos, foi reforcado
esta estratégia da professora e discutido os beneficios deste manejo para a aprendizagem do aluno;

- Tutoria de colegas. Para facilitar o envolvimento social com a classe e a aprendizagem de Jllio, a
educadora especial sugeriu uma forma de tutoria dos colegas que ndo sobrecarrega-se nenhum e desse

oportunidade do colega com necessidades educacionais especiais ampliasse sua rede de amizades. Como
varios alunos demonstravam interesse em auxiliar o colega com deficiéncia visual, a educadora especial
sugeriu um rodizio: cada semana uma crianca exercia o papel de colega tutor, com a tarefa de ditar o
conteldo escrito no quadro negro, resolver dlvidas e auxiliar o colega que ndo enxergava o conteudo
das diversas atividades propostas em sala de aula;

Ensino de estratégias de convivio: A educadora especial observou que alguns colegas emitiam
comportamentos inapropriados em relacdo ao aluno com deficiéncia visual (cutuca-lo e sair de perto;
conversar sem estar na sua frente; sair de perto sem avisar) e isto era percebido e avaliado
negativamente por Julio. Para resolver o problema, a educadora especial conversou com os alunos e os
instruiu quanto a formas mais adequada de se comunicarem com uma pessoa ceda ou de baixa visdo.
Essas formas incluiram instrugBes especificas tais como conversar na frente da pessoa, se possivel
mantendo contato visual; avisar que esta saindo de perto, entre outros.

- Dicas quanto as modificacGes em sala de aula. Observou-se que Julio j@ apresentava seguranca em se
locomover dentro da sala e em outros ambientes da escola, como o banheiro e o refeitério. Para reforgar
esse aspecto, foi pedido a professora e aos colegas para evitarem mudar de lugar os objetos da sala de
aula e quando mudassem deveriam avisar para o aluno ndo vidente.

- Estratégias de ensino: Um manejo que apresentou um impacto bastante visivel foi o de solicitar as

professoras que lessem o conteldo da aula em voz alta a medida que escreviam no quadro-negro, de
forma que Julio pudesse fazer a atividade simultaneamente aos demais.

Atividades planejadas e adaptagdes de materiais

O planejamento colaborativo de conteldos curriculares teve como meta favorecer a participagdo do
aluno deficiente visual nas atividades exigidas na disciplina de portugués. Para otimizar os beneficios de
ensino para a crianga com necessidades educacionais especiais, foram realizadas:

- Adaptagles de materiais: Um das primeiras propostas deste trabalho colaborativo foi pensar e criar
estratégias para a adaptacdo de materiais que seriam usados pelo aluno com necessidades educacionais
especiais. Para isso, a professora de portugués e a educadora especial conversavam sobre o conteldo
que deveria ser dado para a turma e, a partir disso, confeccionava materiais adaptados. Uma das
preocupacdes foi a de ndo tornar as atividades da crianga com deficiéncia visual totalmente diferente da
dos colegas, por exemplo: se era pedido para o aluno com necessidade educacional especial contar e
escrever uma historinha sobre contos de fadas, as outras criangas faziam esta mesma atividade.

- Atividade de tomada de perspectiva: Esta atividade foi realizada pela professora para que os demais
alunos da sala pudessem vivenciar a experiéncia de se colocar no lugar do colega com deficiéncia visual.
Para isso, ela pegou uma caixa grande e fez dois furos na tampa. Dentro da caixa foram colocados varios
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objetos com texturas diferentes (algoddo, lixa aspera, geléia, entre outros). Era pedido para que todas
as criangas tocassem um objeto dentro da caixa e imaginassem o que poderia ser. Depois foi solicitado
que todos os alunos fizessem uma redacdo sobre a experiéncia e sobre os objetos que eles haviam
tateado. Esta atividade foi importante, pois, nenhuma crianca teve acesso ao objeto por estimulos
visuais (somente pelo tato), além disso, os alunos fizeram pela primeira vez uma atividade nas mesmas
condigBes do aluno com deficiéncia visual, ou seja, elas puderam se colocar no lugar do colega que ndo
tem a visao.

- Conteldos académicos: O professor inseriu o tema deficiéncia visual em contetdos da disciplina que
ministrava. Isso permitiu que os demais alunos conhecessem melhor as habilidades e déficits das pessoas
que tém a falta ou comprometimento da visdo. Um exemplo foi o trabalho sobre crengas a respeito das
pessoas cegas, como: “Os cegos sdo super ouvintes; Todos cegos sdo musicos; Os cegos tém uma
memdria super desenvolvida e sdo muito inteligentes; Os cegos tém um sexto sentido”. Porém, houve
cuidado para que a abordagem deste tema acontecesse de forma natural para que ndo houvesse
demasiada énfase nas diferengas.

Conclusao

Uma das frases que mais expressa o espirito do co-ensino é que “duas cabegas pensam melhor que uma”
(LAWTON, 1999). Neste trabalho a conclusdo que se chega é que, esta frase realmente descreve a
proposta da colaboracdo, pois os profissionais envolvidos neste processo trabalharam em parceria. Além

disso, este modelo de colaboragdo possibilitou um contato mais proximo das autoras com as
contingéncias da inclusdo escolar, ou seja, com as varidveis dos professores, da administragdo da escola
e dos alunos. Nao seria possivel pensar em estratégias de inclusdo de um aluno deficiente visual, no
ensino regular, sem este contato com as condigdes atuais de ensino especial no estado onde foi
desenvolvido este trabalho.

Nota-se ainda com esta experiéncia, que a disponibilidade e esforco das escolas regulares, especiais (no
caso deste estudo, sala de recurso) e as de ensino superior (universidades) em estudar, discutir e se
propor a pensar, conjuntamente, na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, tendo como objetivos, beneficios académicos e sociais a crianga, ocorre por meio de
propostas de estudos como o presente trabalho, que se deparou com uma realidade particular e
contingencial.

Entende-se que, portanto, que a partir do momento que as escolas regulares abrirem as portas para
este tipo de estudo/intervencdo, sera possivel reunir maiores informacGes e melhores praticas sobre o
modelo colaborativo e como este pode auxiliar a inclusdo de os alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Por meio da presente descricdo, buscou-se criar oportunidade de se pensar
e refletir sobre o processo de inclusdo no Brasil e de se perceber que pequenos manejos ambientais
podem ter forte significado na entrada destes alunos nas escolas regulares e na aceitacdo dos demais
em relagdo a esse processo. Certamente, trata-se de uma modesta contribuicdo para uma longa
trajetéria futura a ser vivida por pesquisadores e educadores comprometidos com a democratizagdo
crescente do ensino e a ampliagcdo de oportunidades para os individuos com necessidades educativas
especiais.
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