http://dx.doi.org/10.5902/1984686X41161

O direito a educacéo na perspectiva da pedagogia historico-
critica e a educacao especial

The right to education from the perspective of historical-critical pedagogy and
special education

El derecho a la educacion desde la perspectiva de la pedagogia histérico-
critica y la educacion especial

Adriana Cristina Morais Eloy

Mestra pela Universidade Federal de Sdo Carlos, Sorocaba, Sdo Paulo, Brasil.
adricmorais@hotmail.com

ORCID - http://orcid.org/0000-0002-4512-0853

Luciana Cristina Salvatti Coutinho

Professora doutora na Universidade Federal de Séo Carlos, Sorocaba, Sado Paulo, Brasil
lucscoutinho@gmail.com

ORCID - http://orcid.org/0000-0002-8682-0952

Recebido em 16 de novembro 2019
Aprovado em 2 de agosto de 2020
Publicado em 30 de setembro de 2020

RESUMO

Esse artigo insere-se o debate sobre o direito a educacdo dos alunos com deficiéncia
atendidos na escola comum, a perspectiva da pedagogia histérico-critica, cuja base é o
materialismo histérico-dialético. Utilizando procedimentos de analise bibliografica e
documental (legislacéo), empreende-se uma reflexdo historico-educacional. A historia da
educagéao no Brasil evidencia um atendimento elitizado em detrimento daqueles que viviam
(e vivem) do trabalho bracal. Na esteira da educacdo normalizada também se percebe, na
histéria da educac&o especial, o inicio do acesso aqueles que pertenciam a elite. E somente
na Constituicdo Federal de 1988 que se preconiza, no Brasil, a educa¢cdo como direito, fruto
de movimentos de lutas sociais, incluindo, aqui, os das pessoas com deficiéncia. Tendo
como base o conceito de humanizacédo, defende-se que o direito a educacéo, para ser
efetivado, precisa garantir condicdes plenas de acesso as pessoas e as pessoas com
deficiéncia a escolarizacdo, entendida como o processo de transmissao-apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados historica e coletivamente pela humanidade.
Palavras-chave: Pedagogia historico-critica; Educagéo Especial; Escolarizagéo.

ABSTRACT

This article inserts in a debate about Education Rights to students with disabilities attended
in a common, school in historical- critical pedagogy, which is based in dialectical
materialism. Using bibliographic and documentary analysis procedures (legislation), there
is a historical-educational reflex. The history of Education in Brazil shows an elite service at
the detriment of those who lived (and live) of manual labor. In the stream of normalized
Education, the beginning of access to those who belonged to the elite can also be seen in
the History of Special Education. It is only in the Federal Constitution of 1988 that Education
as a right is advocated in Brazil, as a result of social movements, including, here, people
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with disabilities. Based on the concept of humanization, it is argued that the right to
Education, to be effective, needs to guarantee full conditions of access to people and people
with disabilities to schooling, understood as the process of transmission-appropriation of
systematized knowledge, historically and collectively for humanity.

Keywords: Historical-critical pedagogy; Special Education; Schooling.

RESUMEN

Este articulo insiere se en el debate sobre el derecho a la educacion de los alumnos con
discapacidad asistidos en la escuela comun en la perspectiva de la pedagogia histérico-
critica, cuya base es el materialismo histérico- dialectico. Mediante procesos de analisis
bibliografico y documental (legislacion), se realiza un reflejo historico-educacional. La
historia de la educacién en Brasil muestra un servicio de élite en detrimento de quienes
vivieron (y viven) del trabajo manual. A raiz de la educacion normalizada, el inicio del acceso
a quienes pertenecian a la élite también se puede ver en la historia de la educacién especial.
Solo en la Constitucion Federal de 1988 se defiende la educacion como un derecho en
Brasil, resultado de movimientos de luchas sociales, incluidas aqui, las de las personas con
discapacidad. Partiendo del concepto de humanizacién, se argumenta que el derecho a la
educacion, para ser efectivo, se necesita garantizar plenas condiciones de acceso a la
escolarizacion de las personas y personas con discapacidad, entendido como el proceso
de transmision- apropiacibn de conocimientos sistematizados, histéricamente
colectivamente para la humanidad.

Palabras clave: Pedagogia historico-critica; Educacion Especial; Escolarizacion.

Introducao

BN

Nesse artigo busca-se refletir sobre o direito a educacdo, de modo geral e,
especificamente, em relacdo as pessoas com deficiéncia. Embora inscrito no corpo legal,
nota-se que esse direito, quando referido as pessoas publico-alvo da educacgéo especialt
ainda caminha por tortuosos e pouco delineados processos?.

No transcorrer da histéria, de acordo com Jannuzzi (2012), desde os tempos remotos,
a escola sempre foi pensada para uma elite, sendo favorecido o trabalho intelectual e para
a classe trabalhadora, o trabalho bracal, portanto, ndo carecendo de instrucdo. Em
referéncia as pessoas com deficiéncia, houve uma invisibilidade em relacéo a escolarizacéo
tanto pelas legislacdes quanto pelas praticas de socializacao.

A historia da educagdo especial, assim, tal como analisam Godofredo (2007),
Jannuzzi (2012) e Teixeira (2008), € fortemente marcada pela exclusdo, segregacéo,
tentativas de integracdo e, mais recentemente, pela defesa da educacgao inclusiva.

A educacdo inclusiva, contudo, apesar dos avancos relativos a matricula de alunos
com deficiéncia, ainda precisa avancar em relacdo as mudancas estruturais que dizem

respeito a formacao do professor, a acessibilidade (transporte especial, prédios adaptados,
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materiais pedagogicos de acordo com a necessidade e especificidade de cada deficiéncia
e/ou transtorno, considerando as peculiaridades referentes ao seu modo de aprender),
como também ao ensino que promova apropriacao dos conhecimentos sistematizados na
forma de saber escolar.

Em relacdo a formacéo do professor, Sousa (2018, p. 45-46) afirma que:

a questdo da Formacado de Professor ndo pode ser dissociada de alguns
fatores, tais como as condic8es precérias de trabalho, os salarios aviltantes
e a jornada de trabalho excessiva a que se submetem para compensar 0s
baixos salarios. Tudo isso é fato na vida dos professores. Além do que, esses
fatores causam anomia social, dificultando a formag¢&o continuada com
qualidade.

Destarte, os elementos supracitados, pertencentes a estrutura necessaria para a
efetivacdo do ensino, possibilitariam condicbes materiais e nao-materiais para 0
aprendizado e desenvolvimento de todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de
suas condi¢des biofisicas, psiquicas, sociais.

Apoiando-se em autores alinhados a pedagogia historico-critica (PHC), tais como
Barroco (2011), Duarte (2004, 2016), Martins (2013a, 2013b, 2017), Saviani (2013a, 2013b,
2015), Caiado e Jannuzzi (2013) e Martins, Lavoura e Marsiglia (2019), busca-se
referendar a socializagdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e éticos
elaborados na cultura dos homens, transformados em saberes escolares, trazendo para o
texto a discussao sobre a necessidade de atribuir sentido pedagogico ao direito a educacéao,
de modo geral, relacionando-o ao atendimento do publico-alvo da educacgéo especial.

Para a PHC, o acesso ao conhecimento sistematizado da-se por meio do trabalho
educativo, que, de acordo com Saviani (2013a, p. 13), refere-se ao “ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Desta maneira, € possivel oportunizar o acesso
a cultura, que sdo os bens materiais e ndo materiais produzidos através da atividade
consciente e intencional, sendo, portanto, a sintese da atividade humana objetivada
(DUARTE, 2004). Essa apropriagdo oportuniza aos seres humanos o0s instrumentos
analiticos que lhes permitem a leitura do mundo em que estdo inseridos, propiciando,
assim, melhores condi¢des de insercéo social de forma consciente e eficaz.

Assim sendo, 0 acesso a escolariza¢ao dos alunos publico-alvo da educacgéo especial
faz-se necessario, pois vivemos numa cultura letrada, simbolicamente representada nas
diferentes formas de expressdo dos saberes tedricos e praticos, como objetivacdes

construidas historicamente pelos homens que sintetizam, portanto, a atividade humana ao
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longo do tempo e do espaco. Essa forma que a cultura assume na contemporaneidade
exige a apropriacdo de instrumentos elementares que possibilitem o0 acesso ao conjunto
dos conhecimentos. Um desses conhecimentos elementares, base para saltos qualitativos
no processo de desenvolvimento e aprendizagem, é a apropriacdo do sistema de escrita
alfabético, que sé é possivel por meio de um trabalho educativo intencional e
sistematicamente organizado.

Logo, ao apoiar-se na pedagogia historico-critica para refletir sobre as possibilidades
para efetivacdo do direito a educacado, busca-se evidenciar que, para além de estar no
ambiente escolar com condic¢des de acessibilidade, é preciso possibilitar acesso, na escola,
aos instrumentos culturais historicamente produzidos entendidos como alavancadores do
desenvolvimento humano em sua multidimensionalidade.

Isso porgue, numa sociedade letrada, esses instrumentos culturais, sendo essenciais,

tornam-se classicos, no sentido atribuido por Saviani (2013a, p. 13), para quem

O classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
gue se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se
num critério Gtil para a selecéo dos conteudos do trabalho pedagégico.

Desta maneira, este artigo insere-se no debate sobre o sentido atribuido ao direito a
educacao, buscando subsidios que corroborem na garantia desse direito a todos(as), mas,
sobretudo, aos alunos publico-alvo da educacao especial.

Fundamentando-se no materialismo historico-dialético, referéncia para a pedagogia
histérico-critica, entende-se que a educacéo e a educacdo das pessoas com deficiéncia
sdo fendbmenos historico-sociais intrinsecamente articulados e acompanham a historia da
humanidade, adquirindo caracteristicas especificas de acordo com as mudancas ocorridas
nos diferentes tempos e contextos. Empreendeu-se, assim, uma reflexdo historico-
educacional, utilizando-se de analises bibliografica e documental (legislacdo).

O artigo esta estruturado em trés tdpicos que, espera-se, déem conta dos objetivos
agui expostos, a saber: processo historico e o direito a educacdo da pessoa com
deficiéncia; educacdo e humanizacéo; humanizacao, direito a educacdo e escolarizagao.
As reflexdes realizadas nesses itens sdo antecedidos por essa introdugéo e precedidos de

algumas palavras a titulo de consideracdes finais.
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Processo histérico e o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia

Sendo os alunos publico-alvo da educacéo especial sujeitos de direitos e, como tal,
com direito legitimo & educacéo, pode-se dizer que, no decorrer da histéria, estes sempre
foram invisiveis diante das legislagfes educacionais, visto que no pais do século XIX, 0
acesso ao ensino somente interessava e era disponibilizado a classe dominante. O ensino
fundamental era oferecido aos filhos de quem detinha o poder e estava livre do trabalho
bracal, enquanto a populagcdo sem escola estava a trabalhar no campo, ja que a sociedade
era pouco urbanizada. Neste momento, a preocupacédo ainda era o0 ensino superior, ja que
os filhos da elite precisavam ser doutores (JANUZZI, 2012, p. 15).

Jannuzzi (2012, p.15) ainda contextualiza este momento histérico da seguinte forma:

A educacado popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de
preocupacdo. Na sociedade pouco urbanizada, apoiada no setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram considerados
deficientes; havia lugar, havia tarefa que muitos deles executassem. A
populacéo era iletrada na sua maior parte, as escolas eram escassas, como
ja foi salientado, e dado que so recorriam a ela as camadas sociais alta e
média, a escola ndo funcionou como crivo, como elemento da patenteacao
de deficiéncias. Havia pouca divergéncia entre 0 modo de conceber o0 mundo
gue nela se difundia e o da familia o qual o aluno fazia parte. Certamente s6
as criancas mais lesadas despertavam atencdo e eram recolhidas em
algumas instituicdes.

Neste contexto, a preocupacdo com a educacdo da populacao pertencente a classe
trabalhadora era inexistente, estendendo-se aquelas com algum tipo de deficiéncia. Sendo
o trabalho no campo do tipo bracal, a escolarizacdo ndo provocava a pauta politica
daqueles que detinham o poder.

Ainda neste periodo (século XIX), D. Pedro Il fundava, no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854), hoje o Instituto Benjamin Constant e o Imperial Instituto
de Surdos Mudos (1857), o atual Instituto Nacional de Educacao dos Surdos (INES).

Em outras palavras, a preocupacdo com a criacdo destes institutos ndo era com a
educacgéao da pessoa com deficiéncia. Porém, a intengdo era fazer com que estes individuos
fossem institucionalizados, que fossem tirados do convivio da sociedade, de modo que era
prestado um servi¢co de assistencialismo, sendo oferecido um atendimento meédico com a
intencdo de normalizar a condicdo deles tendo como referéncia o que era considerado
padrao de normalidade, reforcando a condicdo de incapazes. Como afirma Goffredo (2007,
p. 27), “esta postura segregacionista era marcada pelo velho ditado: longe dos olhos, longe

do coragao”.
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Além disso, pesquisas (GOFFREDO, 2007; TEIXEIRA, 2008; JANNUZzZZI, 2012)
evidenciam que somente frequentavam tais instituicdes pessoas proximas a corte, pois era
privilégio somente das classes dominantes, visto que, na imensidao do pais, instituicoes
voltadas a este publico eram praticamente inexistentess.

Ainda na esteira da histéria da educagao especial, “0 governo da Corte, huma
sociedade agraria, iletrada, assumia educar uma minoria de cegos e surdos, movido
provavelmente, por forcas ligadas ao poder politico, sensibilizadas com esse alunado por
diversos motivos, inclusive vinculos familiares” (JANNUZZI, 2012, p. 57).

E somente com a primeira Constitui¢ao Brasileira, em 1824, que é possivel inferir que
se inicia, juridicamente, algum debate sobre o acesso a educacéo a todos os cidadaos. O
texto constitucional disciplinou a educacao no artigo 179, XXXIl e XXXIII, estabelecendo a
garantia do ensino primario a todos os cidadaos e sua realizacdo, preferencialmente, pela
familia e pela Igreja, bem como a criagdo de colégios e universidades para o ensino de
Ciéncias, Artes e Letras. Desta maneira, o caréater elitista da educacgdo brasileira foi
reforcado nessa época com a preferéncia que continuava sendo atribuida ao ensino
superior, cujo acesso era possibilitado apenas aos membros da nobreza e da burguesia. A
guestao da instrugcao ou ensino fundamental foi relegada ao segundo plano e superada por
aquela relativa a criagdo das universidades (TEIXEIRA, 2008)4.

Se, no primeiro periodo, a intenc¢do foi institucionalizar a pessoa com deficiéncia, neste
segundo momento, ainda sem direito especifico a educacédo, esses individuos passam a
ser segregados.

Somente em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
a Lei 4024/61, a educacdo das pessoas com deficiéncia foi posta em evidéncia. Tal

legislacao trazia a seguinte redacéo:

TITULO X

Da Educagéo de Excepcionais

Art. 88. A educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Tbdda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educacgédo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bédlsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961).

Apesar de figurar no texto legal, permitindo-lhes o acesso, no sistema educacional,
com objetivo explicito de integra-los a sociedade, estas pessoas continuaram sendo
segregadas, ja que, no artigo 89, a LDB nao preconiza, de forma integral, como dever do
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Estado o compromisso com a educac¢do, passando a delega-la as instituicdes privadas,
dando inicio a dualidade de sistemas educacionais e, dessa forma, de atendimento
educacional. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, essa prerrogativa legal significou a
continuidade de atendimento com base em preceitos médico-terapéuticos, deixando de
lado e/ou secundarizando a escolarizagao.

Observe-se que, desde o império até os dias atuais, o direito da pessoa com
deficiéncia a educacéo € balizado por descaso e contratempos, sem um sistema de ensino
que legitime, politico-juridicamente e pedagogicamente, o acesso efetivo para estes
individuos. Se analisada desde a Lei 4024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961) até as legisla¢des atuais houve avancos, porém, voltados, em grande
medida, ao acesso. Claro que se trata de um avanco historico, mas, justamente por isso, é
preciso superar os desafios contemporaneos que se colocam ao processo de ensino e
aprendizagem tendo como publico-alvo as pessoas com deficiéncia.

Uma vez que, com a publicacdo de legislacbes para garantir o caminho a
escolarizacao, percebe-se avancos importantes no sentido de garantir o acesso a educacao
escolar as pessoas publico-alvo da educacédo especial, podendo-se exemplificar com a
implementacdo das salas de recursos multifuncionais®, a garantia do intérprete de Libras®
para as pessoas surdas matriculadas na escola comum, Porém ndo suficientes, para se
efetivar o direito a educacéo, pois ndo sdo garantidas, na integralidade, todas as condicdes
para que, de fato, propicie-se um processo de ensino e aprendizagem desenvolvente. A
titulo de exemplo, destacam-se as limitadas condi¢cdes de trabalho de professores, bem
como a formacao inicial e continuada desses profissionais (OLIVEIRA e VIEIRA, 2012).

Percorrendo a histéria da educacéo especial no Brasil, percebe-se que esta vai da
tentativa de institucionalizacdo em asilos, manicémios, instituicbes especializadas
(segregacdo) até as tentativas de escolarizacdo mantendo, ainda, a parceria com as
instituicbes especializadas. Esse atendimento educacional as pessoas com deficiéncia tem
uma marca que acompanha sua histéria, articulada a necessidade de desenvolvimento
econdmico: é necessario capacitar o deficiente para que este contribua com o ideério
capitalista de producéo e consumo, ja que a educacéo formara o capital humano, o qual,
agregado ao capital fisico da empresa, aumentara a produtividade (JANNUZZI, 2012, p.
149). E na condicéo de provavel adaptacdo ao mercado que se define uma determinada

classificacéo de deficiéncia passivel de ser integrada a vida social.
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A pessoa com deficiéncia precisaria, hessa l6gica, adequar-se as hormas sociais com
base na integracdo, participando, assim, da vida econémica. A ideia de integracdo é
assumida mundialmente, a partir da década de 19707, contando com a participacdo da
sociedade civil e entidades internacionais. Essa ideia é amplamente difundida e
fundamenta, em diferentes paises, regulamentacdes acerca do atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia.

Desde a década de 1990, buscando superar a abordagem integracionista, inicia-se
um movimento, com forte participacdo das pessoas com deficiéncia, por educacéo
inclusiva, preferencialmente em redes regulares de ensino, em salas comuns, nao
excluindo atendimentos especializados, objetivando o pleno desenvolvimento das pessoas.

No entanto, a ideia de uma educacéo inclusiva ainda esta caminhando a passos
lentos. Uma das questfes a ser enfrentada pode ser assim sintetizada: na perspectiva da
educacéo inclusiva, o que significa, do ponto de vista pedagdgico, a efetivacao do direito a
educacao? A tentativa de responder a essa pergunta passa pela reflexao sobre as relagées

entre educacao e humanizacao.

Educacdo e humanizacao

“Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado néo se liberta se
ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que o0s
dominantes dominam é condicdo de libertacdo” (SAVIANI, 2018, p. 45). Sem duvida, as
palavras de Saviani (2018) expressam a necessidade da apropriacdo dos conhecimentos
por parte daqueles que, historicamente, tém sido excluidos dos processos de socializacéo
humana para que, ao tornarem-se seres humanos do seu tempo, possam inserir-se nas
relacdes sociais de forma a tornarem-se autbnomos’.

Destarte, garantir, efetivamente, o direito a educacéo faz-se necessario a todas as
pessoas, independentemente as suas condi¢ges biofisica, psiquica, sensorial e social, ja
gue de acordo com o autor citado, a luta pela superacdo da exclusédo social perpassa o
dominio daquilo que os dominantes dominam (dentre eles o conhecimento), condi¢cao para
a autonomia dos sujeitos, ou, em outras palavras, de sua libertagcao.

Libertacéo é entendida, aqui, na acepcédo de Engels® (1979, p. 96 apud Duarte, 2016,
p. 121-122), para o qual,
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Aliberdade, pois, € o dominio de nos préprios e da natureza exterior, baseado
na consciéncia das necessidades naturais; como tal é, forgcosamente, um
produto da evolucdo histérica. Os primeiros homens que se levantaram do
reino animal eram, em todos 0s pontos essenciais de suas vidas, tdo pouco
livres quanto os préprios animais; cada passo dado no caminho da cultura é
um passo no caminho da liberdade.

Ao ter acesso a cultura, portanto, o individuo liberta-se. Deste modo, Duarte (2016, p.

122) também defende que:

A liberdade é, portanto, um processo social no qual se unem objetividade e
subjetividade. Os seres humanos ndo se tornam livres pela negacédo da
objetividade da natureza, mas por seu conhecimento e seu dominio. Para
dominar a realidade externa o ser humano precisa dominar sua atividade, que
deve ser uma atividade consciente.

Ainda de acordo com este autor, uma das maneiras como pode ser entendido o
conceito de liberdade é justamente a de que o género humano a constréi a medida que os
processos sociais sejam fruto de decisdes coletivas e conscientes, diferenciando-se dos
processos naturais espontdneos, ou seja, a medida que se domina o objeto a ser
apropriado, o individuo passa a ter a condicdo de liberdade (DUARTE, 2004, p. 47)°.

Em relacéo a objetividade, Duarte (2004, p. 50-51) assevera que:

Um objeto cultural, seja ele um objeto material, como por exemplo um
utensilio doméstico, seja ele um objeto ndo-material, como uma palavra, tem
uma funcgdo social, tem um significado socialmente estabelecido, ou seja,
deve ser empregado de uma determinada maneira (o fato de que o objeto
cultural tenha, muitas vezes, mais de uma funcdo nao altera a regra de que
sua existéncia esta necessariamente ligada a pratica social). O processo de
objetivacao é, portanto, o processo de produgdo e reproducgdo da cultura
humana (cultura material e ndo-material), producéo e reproducéo da vida em
sociedade.

Para ser exato, devo acrescentar que também o processo de objetivagao faz
essa mediacdo, pois ndo h& apropriacdo da cultura se néo tiver ocorrido a
objetivacdo do ser humano nos produtos culturais de sua atividade social.

Durante essa histéria, o instrumento vai sofrendo transformacbes e
aperfeicoamentos por exigéncia da atividade social. Portanto os produtos
culturais resultantes do processo de objetivacdo sdo sempre sinteses da
atividade humana. Dai que, ao se apropriar de um produto cultural, o
individuo esta se relacionando com a histoéria social, ainda que tal relagao
nunca venha a ser consciente para ele, como é o caso, para a grande maioria
das pessoas, da apropriacéo da linguagem oral.

Entendemos que esse conceito de liberdade é principio da pedagogia historico-critica
e fundamento para pensar o direito a educacdo como sendo a socializacdo dos
conhecimentos teoricos e praticos essenciais para viver em sociedade, em um determinado

tempo e espaco. Os sujeitos tornam-se livres quando passam a dominar os conhecimentos
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para compreender a realidade da qual fazem parte. A escola, como uma das instituicdes
responsaveis, na atualidade, pelo desenvolvimento humano, participa desse processo de
socializacdo, de acordo com a pedagogia histérico-critica, tomando como objeto de ensino
e aprendizagem os conhecimentos sistematizados nas diferentes areas do saber.

Sendo assim, ser livre passa pela apropriacdo da cultura letrada, pois através desta
sera possivel acessar os produtos da cultura, aqueles que séo a representacao da sintese
das atividades humanas. Sendo a leitura e a escrita uma producdo social, as mesmas
trazem em seu bojo a producdo humana, configurando-se como uma dessas atividades
humanas e condi¢do para acesso a outras.

Ja em relacdo a subjetividade, Duarte (2004, p. 54-55), ao mencionar Leontiev,

defende que:

Tanto em termos cognitivos como em termos afetivos, a estrutura do
psiquismo humano diferencia-se da estrutura do psiquismo animal, tal como
ocorre com a estrutura objetiva da atividade. Na mente humana ha, portanto,
uma relacao indireta, mediatizada, entre o contedido da a¢ao e o motivo desta.
Usando os termos de Leontiev, ao conteldo da acao, isto é, aquilo que
constitui seu objeto, vincula-se o “significado da ag&do”, ou seja, o significado
da acéo é aquilo que o sujeito faz, é a resposta a pergunta: O que o individuo
esta fazendo? Mas a consciéncia humana, segundo Leontiev, trabalha com
as relacdes entre o significado e o sentido da a¢do. O que seria 0 sentido da
acdo? Para Leontiev o sentido da acdo é dado por aquilo que liga, na
consciéncia do sujeito, o objeto de sua a¢do (seu contelido) ao motivo dessa
acao.

Para este autor, a consciéncia do individuo efetiva-se pela sua participacédo ativa no
processo formativo promovendo, assim, um ensino que alavanque a aprendizagem e,
consequentemente, o desenvolvimento dos sujeitos.

Desta forma, faz-se necessério o acesso das pessoas publico-alvo da educacéo
especial a educacao regular, prioritariamente, por dois motivos. Primeiro, porque tal acesso
condiz com a sua condicdo de pessoa, independentemente das circunstancias fisicas,
mentais, sensoriais e/ou sociais; segundo, porque 0 acesso a escola e aos conhecimentos
sistematizados na Ciéncia, na Arte, na Filosofia contribui, significativamente, para a
formacdo do ser humano integral! e, assim, promove, efetivamente, a humanizacéo dos

sujeitos. E Saviani (2013b, p. 247) quem adverte-nos sobre tal feito:

Mas por que é necessario produzir, em cada individuo, a humanidade? Isso
€ necessario porque a crianca ndo nasce jA com as caracteristicas que
definem o ser humano. Para que ela se constitua como homem, exige-se a
intervencdo dos seres humanos ja constituidos como homens,
especificamente dos adultos.
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E ainda:

O homem &, pois, um produto da educacéo. Portanto, é pela mediacao dos
adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianca se
apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual dela nasceu. (SAVIANI, 2013b, p. 250).

Objetivando que melhor compreenda-se a teoria pedagdgica historico-critica, Saviani
(2013, p. 76), assim, define-a:

Em outros termos, 0 que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia
histérico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com
base no desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a concepgéo
pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo
histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento
material, da determinacdo das condi¢cBes materiais da existéncia humana.

b 7

Fundamentando-se nesta teoria, o direito a educacdo € revestido de um caréater
pedagdgico defendendo ndo s6 o acesso de todos(as) as pessoas a instituicdo escolar, mas,
acima de tudo, preconizando a transformacao concreta dessa forma escolar marcadamente
elitista e excludente em uma outra, efetivamente humana, igualitaria e emancipadora.

Nesse sentido, podemos afirmar que a pedagogia histérico-critica compartilha do
pressuposto da educacéo inclusiva para a qual a base da exclusédo, do preconceito e da
estigmatizacdo € social e nao individual. Cabe, portanto, a comunidade escolar
(trans)formar todas as condi¢des que impedem a acessibilidade e o pleno desenvolvimento,
em todas as dimensodes, das pessoas com deficiéncia.

Humanizacéo, direito a educacéo, escolarizacao

Ao refletirmos sobre a histéria da educacéo especial, tomando como base os preceitos
da pedagogia histérico-critica, notamos que, efetivamente, presenciamos, nas ultimas
décadas, de um aumento do acesso das pessoas com deficiéncia a instituicdo escolar. De
acordo com Silva (2014, p. 80-81),

(...) nos ultimos 30 anos, a politica de “integragdo escolar” provocou a
expansdo das classes especiais na escola publica, mas ao mesmo tempo
favoreceu o processo de exclusao na escola regular. J& nos Ultimos 15 anos
(aproximadamente), as classes especiais e as escolas especiais privadas e
filantropicas vém sendo substituidas pelas salas de recursos (atual sala de
atendimento educacional especializado), porém de modo precario, visto que
boa parte dos alunos com necessidades especiais, inserida nas salas de aula
da escola regular, estd sem receber nenhum tipo de suporte para a
escolarizacdo. E isso produziu o fendmeno que Freitas (2002) intitulou de
“inclusdo-excludente” para se referir a l6gica perversa escondida nas politicas
de universalizagdo da educacdo béasica, que recorrem a progressao
continuada e aos ciclos de escolarizagéo.
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Isso implica afirmar que, mesmo que do ponto de vista juridico o direito a educacgéo
esteja sendo garantido aos alunos publico-alvo da educacdo especial, a garantia de
matricula ndo se reverte, necessariamente, em garantia de aprendizagem e,
consequentemente, desenvolvimento (SILVA, 2014).

Nessa mesma linha argumentativa, Garcia e Michels (2011, p. 115) afirmam que

A organizacao da politica de Educacao Especial nos ultimos anos pode ser
caracterizada como uma “politica de resultados”, ou seja, um privilegiamento
de efeitos que mostrem vantagens na relagao custo/beneficio tais como maior
numero de alunos matriculados na relagdo com os investimentos financeiros.
Tais resultados sdo constitutivos de uma gestdo gerencial articulada a
racionalizacdo das atividades estatais e que ndo se atém a uma analise mais
gualitativa da educacéo. Essa concepc¢édo de gestdo implica uma tentativa de
imposicao do préprio processo de implantacdo da politica quando define
guais séo as tarefas locais e como devem ser desenvolvidas.

Martins (2013a) ajuda-nos a avangar na compreensdo desse processo de “inclusdo-

exclusao” a que estao submetidos os alunos publico-alvo da educacéo especial ao trazer a

baila a problematica do processo de humanizacédo. Segundo Martins (2013a, p. 131-132):

Verifica-se que a humanidade n&o “nasce” nas pessoas a partir delas
mesmas, mas resulta da humanidade objetivada e disponibilizada as suas
apropriagbes e, coadunando-se a esse fato, tanto a psicologia histérico-
cultural quanto a pedagogia histérico-critica voltam-se a andlise das
condicbes objetivadas que, em uma sociedade de classes, reservam
condicdes desiguais de humanizagéo para diferentes individuos.

E no ambito da socializacdo dos produtos do trabalho imaterial, isto €, do
trabalho de decodificacdo abstrata da realidade concreta, que a educacdo
escolar desponta como um processo a quem compete oportunizar a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados e, ao fazé-lo,
corroborar o enriquecimento do universo de significagbes instituinte da
consciéncia dos individuos.

Decorre disso a necessidade de que a educacdo escolar seja oportunizada para o
desenvolvimento da pessoa como forma de humanizacéo integral e ndo se realizando
apenas com o acesso dos individuos a escola, ndo bastando passar pela escola sem que
se tenham aprendizagens que gerem desenvolvimento efetivo.

Destarte, para o publico-alvo da educacgéo especial, o direito & educacéo é cercado
por obstaculos, ora pela falta de conhecimento das possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento destes, ora pela falta de informacgdes sobre as deficiéncias e transtornos,
de certa forma até mesmo pelo descumprimento do que reza a legislacdo em relacéo a
aprendizagem para o desenvolvimento dos individuos?2.

Ao tratarmos das possibilidades de aprendizagem, em uma sociedade que almeja

resultados imediatos, as vivéncias de escolarizacdo parecem ser fundadas na premissa da
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nao capacidade da pessoa com deficiéncia, olhando mais para a condi¢do do sujeito do
que para o que pode e deve ser oportunizado através da educacao.

No entanto, como garantir aos individuos com comprometimento intelectual, aqueles
gue fogem do padrdo da normalidade quanto ao comportamento, ou aos individuos com
comprometimento motor e cognitivos graves 0 acesso e a apropriagao aos conhecimentos
sistematizados? Como oportunizar aos professores uma formacao sélida que possibilite o
ensino destes sujeitos?

Para Barroco (2011, p. 173) fundamentando-se em Vygotsky* e Luria:

o biolégico deve ser superado pelo cultural. Ou ainda, estava em pauta a
defesa de que, quando falta o talento bioldgico, deve ser formado o talento
cultural. Dito isso de outro modo, as pessoas com deficiéncia, mesmo tendo
grandes especificidades em seus desenvolvimentos, podem e devem
frequentar a escola, e 0 que esta Ihes ensina deve projeta-las para outro
patamar, deve transforma-las, metamorfosea-las, deve contribuir para que
passem de crisdlidas a borboletas.

Ainda na esteira dessa reflexdo, faz-se necessario conhecer o sujeito a ser educado,
a necessidade de cada ser, pois, de acordo com Martins (2013b, p. 297), “a triade forma-
conteudo-destinatario se impde como exigéncia primeira no planejamento de ensino. Como
tal, nenhum desses elementos, esvaziados das conexdes que 0s vinculam podem, de fato,
orientar o trabalho pedagdgico”.

Ao conhecer o sujeito, dominar os conteudos-objeto de ensino e aprendizagem e
definir as formas mais adequadas para sua transmissdo-apropriacao, percebemos que,
mesmo o educando sendo considerado um sujeito ativo desse processo, também o
professor ocupa um papel relevante na elaboracdo e nagestdo do processo de trabalho
educativo.

Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p.18) ajudam-nos a aprofundar nossas reflexdes,

ao afirmarem que

As formas pedagodgicas adequadas séo todas aquelas que contribuam para
a transmissdo do saber escolar. Em didatica, isso se refere aos
procedimentos, recursos e técnicas que permitem a efetivacdo dos conteldos
levando em conta os sujeitos a que se destinam, sempre carregados de uma
concepcéo de mundo que se pretende transmitir. Vale dizer ainda que esse
processo precisa ser avaliado, de modo a garantir tanto o replanejamento das
acOes pedagodgicas (quando necessario) quanto os novos planejamentos,
para que o ensino se efetive de forma cada vez mais complexa. Ai estdo,
pois, os temas fundamentais da didatica - planejamento, objetivos
educacionais, contetidos, métodos e avaliagdo.
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Entendemos que, quando o professor organiza o processo de trabalho educativo, de
certa forma, o direito a educacao também esta sendo garantido, ja que a sintese do que foi
produzido na cultura dos homens é reproduzido em cada individuo independentemente das
suas condi¢des de pessoas com deficiéncia ou néo.

Assim, também se faz necessério ao professor buscar elementos que o
instrumentalize tedrica e praticamente, pois, no trabalho educativo que vise garantir a
concreticidade do direito a educacéo, é imprescindivel a este profissional criar os motivos
da aprendizagem, gerar novas necessidades de compreensao acerca do real, para além
da imediaticidade da vida e das préticas cotidianas (MARSIGLIA, MARTINS e LAVOURA,
2019, p. 16).

Logo, nas palavras de Saviani* (apud MARSIGLIA, MARTINS e LAVOURA, 2019, p. 16):

E nesse quadro que cabe ao professor se perguntar ent&o o que é importante
para os alunos aprenderem [...] para viver nessa sociedade e participar
ativamente dela e na medida em que essa sociedade é detectada como
insatisfatoria para o atendimento das necessidades humanas, o que é
necessario os alunos aprenderem para agir nessa sociedade buscando
transforma-la, supera-la na direcao de uma forma social mais adequada as
necessidades humanas.

Dai a garantia do direito a educacao no sentido que buscamos, aqui, defender, pois,
na sociedade capitalista, marcadamente desigual e excludente, tal educacao é oferecida
no sentido de normalizar, fazer com que 0s sujeitos tornem-se 0o mais proximo da
normalidade, com a visdo de que estes devem produzir e consumir para colaborar com o
desenvolvimento da sociedade. Assim, é fulcral “a aceitacao da escola regular publica como
espaco nao so6 de direito, mas também como o local mais adequado para a escolarizacao
dos alunos com deficiéncia” (JANNUZZ| e CAIADO, 2013, p. 3).

Portanto, para a pedagogia histérico-critica, faz-se necessario o pleito ao direito a
educacao, concretamente efetivado, de todas as pessoas e, neste grupo, as pessoas com
deficiéncia, pois 0 acesso aos conhecimentos historicamente sistematizados fazem com
que oOs sujeitos desvelem a realidade que esta posta e, com isso, possam lutar,
coletivamente, por uma outra formacgéo societaria.

Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 7) asseveram, nesse sentido, que “a educagao
deve se comprometer com a elevacdo da consciéncia como parte fundamental da
transformacéo social’. Para que tal situacdo aconteca, € necessario a compreensdo da
educacdo como mediacdo®® da pratica social. E através da educac&o escolar que é possivel

garantir aos individuos o desenvolvimento das suas potencialidades para a transformacéo da
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préatica social. Seguindo a esteira de pensamento destes autores, entendemos que “oferecer
aos educandos os conteudos escolares mais desenvolvidos significa dar-lhes os instrumentos
de compreensao da realidade” (MARSIGLIA, MARTINS e LAVOURA, 2019, p. 18).

Considerando que estar na escola ndo € condicéo de apropriacao dos conhecimentos
tedrico-préaticos necessarios a efetiva insercéo e participacdo social, faz-se necessario que
a organizagdo do processo de trabalho pedagdgico tenha sempre essa finalidade como
horizonte, pois, como aqui buscamos defender, significa a concretude do direito a
educacdo. Em relacdo aos alunos publico-alvo da educacao especial, o primeiro desafio
consiste em garantir todas as condicbes necessarias para que se apropriem e fagcam uso
social do sistema alfabético de escrita, condi¢cdo primeira para 0 acesso aos saberes das
diferentes areas do saber, bem como da vida social como um todo. A alfabetizac&o, nessa
perspectiva, participa da concretude do direito a educacao, bem como outros aspectos da
cultura humana.

Considerando que para Jannuzzi e Caiado (2013, p. 64):

Assim, temos de levar-lhes todo o conhecimento sistematizado, a comecar
pela alfabetiza¢do, usando métodos, técnicas e procedimentos adequados
ao ensino, garantindo formacéao criadora para o mundo do trabalho. Trata-se
de um projeto de educacéo escrito na utopia, enquanto um amanha possivel.

Considerag®es finais

Em suma, para além das legislacbes e do acesso (matricula) na escola regular, a
pedagogia historico-critica defende a socializacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade como papel da escola no sentido do direito a educacdo. Como
afirma Saviani (2013, p. 17), “ora, classico na escola € a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os
métodos e as formas de organizacao do conjunto de atividades da escola, isto €, do curriculo”.

Portanto, se aos alunos ndo € garantido o acesso ao conhecimento elaborado na
cultura dos homens, o direito a educacao é negado, sendo a escola o I6cus para que os
conhecimentos cientificos, artisticos, filoséficos e éticos, sejam oportunizados de forma
sistematizada. Neste caso, se tratando dos alunos publico-alvo da educacao especial, cada
um conforme as suas condi¢des biofisicas, psiquicas e sociais, se desenvolvera dentro das
suas potencialidades e possibilidades, sendo o processo do trabalho educativo, objetivar a

aprendizagem como uma finalidade, a atingir.
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Quanto aos professores, ainda que em condicfes precarias para desenvolver o
trabalho educativo, cabe o dever ético-politico de buscar, nos aportes tedrico-praticos das
concepcles pedagogicas contra-hegemonicas, os fundamentos que lhes possibilitem a

materializacdo de uma educacéao transformadora.
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carater privado e filantropico? Quem faz e como sao realizadas as avaliacdes pedagogicas dos alunos das
classes regidas por professor especializado para recomendar a permanéncia ou encaminhamento para a
classe regular? Quem faz e como séo realizadas as avaliagBes pedagogicas dos alunos matriculados nas
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8 De acordo com Maior (2015), o processo de luta pela inclusdo tem seguido um longo caminho que, ao vencer
0 preconceito e exclusdo, vai da tutela a autonomia das pessoas com deficiéncia. Esse processo tem sido
pautado pela tentativa de superacdo de uma perspectiva biomédica, fundada no individuo com deficiéncia,
para uma abordagem social, em que se luta pela mudanca das condi¢des sociais que geram a excluséo e
estigmatizacéo.

9 ENGELS, F. Anti-Duhring. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

10 Para melhor compreensao ler: DUARTE, Newton. Formacao do individuo, consciéncia e alienacéo: o ser
humano na psicologia de A. N. Leontiev. Cad. CEDES, Campinas, v. 24, n. 62, p. 44-63, abril de 2004.
Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32622004000100004&Ing=en&nrm=iso. Acessado em: 22/07/2019.

11 Ainda de acordo com a formacéo do ser humano integral, Martins (2017, p. 262), ao citar Gramsci assevera
que: “Na verdade, Gramsci cunhou um conceito-chave para a interpretacéo do legado filoséfico, ético-politico
e cultural que deixou e que identifica a proposta educativa que formulou: unitario. Com ele foi possivel a
Gramsci manifestar-se acerca da proposta educativa que formulou e que considerava ortodoxa em relagédo
ao marxismo originario: formagdo unitaria e, por decorréncia, escola unitaria. Assim, o autor indicou a
necessaria articulacao entre saber e fazer no processo educativo escolar, para possibilitar aos subalternos a
apropriacdo do patriménio cultural da humanidade sintetizado na forma de ciéncia, filosofia e arte, o que na
terminologia da Pedagogia Histérico-Critica formulada por Saviani, que tem Gramsci como uma das principais
referéncias, é identificado por “classicos”. Além disso, o termo unitario refere-se também a uma critica
propositiva a educacao orientada pela perspectiva burguesa, pois no mesmo tempo em que se recusa a
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diferenciagdo nos sistemas de ensino capitalista, justificadas a partir de diferencas naturais e aptiddes
pessoais, defende-se uma Unica escola para todos. Ou seja, esta presente na formulagdo gramsciana a
necessidade de as classes subalternas dominarem o que a classe dominante domina, para construir um novo
padrdo de sociabilidade ndo burguesa, uma nova civilizacdo, o socialismo.

12 Segundo o artigo Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicbes para o0 acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/legislacao/constituicao1988/arquivos/ConstituicaoTextoAtualizado EC%20105.pdf. Acesso em
16/06/2020.

13 A grafia do nome esta de acordo com a citada no texto da autora, do qual foi tirada a citagdo. VYGOTSKY,
L. S.; LURIA, A.R. Estudos sobre a histdria do comportamento: simios, homem primitivo e crianca. Trad. de
Lélio Lourenco de Oliveira. Porto Alegre, Artes Médicas, 1996.

14 SAVIANI, D. Conferéncia de encerramento. Congresso “Infancia e pedagogia histérico-critica”. Vitéria, ES:
Universidade Federal do Espirito Santo, 2012b. Gravagéo sonora.

15 Para estes autores: “Afirmar que a educagéo é uma atividade mediadora da pratica social significa que ela
cumpre o papel de promover o0 maximo desenvolvimento das capacidades afetivo-cognitivas dos individuos,
dando-lhes condicdo para a transformacéo social. A pedagogia histérico-critica ndo d& a educacédo o poder
de transformacéo social direta (por isso ela € mediadora) e nem as consciéncias uma operacionalidade
autbnoma e independente das estruturas sociais. Por isso, para a pedagogia histdrico-critica, a educagéo
deve se comprometer com a elevagéo da consciéncia como parte fundamental da transformacao social”. Ler:
MARSIGLIA, Ana Carolina Galvao; MARTINS, Ligia Marcia; LAVOURA, Tiago Nicola. Rumo a outra didatica
histérico-critica: superando imediatismos, logicismos formais e outros reducionismos do método dialético.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v.19, s/n, p. 1-28, mar./2019. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/issue/view/1587. Acesso em: 04/05/2019.
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