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RESUMO

Neste artigo, o tema em discusséao é a politica linguistica do governo federal por meio dos
materiais didatico-pedagdgicos direcionados a formacdo de professores do ensino de
lingua para surdos. A questdo problema é: qual concepcdo de ensino de lingua
predominou como politica oficial nesses materiais? O objetivo € contextualizar e analisar a
politica linguistica proposta nesses materiais, indicando as mudangas que ocorreram,
conforme os discursos constitutivos. Trata-se de uma pesquisa centrada na perspectiva
dialégica da linguagem de Bakhtin e do Circulo, em especial, na concepgéo de linguagem
de Bakhtin (2016) e Voléchinov (2017). O percurso metodologico: contextualizacdo da
politica educacional da publicacdo dos 4 materiais didatico-pedagodgicos do MEC, entre
1979 e 2010; e, analise dos discursos oficiais destes a partir das categorias concepgoes
de linguagem e politica linguistica. Os resultados indicam que a primeira politica
linguistica a concepgdo de lingua na educacgéo especial, adotada, entre 1979 e 1995, é
baseada na reabilitacdo da fala e da escrita; a segunda, entre 1997 e 2002, é baseada na
gramatica de Lingua Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais - Libras por meio de
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sinais, frases e dialogos em contextos; a terceira, entre 2003 e 2010, é baseada na leitura
e producdo de textos em Lingua Portuguesa como L2, tendo a Libras como L1; a Lingua
Portuguesa escrita e a Lingua de Sinais estéo correlacionadas no espaco de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como politica de inclusdo nas redes publicas de ensino.
Palavras-chave: Politica linguistica; Educacéo de surdos; Educacéo bilingue.

ABSTRACT

This article discusses Brazil's federal government's linguistic policies through an analysis
of the teaching materials provided for the formation of language teachers for deaf
students. The research question is: what conception of language teaching predominated
as an official policy throughout these materials? The objective is to describe, contextualize
and analyze the linguistic policies proposed in these materials, pointing out the changes
that have occurred according to their constitutive discourses. This research is centered on
Bakhtin’s and Bakhtin Circle’s dialogical perspective of language, especially on Bakhtin’s
(2016) and Volochinov’'s (2017) conception of language. The methodological procedures
consisted of the contextualization of the educational policies applied to the editing of
Brazil's Ministry of Education’s four teaching materials published from 1979 to 2010 and
the analysis of their official discourse based on the categorization of conceptions of
language and linguistic policies. The results show that the first language policy, adopted
from 1979 to 1995, based its conception of language in special education on speech and
writing rehabilitation; from 1997 to 2002, the second policy based its teaching design on
the grammars of Portuguese and the Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) through signs,
sentences and dialogues in context; the third policy, implemented from 2003 to 2010, was
based on the development of reading skills and production of texts in Portuguese as L2
and Libras as L1; written Portuguese language and LIBRAS are correlated in the
Specialized Educational Service (SES) field as a policy of inclusion in public teaching
systems.

Keywords: Linguistic policies; Deaf education; Bilingual education.

RESUMEN

En este articulo, el tema que esta siendo discutido es sobre la politica linguistica del
gobierno federal a travées de los materiales didacticos y pedagdgicos dirigidos,
especificamente, a la formacion de profesores que ensefian lenguaje para sordos. De
acuerdo con lo expuesto, el problema principal es: ¢Cual es la concepcion de la
ensefianza de esta lengua que, predominaba como politica oficial en estos materiales
didacticos y pedagdgicos? En este sentido, el objetivo de este articulo es describir,
contextualizar y analizar la politica linglistica propuesta en estos materiales, indicando los
cambios que ocurrieron, segun los discursos constitutivos. Por lo tanto, se trata de una
investigacién centrada en la perspectiva dialdgica del lenguaje de Bakhtin y del Circulo,
especialmente, en la del lenguaje de Bakhtin (2016) y Volochinov (2017). Para el
desarrollo metodoldgico se destaco el contexto de la politica educativa de la publicacion
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de los 4 materiales didacticos y pedagdgicos del Ministerio de Educacion y Cultura - MEC,
entre 1979 y 2010; asi como, el analisis de los discursos oficiales de los mismos a partir
de las siguientes categorias: 1. concepciones del lenguaje y 2. politica linguistica. Los
resultados indican que la primera politica linguistica de la concepcion de lengua en la
educacion especial, adoptada entre 1979 y 1995, se fundamenta en la rehabilitacion del
habla y la escritura. La segunda, entre 1997 y 2002, en la gramatica del portugués y en el
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, mediante signos, frases y dialogos en contextos.
Finalmente, la tercera, entre 2003 y 2010, se fundamenta en la lectura y produccion de
textos en portugués como L2, teniendo el Lenguaje de Sefas de Brasil (Libras) como L1.
La lengua portuguesa escrita y el Lenguaje de Sefias de Brasil (Libras) estan
correlacionan dentro de la Atencion Educacional Especializada (AEE), como politica de
inclusién en los sistemas escolares publicos.

Palabras clave: Politica linguistica; Educacion para sordos; Educacién bilingue.

Introducao

A politica linguistica do governo federal direcionada a orientacdo de professores da
educacédo de surdos, considerando os seguintes materiais pedagdgicos: i) “Proposta
curricular para deficientes auditivos” (BRASIL, 1979), considerado a primeira produgao
oficial para a educacdo de surdos; ii) “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
caminhos para pratica pedagogica” (BRASIL, 2002); iii) “Saberes e praticas da inclusao:
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos” (BRASIL, 2003); e, iv) “Abordagem bilingue na escolarizagao
de pessoas com surdez” (BRASIL, 2010).

Em termos, as politicas curriculares oficiais orientaram a producdo de materiais
pedagdgicos, e consequentemente as politicas linguisticas e as concepc¢bes de lingua
presentes em cada material.

Essas politicas surgiram a partir:

a) dos governos militares de Ernesto Geisel, governou de 15 de marco de 1974 até
15 de marco de 1979, e Jodo Figueiredo, governou de 15 de marco de 1979 até 15 de
marco de 1985. No ano de 1975 foram formuladas as diretrizes para a “Reformulagao de
Curriculos para Educacéao Especial”, as quais, na responsabilidade do Centro Nacional de
Educacédo Especial - CENESP, sob a coordenacdo do Prof. José Geraldo Silveira Bueno
que produziu fasciculos para o atendimento da educacgdo especial, com destaque para

“Proposta curricular para deficientes auditivos” (BRASIL, 1979), com 10 volumes.
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b) do governo neoliberal* de Fernando Henriqgue Cardoso (FHC), governou de 1° de
janeiro de 1995 até 1° de janeiro de 2003. No ano 2002, foi formulado o Programa
Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos e foi este programa que deu origem a
producdo dos dois volumes de “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos
para a pratica pedagogica” (BRASIL, 2002).

c) do governo defensor do Estado do bem-estar social representado por Luiz Inacio
Lula da Silva, que governou de 1° de janeiro de 2003 até 1° de janeiro de 2011. Neste
governo foram formulados dois Programas, o “Programa Saberes e Praticas da Inclusao”
(2003) e o “Programa de Educacao Inclusiva: direito a diversidade” (2007). Fruto desses
programas originaram as publicacGes?: “Saberes e praticas da inclusdo” (BRASIL, 2003);
e “Abordagem bilingue na escolarizagdo de pessoas com surdez” (BRASIL, 2010).

O Ministério da Educacdo e Cultura desses diversos governos orientou varios
discursos sobre qual concepcédo de ensino de lingua subsidiaria os materiais pedagoégicos
de formacbGes dos professores. Esses discursos, como veremos, modificaram-se
conforme os planos de governo militares, Neoliberal e Estado do bem-estar social, ora
estabelecendo politicas que atendiam as exigéncias de Orgdos e documentos
internacionais que tiveram forte influéncia nas politicas linguisticas voltadas a educacéo
de surdos no Brasil ou produziam posicionamentos proprios, fruto dos avancos de
pesquisas realizadas nas Instituicbes de Ensino Superior.

Com base nesses pressupostos elaboramos a questdo problema dessa pesquisa:
gual concepcéao de ensino de lingua predominou como politica oficial nesses materiais de
formacdo para professores de surdos brasileiros? Para a realizacdo dessa pesquisa foi
necessario contextualizar e analisar a politica linguistica do governo federal por meio dos
programas educacionais especificamente pelos materiais didatico-pedagdgicos
direcionados a formacgdo dos professores sobre o ensino de linguas para surdos,
mostrando as propostas e o0s discursos predominantes de politica linguistica que
prevaleceram nesses materiais.

Na secdo seguinte, apresentamos a discussado tedrica das concepcdes de
linguagem e a definicdo das politicas linguisticas do governo brasileiro; na terceira secéo,
é feita uma explanacdo sobre a abordagem teorico-metodolégica com base na
perspectiva dialdégica da linguagem de Bakhtin (2016) e Voléchinov (2017), no Circulo

Bakhtiniano; e na quarta secdo, apresentamos a analise dos materiais, no que diz
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respeito ao posicionamento discursivo sobre a concepcdo de linguagem adotada

oficialmente pelos governos.

Concepcdes de linguagem

Nesta secdo, discutimos trés concepcbes sobre a linguagem, utilizadas nessa
pesquisa para a analise dos materiais pedagogicos e para definicdo das politicas
linguisticas do Governo Federal do Brasil no periodo de 1979 a 2010.

A primeira tese, o subjetivismo individualista fornece uma concepc¢éo de linguagem,
que se caracteriza por ser um processo criativo de criacdo ininterrupta, imutavel,
individual e estético, uma vez que o que é considerado € o fenbmeno artistico, ou seja, 0s
outros ndo importam.

A segunda tese, 0 objetivismo abstrato defende que a linguagem é uma repeticdo de
formas linguisticas homogéneas, por meio de atos sociais, reproduziveis a cada vez que
utiliza a fala. Nos termos de Saussure: “Enquanto a linguagem é heterogénea, a lingua &
homogénea: constitui-se de um sistema de signos onde, de essencial, s existe a unido
do sentido [significado] e da imagem acustica” (SAUSSURE, 1988, p. 23).

Em acréscimo, o central desta concepcao € o trabalho com formas abstratas da
lingua, como os fonemas, os lexemas e frase. A frase € vista como simples produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, sendo completamente
explicito; o recebedor da informacdo — ouvinte ou leitor — sdo objetificados, tornados
sujeitos passivos.

A terceira tese, a interacdo discursiva mantém a defesa de que a linguagem é um
ato discursivo individual — materializa-se por enunciados concretos Unicos e irrepetiveis
— e completa que também é um ato social repetivel, produto da acdo de interlocutores
em uma cadeia ininterrupta de falas. Rompe, portanto, com a formulagdo do enunciado
como um ato monoldgico isolado e que, assim sendo, exige e implica a existéncia de
autoria, interlocutores, contexto, tempo e lugar, além disso, em sua realizacdo ha pontos
de vista, valoragdes, podendo ter tensbes, contraposi¢ao de posicoes.

Sédo defensores dessa tese os integrantes do chamado Circulo de Bakhtin, que

conforme o Marxismo e Filosofia da Linguagem:
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Em sua esséncia, a palavra € um ato bilateral. Ela é determinada tanto por
aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige.
Enquanto palavra, ela é justamente o produto das inter-relacdes do falante
com o ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao "um" em relacdo ao
"outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro
e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra € uma ponte que
liga o eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no
interlocutor. A palavra é o territério comum entre o falante e o interlocutor
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205, énfase do autor).

Essas trés teses, como afirmamos, influenciam a definicdo das trés concepcdes de
linguagem aqui utilizadas. O subjetivismo individualista subsidia a formulagédo da
concepgao da linguagem como “representacdo do pensamento”; o objetivismo abstrato
subsidia a concepg¢ao de “instrumento de comunicagao”; e a terceira — a interacéo

discursiva — subsidia a linguagem como “lugar de interagao”.

A analise dialégica do discurso

7

O referencial tedérico-metodolégico desta pesquisa € baseado na perspectiva
dialogica da linguagem de Bakhtin e do Circulo, em especial, na concepcéo de linguagem
(BAKHTIN, 2016) e nas tendéncias do pensamento filosofico-linguistico — subjetivismo
individualista e objetivismo abstrato — e de interacédo discursiva (VOLOCHINOV, 2017)
para estabelecer as trés concepcdes de linguagem: expressdo do pensamento,
instrumento de comunicacao e lugar de interacéo.

O percurso de andlise é a partir das concepcdes de linguagem e politica linguistica
verificadas nos materiais, e essas categorias se constituiram: a) na identificacdo do
conceito de lingua ou de linguagem, na referéncia a variacao linguistica, na relacdo entre
o oral e o escrito ou entre a Libras e a Lingua Portuguesa escrita, b) nas consideracdes
sobre o uso de textos e de contextos/situacdes, c) na relacdo entre sujeito e interlocutor e
nas politicas linguisticas.

A contextualizacédo e analise sdo feitas € a partir dos quatros (4) materiais didatico-
pedagdgicos para identificar a concepcao de linguagem proposta como politica linguistica,
para verificar quais discursos prevaleceram nessas materialidades linguistico-discursivas
gue se configuraram em propostas de ensino de lingua como a¢des dessa politica.

A escolha dos quatro (4) materiais publicados se deu em funcéo de estes serem
representativos da politica social e educacional, especificamente da politica linguistica

dos trés governos federais do periodo entre 1979 e 2010.
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E proposito investigar esses manuais como enunciados, para além de um simples
purismo linguistico, mas buscando, sobretudo, as relacbes com as quais os autores e
pesquisadores dialogam para a producédo de textos em esferas reais. Brait (2006), uma
das estudiosas da teoria do Circulo de Bakhtin, contribui para o entendimento da ADD da

seguinte forma:

[..] a indissoltvel relacdo existente entre lingua, linguagens, histéria e
sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de producéo
de conhecimento de forma comprometida, responséavel, e ndo apenas como
procedimento submetido a “teorias e metodologias dominantes em
determinadas épocas”. Esse embasamento constitutivo diz respeito a uma
concepcdo de linguagem, de construcdo e producdo de sentidos
necessariamente apoiadas nas relagbes discursivas empreendidas por
sujeitos historicamente situados (BRAIT, 2006, p. 10).

Nesse posicionamento a autora traz a concepcdo dos estudos do circulo
bakhtiniano, com o que denomina de Andlise Dialégica do Discurso (ADD), contemplando
formulagBes em que o conhecimento é concebido de forma viva, produzido e recebido em
contextos histdricos e culturais especificos.

A ADD tem como unidade de analise o enunciado, aqui entendido ndo como frase,
por ser utilizado por sujeitos na interacdo, que € a base das relacdes dialdgicas,

entendendo que:

As relacbes dialdégicas s@o possiveis ndo apenas entre enunciacdes
integrais (relativamente), mas o enfoque dialégico é possivel a qualquer
parte significante do enunciado [...], se ouvimos nela a voz do outro. Por
isso, as relacdes dialdgicas podem penetrar no &mago do enunciado [...],
por outro lado, as relagbes dialdgicas sdo possiveis entre os estilos de
linguagem [...]. Por dltimo, as relacdes dialdgicas séo possiveis também
com a propria enunciagdo como um todo [...] (BAKHTIN, 2008, [1929], p.
210-211).

E fundamental ter em mente que a ADD possui como objeto de estudo o discurso e
nao unicamente a lingua. O discurso utiliza-se da lingua para construir textos. Desse
modo, ele s6 pode ser entendido quando houver a identificacdo de para quem foi escrito,
em que lugar, em qual situacao sécio-politica e a quem se destinam, entre outros critérios.

Os procedimentos de organizacdo das categorias de andlise foram as seguintes: a)
leitura dos manuais, identificando as categorias de andlise; b) escolha de trechos
representativos dos discursos identificados; c) escrita do texto conforme as categorias,
realizando a comparagcdo de posicionamentos entre 0os manuais; e d) um quadro que

sumariza o resultado da analise.
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Analise dos materiais didatico-pedagdgicos

Concepcdes de linguagem

A concepcao de linguagem da “Proposta curricular para deficientes auditivos” esta
muito ligada a divulgacao, por parte dos pesquisadores das novas correntes linguisticas
gque estavam em larga expansao no Brasil nos anos de 1960, especificamente o
estruturalismo com os estudos do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure, e
com a Gramatica Gerativa Transformacional, de Noan Chomsky, que estavam sendo
discutidas nas universidades brasileiras.

A tese que fundamenta o manual “Proposta curricular para deficientes auditivos”,
conforme a classificacdo das tendéncias do pensamento filoséfico-linguistico formulada
por Volochinov (2017), é do objetivismo abstrato, centrada na visdo de linguagem como

sistema linguistico, nos termos que:
Um dos postulados iniciais da linguistica moderna é o que distingue a
linguagem da fala, sendo a linguagem definida como um sistema de signos,
incluindo as regras que governam as maneiras pelas quais elas podem ser
usadas, e a fala como o uso particular que o individuo faz deste sistema na
sua comunicacao oral (BRASIL, 1979, VII, p. 17).

Uma informagédo relevante € que o nome da disciplina “Lingua Portuguesa” foi
modificado para “Comunicag¢ao e Expressao” pela Lei no 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Segundo A LDB de 1971:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nudcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades

locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

[.-]

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura
brasileira (BRASIL, 1971, p. 2).

Os fatores principais que acarretaram a mudanca da disciplina foram os proprios
contextos do regime de ditadura estabelecido no pais, a qual, no que diz respeito a
educacao, precisava sufocar as teorias criticas que supostamente estavam nas salas de
aula e passavam a ser rotuladas de comunistas, sendo que a mentalidade conservadora
deveria incutir que o objetivo do ensino era preparar para o mercado de trabalho e para
isso bastaria 0 aluno aprender a se comunicar e se expressar, 0 que supostamente o

estaria instrumentalizando para atuar no mercado ou obter um emprego.

Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X38402

A alteragdao da denominacgao para “Comunicacaéo e Expressao” ocorreu em fungéo

da ascenséao da teoria da Comunicacao, que:

[...] surge nos anos de 1970, como quadro referencial para a analise da
lingua, transposta da area dos meios eletrOnicos de comunicagdo, a teoria
da comunicagdo. A concepgdo da lingua como sistema, prevalente até
entdo no ensino da gramatica, e a concepcao da lingua como expresséo
estética prevalente inicialmente no ensino da retdrica e da poética e,
posteriormente, no estudo de textos, sdo substituidas pela concepcao da
lingua como comunicacdo. Os objetivos passam a ser pragmaticos e
utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do
aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e
compreenséao de cédigos diversos — verbais e ndo-verbais. Ou seja, ja ndo
se trata mais de estudo sobre a lingua ou de estudo na lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua (SOARES, 2002, p. 169).

Pietri (2010), outro pesquisador da histéria da disciplinarizacdo da Lingua
Portuguesa, esclarece que “Comunicacdo e Expressao” inclui as disciplinas Lingua
Portuguesa, Educacao Artistica e Educacéo Fisica, e complementa o objetivo do ensino
de Lingua Portuguesa, o qual parece induzir para o estudo do uso da lingua. A alteracéo

da denominacéao da disciplina pode:

ter como base, para sua estruturacdo interna, a teoria da comunicagéo —,
minimizando-se, em relacdo aos contelidos, 0os conhecimentos préprios ao
ensino gramatical tradicional (o que caracterizaria, inclusive, um hiato em
relacdo ao que anteriormente constituia essa disciplina); e de ter como
objetivo formar cidadaos instrumentalizados para o mercado de trabalho,
aptos para as exigéncias que o desenvolvimento econémico apresentaria, 0
gue teria conferido carater pragmatico a disciplina (PIETRI, 2010, p. 71).

Percebemos no manual a preocupacdo em realizar um diagnostico médico-
patoldgico, entre os quais esta o da caracterizacao dos niveis de comunicacao do surdo.
O destaque aqui esta no uso da fonética para identificacdo dos niveis, que vai do 1 até o
8. O nivel 1, para se ter uma ideia corresponde a recepcao de vogais como o /a/; /el e lil;
as consoantes oclusivas /p/ou/b/ ou /m/ até chegar no nivel 8 que corresponde a recepc¢ao
e emissao de todos os fonema da lingua portuguesa.

No que diz respeito ao uso da linguagem ou da gramatica, a proposta curricular para
deficientes auditivos faz opgao pela gramética.

Curioso € que as formulagcbes iniciais das concepcdes de lingua referem-se a
gramatica gerativo-transformacional para subsidiar as formulacdes a respeito de aquisicao

da linguagem. Nos termos do manual:
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Todo o estudo da aquisicdo de linguagem pela crianca, como foi descrita,
fundamenta-se, teoricamente, em principios da gramatica gerativa
transformacional. De acordo com os postulados deste modelo linguistico, a
crianga tem uma capacidade para adquirir linguagem, bastando que ela seja
exposta a padrdes linguisticos para induzir as regras da graméatica de sua
lingua, de onde deduzimos que o fator ambiental é de fundamental
importancia para a aquisi¢cdo de linguagem. Estudos mostram que criangas
criadas sem estimula¢éo ambiental desenvolvem linguagem de forma falha
ou com atraso. (BRASIL, 1979, p. 16-17).

Nossa curiosidade estd em citar esse tipo de gramatica e, logo em seguida,
apresentar para a classificacdo dos fonemas da lingua, utilizando os pressupostos da
descricdo saussuriana da lingua e ndo os diagramas arboreos do gerativismo para tratar
da sintaxe. Outro fato & defender que “[...] o trabalho com o deficiente auditivo deve ter
como objetivo a aquisigdo da linguagem e ndo simplesmente a produgdo da fala”
(BRASIL, 1979, p. 17), uma vez que para o gerativismo a linguagem € inata e néo
adquirida.

O manual trabalha as teorias atuais para a época como a fonética estruturalista e
chega a citar o gerativismo, mas acaba na classificacdo da proposta curricular
trabalhando a gramética normativa, ou seja, mantendo o ensino das classes gramaticais:
“substantivos, adjetivos, artigo, pronome, numeral, advérbio e verbo, preposigao,
conjuncao, interjeicao e pronome relativo” (BRASIL, 1979, p. 40).

O ponto central da proposta dos contetdos de ensino sao os fonemas e as classes
gramaticais. Os textos, jogos, passeios, ditados orais e de ritmo, ordens e instrucoes,
contacdes de historias etc. ndo sdo considerados como estratégias de ensino.

O manual “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos para pratica
pedagogica” trata na unidade lll, do volume 1 especificamente, das teorias no ensino da
lingua. O titulo da unidade Ill & “Aplicagbes da teoria linguistica ao ensino de linguas - Da
abordagem audio-lingual a interacionista: em dire¢do a comunicagao” (BRASIL, 2002, p.
95-6). Essa unidade traz-se as principais abordagens e métodos utilizados no ensino de
segunda lingua/lingua estrangeira, o percurso histérico, a aplicacdo e a situacado dos
surdos no que concerne ao texto escrito e ao diadlogo visual, orientando como esses
fatores podem oportunizar contextos de aprendizagem para esse individuo. As
abordagens trabalhadas foram a estruturalista, a funcionalista e a interacionista, que

serdo apresentadas brevemente, conforme o manual.
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Na introducdo da unidade é explicado sobre a utilizacdo do sequenciamento
cronoldgico das abordagens, uma vez que “pretende-se mostrar como a trajetoria do
ensino de L2 foi se direcionando cada vez mais para conceitos centrais do ato de
comunicagado” (BRASIL, 2002, v. 1, p. 96). Posteriormente, sdo discutidos os niveis
conceituais: abordagem, método e técnica. A abordagem e o0 método sdo,

respectivamente:

Abordagem: conjunto de suposicdes tedricas acerca da natureza da lingua,
da natureza da aprendizagem de uma lingua, e da aplicabilidade de ambas
no contexto pedagégico. A abordagem €& axiomatica; ela descreve a
natureza do assunto a ser ensinado.

Método: conjunto de especificagbes gerais que visa a apresentagdo
ordenada do material linguistico e que segue uma determinada abordagem.
O método é procedural. Uma abordagem pode gerar inGmeros métodos
(BRASIL, 2002, v.1, p. 97).

De acordo com o0s conceitos apresentados, entende-se que a abordagem
compreende as concepcoes tedricas e ao método e, ao utilizar uma abordagem para
proposta de um método, tem-se o desenvolvimento de concepcao de lingua.

Os organizadores do manual — Heloisa Maria Moreira Lima Salles, Enilde Faulstich,
Orlene Lucia Carvalho e Ana Adelina Lopo Ramos — apresentam a relacdo entre
abordagens e métodos, explicando que “adotar uma abordagem como suporte para a
elaboracdo de um método implica estabelecer uma concepc¢éo de lingua, que servira de
base para se definir como ela devera ser ensinada e aprendida” e ao considerar as
correntes linguisticas, sdo destacadas as abordagens: “a estruturalista (anos 50 e 60), a
funcionalista (anos 70) e a interacionista (anos 80 até os dias de hoje)” (BRASIL, 2002,
v.1l, p. 98). Para cada uma das trés abordagens sdo apresentadas concepcéao de lingua,
natureza da aprendizagem e exemplo de aplicacao.

Na abordagem estruturalista a concepc¢éo adotada de lingua é que

A. Concepcao de lingua: a lingua € concebida como um sistema de
elementos relacionados estruturalmente, usados para a codificacdo e
decodificagdo do significado.

B. Natureza da aprendizagem: o objetivo da aprendizagem de uma lingua é
o dominio dos elementos desse sistema, definidos em termos de unidades
fonolégicas, unidades gramaticais (sintagmas, sentencas), operacdes
gramaticais (adicionar, alternar, juntar, etc.) e itens lexicais (BRASIL, 2002,
v.1, p. 99).
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Nessa concepcédo, os autores ressaltam o ensino dos componentes de uma lingua
como a Lingua Portuguesa — com unidades como o fonema, o0 morfema e o sintagma — e
apresentam o conceito de lingua em cada abordagem.

O estruturalismo linguistico enfatiza as estruturas de uma lingua ndo se
preocupando com aspectos sociais e historicos da lingua: quem fala, com quem fala,
onde fala, quando fala, com que objetivo e outras circunstancias envolvidas. Os
procedimentos nessa perspectiva estdo apoiados na ideia da memorizagao, na resolugéo
de exercicios mecanicos, na memorizacao de férmulas e de conceitos, que sédo o foco do
ensino. A atencéo € voltada para a forma da expresséo e para a forma do conteudo.

A abordagem funcionalista considera que:

A. Concepgdo de lingua: a lingua é concebida como um meio para a
expressao de significados funcionais. [...].

B. Natureza da aprendizagem: enfatizam-se as dimensdes seméntica e
comunicativa, o que leva a uma especificagdo e organizacao do contetudo a
ser ensinado com base em categorias de significados e fun¢bes, em vez de
elementos estruturais e gramaticais (BRASIL, 2002, v.1, p. 100).

O que significa que a lingua é concebida como um instrumento ndo-autbnomo.

Esses pressupostos admitem que essa concepcdo de lingua considere também as
regras pragmaticas e sociais da lingua, além dos principios organizacionais. Esse modelo
tedrico apresenta dois aspectos “o aspecto funcional desse programa reside em sua
organizacdo com base em fungbes comunicativas, tais como identificar, relatar, negar,
recusar um convite, pedir permisséo, desculpar-se, etc. Em relacdo ao aspecto nocional,
ele opera com dois tipos de nogdes: as nogdes gerais e as especificas” (BRASIL, 2002,
v.1l p. 100, énfase dos autores do manual). Por meio desses aspectos séo trabalhados
conceitos abstratos e contextos.

Sob a 6tica funcionalista, 0 método audio-lingual é sugerido, como fazendo parte

deste, uma vez que:

[...] reflete ndo somente os pressupostos tedricos do estruturalismo
linguistico, com maior énfase nas estruturas da lingua, como também as
ideias da psicologia behaviorista, que defende o0s modelos de
condicionamento, refor¢go positivo e formacédo de habito como base para a
aprendizagem (BRASIL, 2004, p. 99).

Nesse método, a lingua é tratada como um sistema formal e descontextualizado,
focando o produto, resultado do ensino, ou seja, atingir uma pronuncia como a do falante

nativo.
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Na terceira abordagem, a interacionista, 0os autores do manual pontuam a ocorréncia
de duas vertentes teoricas, que chamam de a Hipotese da Interacdo e a Teoria
Sociocultural.

A primeira — a hipétese da interagdo — esta fundada na negociacdo de significados
entre os participantes, no decorrer de uma conversa. Se nao ocorrer entendimento ou
compreensdao do que falam ocorrem pedidos de esclarecimentos, verificagdo da
compreensao, confirmagodes ou reformulagdes dos enunciados.

A segunda — a teoria sociocultural — est4 centrada no apoio recebido pelo aprendiz
no decorrer da interacdo. Baseia-se, segundo os autores, na concepcao de Vygotsky de
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, que ocorre a colaboracdo entre um
aprendiz e outro sujeito com mais experiéncia.

Em termos gerais, os autores do manual resumem estas vertentes em um quadro,

gue reproduzimos a seguir:

Quadro 1 — Contraste ente a Hipétese da Interacdo e a Teoria Sociocultural

Hipotese da Interacdo Teoria Sociocultural

1. Interacao social Interacdo social e particular

2. Um tipo de interacdo: a negociacdo de | Interacdo como um todo, apesar de sugerir
significado formas especificas: conversas instrucionais,

interacdo como uma prética social
3. Interagdo corno auxilio a aquisi¢do; | Interagdo modela e constréi o aprendizado
satisfaz as necessidades de informacdo do

aprendiz
4. Interacao facilita, mas ndo é necessaria | Lugar real do aprendizado, é vista como
nem suficiente para a aprendizagem fundamental e suficiente

Fonte: Brasil (2004, p. 106).

A concepcgao de ensino interacionista tem como base a ideia de interacdo entre
organismo e meio, e essa inter-relacdo existente pode favorecer o processo de
aprendizagem. Neste modelo, 0 aluno ndo € um ser passivo, ao contrario, assume um
papel ativo dentro do processo de ensino e aprendizagem sendo responsavel por sua
aprendizagem.

No gue tange a ideia de natureza da aprendizagem do modelo interacionista, os

autores do manual esclarecem que:
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a ideia central nessa abordagem € a de que a aprendizagem se da por meio
do exercicio comunicativo de interagir, por meio da construcdo do discurso.
Como as teorias interacionistas concentram-se nos padrées de acéo e de
negociacdo encontrados em trocas conversacionais, o conteido do ensino
pode ser especificado e organizado em termos de padrdes de trocas e
interacdes, ou pode permanecer sem especificagbes, a ser modelado pelas
inclinagbes dos aprendizes como agentes construtores da interagcdo. Nao se
trata, portanto, de considerar as fungbes comunicativas da lingua como
possibilidades que o aluno poderda exercitar em futuras situacdes,
provavelmente fora da sala de aula, mas de fazer com que o aluno vivencie
a interacdo em sala, transformando esse ambiente em realidade discursiva
e aproximando-o, dentro do possivel, a realidade 'la fora' (BRASIL, 2004, p.
103).

Portanto, torna-se evidente que o ato de interagir € fundamental para o sucesso da
abordagem interacionista, assim os métodos de ensino que utilizam a concepg¢do como
base passam a desenvolver a interacdo como situacao dinamizadora, tornando a sala de
aula um lugar interativo onde acontecem didlogos reais, espontaneos ou simulados.

Tal fato pode ser justificado pela acdo da vivéncia em sala de aula, com uso de
dialogos que dramatizam a vida cotidiana. Quando utilizada a abordagem interacionista, é
possivel desenvolver um ambiente oportuno para aprendizagem, defendem os autores.

No volume 2 do manual, os métodos apresentados sdo associados aos temas do
ensino de lingua, e estes sdo organizados em duas esferas: temas de teoria do texto e
temas de teoria gramatical. Esses posicionamentos e propostas de conteldo de ensino
parecem ir em dire¢do contraria & abordagem interacionista, uma vez que se centra no
ensino de estruturas, por meio de unidades desprovidas de historicidade.

Posteriormente a apresentacdo das sugestbes, o manual enfatiza que cada texto
tem suas particularidades e aplicar todas as sugestdes € inviavel. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, sugeridos nesses aspectos macroestruturais e
microestruturais, observamos uma aproximacdo com a linguistica textual.

E possivel identificar no manual “Saberes e praticas da inclusdo” as trés concepcdes
de linguagens que entram em conflito entre si. Essa identificacdo € possivel em
decorréncia da organizacdo do texto e das autorias que se apresentam: o manual é
organizado em sete encontros, sendo que os dois primeiros — Gomes em “A audigéo e a
Surdez” e Noronha-Souza em “Reabilitagdo oral e Dispositivos de Amplificacdo Sonora” —
direcionam para o estudo da constituicdo, do funcionamento do sistema auditivo humano

e do funcionamento dos dispositivos de amplificagdo sonora.
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Nesta ocasido, a lingua € vista como som que se propaga no ar e é decodificada
pelo aparelho fonador. A fala é “o resultado do movimento dos érgaos fono-articulatorios,
que por sua vez provoca movimentacdo das particulas de ar, produzindo entdo o som”
(BRASIL, 2003, p. 13). Identificamos a concepc¢ao de instrumento de comunicacéo,
embora o0 aspecto central ainda ndo seja a comunicacéo, apenas a recepc¢ao auditiva de
“sons” pelo aparelho fonador.

Outra concepgéao identificada é representada pelo texto “A linguagem e a surdez”
(BRASIL, 1997)3, em que sdo defendidos os pressupostos inatistas da linguagem, em que
o ser humano nasce com uma predisposicado para falar o idioma do pais em que nasce,
traz uma gramatica universal. O gerativismo Chomskyano “permite ao homem estruturar
seu pensamento, traduzir o que sente, registrar 0 que conhece e comunicar-se com
outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura, construindo-o como sujeito
capaz de produzir transformagdes nunca antes imaginadas” (BRASIL, 2003, p. 32).

Noan Chomsky € o representante do gerativismo cartesiano, uma vez que reduz o
“funcionamento da Lingua a um conjunto de regras formais” (COLOMBAT; FOURNIER;
PUECH, 2017, p. 28), apresentando como principais tragos a criatividade e a articulacao
entre estrutura profunda e de superficie. Na avaliacdo, é de expressao do pensamento. A
justificativa é a seguinte: “A exposicdo a um ambiente linguistico € necessaria para ativar
a estrutura latente e para que a pessoa possa sSintetizar e recriar 0S mecanismos
linguisticos” (BRASIL, 2003, p. 33).

No texto ha a defesa de que é possivel que ocorram dificuldades de aquisicdo da
lingua, com o fim de ativacdo das faculdades inatas. H& possibilidade das diferencas
individuais, em que criangas ditas “normais” e um grande numero de criangas “com
necessidades especiais” tenham dificuldade em aprender uma lingua.

No caso do surdo, é afirmado que se trata de um outro sistema, chamado de motor
em oposicao ao sensorial. Tal argumento estabelece certo estatuto de lingua para a forma
de expressao utilizada pelos surdos, dai o termo “lingua de sinais”. Nos marcos postos no

manual:
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Ja esta comprovado cientificamente que o ser humano possui dois sistemas
para a producédo e reconhecimento da linguagem: o sistema sensorial, que
faz uso da anatomia visual/auditiva e vocal (linguas orais) e o sistema
motor, que faz uso da anatomia visual e da anatomia da méo e do braco
(lingua de sinais). Essa é considerada a lingua natural dos surdos, emitida
através de gestos e com estrutura sintatica prépria. Na aquisicdo da
linguagem, as pessoas surdas utilizam o segundo sistema porque
apresentam o primeiro sistema seriamente prejudicado (BRASIL, 2003, p.
34).

A terceira concepcao de linguagem pode ser identificada no texto de Fernandes,
quando esta defende a lingua de sinais como experiéncia visual dos surdos e como
produto da interacéo social dos sujeitos que a utilizam.

A defesa dessa autora da certo estatuto linguistico para a lingua de sinais:

As linguas de sinais devem ter o mesmo status das linguas orais, uma vez
gue se prestam as mesmas funcdes: podem expressar 0s pensamentos
mais complexos, as ideias mais abstratas e as emocdes mais profundas,
sendo adequadas para transmitir informagfes e para ensinar. Sdo téo
completas quanto as linguas orais e estdo sendo estudadas cientificamente
em todo o mundo. Coexistem com as linguas orais, mas sdo independentes
e possuem estrutura gramatical prépria e complexa, com regras fonoldgicas,
morfolégicas, semanticas, sintaticas e pragmaticas (BRASIL, 2003, p. 76).

A lingua de sinais € definida como um “produto da interagdo”, que se realiza pelo

visual, favorece a socializacéo e a aquisi¢cao de valores, normas sociais. Nos termos que:

Por ser uma lingua viva, produto da interacdo de um grupo de pessoas que
se identificam pela comunicagéo visual, a lingua de sinais, oferecendo as
possibilidades de constituicdo de significado, cumpre um papel fundamental
no desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional dos alunos surdos,
ndo podendo ser ignorada pelo professor em qualquer ato de interacdo com
eles (BRASIL, 2003, p. 77).

No que diz respeito ao conceito de Lingua — especificamente da Libras — o manual

Abordagem bilingue na escolariza¢@o de pessoas com surdez estabelece:

Libras, um sistema linguistico com caracteristicas e status proprios
(BRASIL, 2010, p. 8).

As linguas de sinais sdo linguas naturais e complexas que utilizam o canal
visual-espacial, articulacdo das méaos, expressdes faciais e do corpo, para
estabelecer sua estrutura. Todas as linguas sdo independentes umas das
outras e as linguas de sinais possuem estruturas gramaticais préprias,
compostas de aspectos linguisticos: fonoldgico, morfolégico, sintatico e
semantico -pragmético (BRASIL, 2010, p. 14).

No Brasil, a Libras, reconhecida pela Lei 10.436/2002, é entendida como a
forma de comunicagdo e expressdao em que 0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2010, p. 15).
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Em funcdo dessa relacdo de lingua enquanto sistema, centrado na estrutura
gramatical e no fato de servir para a transmissao de ideias e fatos, este manual aproxima-

se da concepcgéao de instrumento de comunicacao.

Politicas linguisticas

O manual “Proposta curricular para deficientes auditivos” apresenta trés métodos — o

gestual, os orais e 0s orais-gestuais (misto) — e acaba por defender o método oral como:

A estreita relagcdo existente entre retardo de linguagem e estes aspectos
prejudicados leva-nos a adotar uma linha onde todo o esfor¢o deve se voltar
para um desenvolvimento cada vez maior da fungdo simbdlico-verbal. Esta
premissa nao invalida o trabalho a ser feito com conexdo de fala, mas
subordina esta ultima a um enfoque mais amplo, ao desenvolvimento de um
instrumento que possibilite o individuo a receber informacdes da sociedade
gue o rodeia, bem como a exprimir seus pensamentos e sentimentos de
forma a poder ser compreendido pela populacdo em geral. Além disso,
considerando ndo existir, praticamente, deficiéncia auditiva total, a sua
educacédo deve visar uma integracdo das diversas percepc¢fes, cujos canais
sensoriais estejam integros, com a percep¢do auditiva prejudicada, através
de meios e técnicas que favoregam esta integracao (BRASIL, 1979, p. 24).

Os argumentos para a escolha do método oralista sao a referéncia a lesdo auditiva
que é chamada de “retardo da linguagem”, a necessidade de ocorrer a fungao simbdlica-
verbal, o qual implica no recebimento de informacdes do mundo e poder ser entendido
pela sociedade, e por ultimo, o argumento de que ndo existe uma deficiéncia auditiva
total, sempre ha alguns “restos auditivos” que podem ser aproveitados para o ensino do
oral, e o oral se dar& por meio de fonemas da Lingua Portuguesa.

Antes de apresentar a proposta a ser ensinada em cada série do ensino
fundamental, os autores fazem a opc¢ao pelo método e pela abordagem a ser utilizada: “a
proposicdo do método oralista, através da abordagem multissensorial, onde o deficiente
auditivo recebera, através da leitura orofacial e dos restos auditivos, a mensagem oral e
escrita, compreendendo-a e interpretando-a” (BRASIL, 1979, p. 39).

Os autores fazem uma classificagdo das teorias chegando a citar o oralismo, a
comunicacao total e o método gestual, incluindo a linguagem gestual ou mimica ou a
linguagem de sinais. Notamos que o bilinguismo ainda n&o existia na década de setenta

do século vinte, s6 vinda a aparecer nos anos de 1980, com a experiéncia na Suécia.
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Chega a definir o que seria a linguagem gestual:

A linguagem mimica ou linguagem dos gestos € um instrumento mediante o
qgual os surdos-mudos suprem espontaneamente a privacdo do ouvido e da
palavra, a fim de poderem comunicar-se entre si € com 0S outros.

Todos os deficientes auditivos possuem esse tipo de linguagem sem que
Ihes tenha sido ensinado. A linguagem mimica é natural. Muitos dos gestos
sdo comuns as diferentes linguagens mimicas. A semelhanca é tdo grande
gue existem deficientes auditivos de diferentes nacionalidades que se
entendem melhor que os ouvintes estrangeiros” (BRASIL, 1979, p. 25).

Podemos deduzir que pelos argumentos de que sdo facilmente aprendidos, sem
precisar de ensino, por serem “universais”, ndo precisariam ser valorizados e ter um
ensino formal de gestos e de mimicas.

Em funcéo de defender o ensino unicamente por meio da oralidade, conclui-se que a
politica publica defendida neste manual € monolingue.

O manual “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: caminhos para pratica
pedagogica” defende explicitamente a perspectiva do bilinguismo no ensino de surdos,
embora ndo caracterize a mesma.

Os autores entendem que a proposta de educacao bilingue &

Uma proposta de ensino que preconiza o0 acesso a duas linguas no contexto
escolar, considerando a lingua de sinais como lingua natural e partindo
desse pressuposto para 0 ensino da lingua escrita. A proposta bilingue
busca resgatar o direito da pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, a
lingua de sinais, levando em consideracdo 0s aspectos sociais e culturais
em que estd inserida” (BRASIL, 2002, v. 1, p. 57).

Na avaliagdo desta pesquisa, 0s autores avangcam bastante ao enumerar fatores que
interferem na definicdo de uma proposta pedagdgica, dentre os quais o grau de surdez, o
fato de ter nascido surdo ou ter ficado surdo, em uma fase ap0s a aquisicdo da oralidade,
além de outros fatores sociais como a classe social e a possibilidade de ter acesso a

algum tratamento ou a politicas publicas de saude e de educacédo. Verificamos que:

Na pratica, porém, a situagdo é ainda mais complexa: [...] a surdez é uma
realidade heterogénea e multifacetada e cada sujeito surdo é Unico, pois
sua identidade se constituird a depender das experiéncias socioculturais
gue compartilhou ao longo de sua vida.' S&o decisivos para a diversidade e
complexidade da realidade do surdo fatores como o grau da surdez
(profunda, severa, moderada, leve), a origem da surdez (congénita ou
adquirida - e, no dltimo caso, a idade da perda da audicdo), o fato de os
pais serem ou ndo surdos, a sensibilidade dos pais e educadores para as
necessidades de comunicacdo do surdo, em particular a capacidade dos
mesmos na utilizacéo da lingua de sinais, as politicas publicas de educacao
e saude (BRASIL, 2002, v. 1, p. 78).
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Essa proposta considera para os individuos surdos a Lingua de Sinais como
primeira lingua e como segunda lingua a Lingua Portuguesa. Essa concepcao vislumbra o
contato das criancas surdas com pessoas fluentes na lingua - Libras, uma vez que o
desenvolvimento da lingua materna — a primeira lingua — faz-se imprescindivel para o
desenvolvimento deste individuo como pessoa.

A politica educacional em torno do ensino e da aprendizagem das linguas €
apresentado no topico das “Expectativas de Aprendizagem” posta no material didatico de
“Saberes e Praticas Inclusivas” (BRASIL, 2003) como podemos observar: “Dissertar
criticamente sobre as diferentes concepcdes e paradigmas que atualmente coexistem no
trato da aprendizagem das linguas pelo surdo e das formas de comunicacao
(monolinguismo e bilinguismo). (BRASIL, 2003, p. 7)".

No texto de Sueli Fernandes, “Conhecendo a surdez”, ha a defesa explicita da
educacao bilingue: “Os surdos tém direito a uma educacao bilingue, que priorize a lingua
de sinais como sua lingua natural e primeira lingua, bem como o aprendizado da lingua
portuguesa, como segunda lingua” (BRASIL, 2003, p. 71).

O manual “Abordagem bilingue na escolarizagdo de pessoas com surdez” desde o
seu titulo assume a abordagem bilingue na educagao de surdos, justificando que “a
abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa com surdez para
a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de
sinais e a lingua da comunidade ouvinte” (BRASIL, 2010, p. 7).

Prop6e um ensino multilingue, mais adiante ira propor que o ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa se dé de trés modos: AEE em Libras, AEE de Libras, AEE de Lingua
Portuguesa. Todos esses modos devem ocorrer em horério oposto ao da sala de aula, por
professores do Atendimento Educacional Especializado. Portanto, apesar de propor um
ensino bilingue — de Libras e de Lingua Portuguesa — este fica restrito a sala de recursos
multifuncionais do AEE. A sumarizagdo do quadro 2 permite compreender os seguintes

resultados:
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Quadro 2 — Sumarizacédo das concepcdes de linguagem e das politicas linguisticas dos manuais

BRASIL (1979) BRASIL (2002) BRASIL (2003) BRASIL (2010)
Conceito Linguagem como Lingua como Sons da lingua Lingua como
sistema linguistico | forma de interacdo | (IC); Capacidade | sistema
(1C). (L1 inata (EP); linguistico (IC)
Interacdo social
(LD).
Politica Método oralista. Defende a Defende a Politica
publica Politica educacgédo educagéo multilingue no
monolingue. bilingue. bilingue. (LI). AEE (LI).

Multilingue (LI).

Legenda: Expresséo do Pensamento (EP); Instrumento de Comunicacéo (IC); Lugar de Interagéo (LI)
Fonte: Elaboracéo dos autores (2019).

Notamos um avanco na politica linguistica com relacdo a educacdo bilingue
assumida, entre 1990 e 2010, como proposta do MEC nos trés materiais com relacdo ao
uso de Lingua Portuguesa e Libras em que a leitura e a escrita de textos em portugués
como L2 e a Libras como lingua de interacdo, sob o Atendimento Educacional
Especializado-AEE nas salas multifuncionais no ambiente escolar inclusivo junto ao
trabalho dos profissionais das salas comuns em que tem aluno(a)s surdo(a)s.

Este posicionamento vem como resposta a abordagem monolingue, defendida no
primeiro manual, durante a década de 1970 e 1980. Esse primeiro discurso de ensino
monolingue com base no método oralista para o preparo da fala e da escrita em Lingua
Portuguesa.

Os programas de governos e seus respectivos materiais determinaram a politica
educacional, consequentemente a politica linguistica pensada como proposta oficial de
ensino de Lingua Portuguesa na educacéo de surdos durante 40 anos pautada, nas duas
primeiras décadas (entre 1970 e 1980) uma proposta de ensino e sujeito monolingue com
base apenas no método oral: impostacdo da fala e do treino da escrita; e, nas duas
décadas seguintes (entre 1990 e 2010) uma perspectiva de trabalho de ensino e sujeito
bilingue dentro do espaco escolar numa perspectiva de educacdo bilingue em que a
leitura e a escrita do texto em Portugués seja possivel com a interagdo, entre os sujeitos,

em Libras.
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Consideragoes finais

O Governo Federal, representado pelo MEC, assumiu diferentes posicionamentos
com relacdo a politica linguistica postos nos materiais pedagdgicos, 0os quais podem ser
marcados em dois grandes momentos: no primeiro momento, com base no ensino
monolingue, ocorrido entre 1979 e 2000, pautado ora na fala e na escrita da Lingua
Portuguesa ora por meio de sinais e frases da gramatica da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); e, no segundo momento, ja em uma perspectiva bilingue escolar inclusiva, entre
2002 e 2010, focado na leitura e na escrita de textos em portugués como L2 e em Libras
como lingua de interacdo (L1), sob a égide do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais da rede regular de ensino.

Esses diferentes posicionamentos com relacdo a politica linguistica podem ser
notados a cada época: entre 1970 e 1980, quando predominou o ensino de lingua
baseado na perspectiva monolingue, em que a fala e a escrita foram realizadas somente
em portugués por meio de treinos de fonemas e apreenséo de palavras isoladas; e, entre
1990 e 2000, o ensino quando predominou a estimulacdo das palavras em Lingua
Portuguesa falada e escrita e por meio de sinais, frases e pequenos dialogos da
gramatica de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Entre 2002 e 2006, o ensino de lingua deu-se na perspectiva bilingue nas classes, a
leitura e a escrita de textos em portugués como L2 e a Libras como lingua de interacdao, e,
entre 2007 e 2010, com base na educacao bilingue na perspectiva escolar inclusiva, a
Lingua Portuguesa escrita € correlacionada a Libras sob o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da Sala de Recursos Multifuncionais.

Os resultados desta pesquisa contribuem aos estudos da educacao especial e aos
estudos de linguistica aplicada no que se refere aos estudos da linguagem na perspectiva
dialégica da linguagem de Bakhtin e o Circulo. A contribuicdo emerge a medida que este
estudo responde sobre qual concepcdo de lingua na educacdo de surdos foi prioritaria
como projeto de formacdo de professores em cada governo federal pelos discursos
assumidos do MEC nos quatro (4) materiais didatico-pedagdgicos analisados, entre 0s
anos de 1979 e 2010.

O MEC apresentou trés projetos oficiais de politica linguistica para orientar o0s
professores no campo da educacdo de surdos no Brasil, consolidando uma politica de

Estado descontinua quando assume duas propostas de ensino, uma monolingue que
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desconsidera justamente as peculiaridades da lingua de sinais dos sujeitos surdos, entre
1979 e 1995, a outra bilingue que considera o sujeito bilingue na perspectiva da educacéo
inclusiva em que o0 ensino da lingua portuguesa escrita seja uma possibilidade de
interacdo discursiva entre 0s sujeitos, que usam Libras, no Unico espaco bilingue na

escolar - o AEE.
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Notas

! Defendemos a formulacdo de que FHC fora um governo neoliberal por realizar inimeras privatizacdes de
setores produtivos, como 0s setores: mineracdo, energia, siderdrgico, petroquimico e telecomunicacgdes,
instituindo a terceirizagcao nos 6rgéos estatais e favorecendo a ‘liberalizagdo’ comercial e financeira.

2 “Atendimento Educacional Especializado” (2007) foi também uma publicagdo do “Programa de Educagéao
Inclusiva: direito a diversidade” (2007) com a finalidade de formacdo para os professores das salas
multifuncionais que atuam no ensino basico, em Atendimento Educacional Especializado-AEE. Este material
ndo foi incluido neste artigo em funcdo deste trazer discussfes semelhantes com os do material
“Abordagem bilingue na escolarizagdo de pessoas com surdez” (BRASIL, 2010) no que tange ao tema.

8 Texto utilizado no material Brasil (1997). A linguagem e a surdez. Educacédo Especial — A educagdo dos
Surdos, Série Atualidades Pedagdégicas 04, volume I, pp. 279 — 282. Brasilia: MEC/SEESP.
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