http://dx.doi.org/10.5902/1984686X30203

O desenvolvimento adulto do sujeito deficiente intelectual e a
relacdo com a Educacao para Jovens e Adultos (EJA): uma
analise, a partir da perspectiva docente

The adult development of the intellectual disability subject and the
relationship with education for young and adults (EJA): an analysis, from the
perspective of teachers

El desarrollo adulto del sujeto deficiente intelectual y la relacion con la
educacion para jévenes y adultos (EJA): un andlisis, desde la perspectiva
docente

* Olga Mara Bueno

Graduada pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, Parand, Brasil.
olgamarabueno@gmail.com

** Rita de Cassia da Silva Oliveira

Professora doutora da Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, Parana, Brasil.
soliveiral3@uol.com.br

Recebido: 01 de dezembro de 2017
Aprovado: 19 de agosto de 2018

RESUMO

Este artigo analisa a partir de perspectiva docente a influéncia das praticas pedagdgicas
inclusivas em uma escola de Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), para o
desenvolvimento do aluno adulto com Deficiéncia Intelectual Leve ou Moderada. O estudo
se deu a partir de pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo junto a docentes que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da EJA. Sustenta-se na
Teoria Histérico- Cultural de Vygotsky, entendendo o sujeito adulto como um ser constituido
socialmente, passivel de desenvolvimento e influéncias do meio. Os dados apontam que a
escola esta buscando atuar sob os principios da Educacao Inclusiva, onde as praticas
pedagogicas tendem a contribuir com o desenvolvimento social do sujeito adulto deficiente
intelectual, sob uma abordagem da reconstrucdo do direito de estudar. No entanto,
evidenciam a necessidade de conscientizagdo do aluno e de seu grupo familiar para a
vivéncia da adultez, e da efetiva atuacéo das redes que déo suporte as familias. O estudo
também suscita possibilidades para contrapontos e aprofundamento de estudos
considerando o atendimento ao aluno com Deficiéncia Intelectual Leve ou Moderada que
esta na EJA e a vivéncia efetiva da cidadania, sobrepondo-se as acomodacdes histéricas
observadas socialmente na relagdo com a deficiéncia.

Palavras-chave: Educacao; Deficiéncia; Desenvolvimento.
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ABSTRACT

This article analyzes from a teaching perspective the influence of inclusive pedagogical
practices in a school for youth and adult education (EJA), for the development of the adult
student with light or moderate intellectual disability. The study was made starting from a
bibliographic and field research along with the faculty that act in the final years of middle
and high school at EJA. It holds itself in the Cultural-Historical Theory of Vygotky, that
understands the adult subject as a living being socially constituted,susceptible of environ
mental development influences. The data points that the school is trying to act under the
principles of inclusive education, where the pedagogical practice tend to contribute to the
social development of the intellectual deficient adult subject, under a reconstruction of the
right to study approach. However, they evidenced the need for the student awareness and
his/her family group for the experience of adulthood, and the effective acting of the networks
that give support to the families. The study also raises possibilities for counterpoints and
deepening of the studies considering that it's at EJA and effective experience of citizenship,
overlapping the historical accommodations socially observed in the relation with disability.
Keywords: Education; Disability; Development.

RESUMEN

Este articulo analiza desde perspectiva docente la influencia de las practicas pedagoégicas
inclusivas en una escuela de Educacion para Jovenes y Adultos (EJA), para el desarrollo
del alumno adulto con Deficiencia Intelectual Ligera o Moderada. El estudio se dio a partir
de investigacion bibliogréafica y de investigacion de campo junto a docentes que actian en
los afios finales de la Ensefianza Fundamental y de la Ensefianza Media de la EJA. Se
sustenta en la Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, entendiendo al sujeto adulto como un
ser constituido socialmente, pasible de desarrollo e influencias del medio. Los datos
apuntan que la escuela esta buscando actuar bajo los principios de la Educacién Inclusiva,
donde las practicas pedagdgicas tienden a contribuir con el desarrollo social del sujeto
adulto discapacitado intelectual, bajo un enfoque de la reconstruccién del derecho de
estudiar. Sin embargo, evidencian la necesidad de concientizacion del alumno y de su grupo
familiar para la vivencia de la adultez, y de la efectiva actuacion de las redes que dan
soporte a las familias. El estudio también suscita posibilidades para contrapuntos y
profundizacién de estudios considerando la atencién al alumno con Deficiencia Intelectual
Ligera o Moderada que esta en la EJA y la vivencia efectiva de la ciudadania,
sobreponiéndose a las acomodaciones historicas observadas socialmente en la relacion
con la discapacidad.

Palabras clave: Educacién; Deficiencial; Desarollo.

Introducao

A atuacao da escola sob a égide da educacdo inclusiva atribui relevancia as préticas
pedagogicas de acessibilidade curricular para os alunos com Deficiéncia Intelectual Leve

ou Moderada que estdo nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da
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Educacédo para Jovens e Adultos (EJA), como acdes propulsoras de desenvolvimento a

vida social desses sujeitos. Este trabalho problematiza essa relacdo, considerando
perspectivas docentes frente as praticas que movimentam e o contexto de observacao da
vivéncia, relacionamento e proximidade com esses alunos em sala de aula.

O artigo discute os enfrentamentos identificados a partir e, além da sala de aula para
a construcao da identidade e desenvolvimento desses alunos como sujeitos adultos, com
imposicdes e responsabilidades que a vida adulta impde. Para isso, aponta que 0s sujeitos
em estudo sdo alunos deficientes intelectuais leves ou moderados, a partir de definicoes
clinicas descritas em laudos indicativos da deficiéncia apresentados pelas familias a escola
guando do ingresso, ancorando o presente estudo nas definicbes apresentadas no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 5) elaborado pela Associacdo
Americana de Psiquiatria (2014), e em orientagfes da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), citadas por Ke e Liu (2015). Discorre sobre Educacgéo para Jovens e Adultos, o
histdrico e a luta pelo direito de acesso e permanéncia a escola, conforme citacées de Paula
e Oliveira (2011) e sobre praticas pedagogicas na EJA sob a perspectiva da Educacéo
Inclusiva, a partir de documentos da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (2006),
as Diretrizes Curriculares para a EJA e Diretrizes Curriculares para a construcao de
Curriculos Inclusivos. O desenvolvimento do sujeito adulto € considerado a partir da Teoria
Historico — Cultural, com base na leitura de Vygotsky (1991), (1997) e em estudos de Lopes
e Dias de Oliveira, que reforgam o entendimento do sujeito adulto deficiente intelectual
como integrante do contexto histérico - cultural, ponderando sobre a atuacdo do grupo
familiar e das redes de apoio sociais na formacéo e identidade desses sujeitos.

Utiliza-se dos estudos de Vygotsky para dar sustentacéo a constituicdo e definicdo do
aluno deficiente intelectual que esta na EJA, considerando — o como adulto, numa condicao
de inter-relacionamento do sujeito historico-social com as implicagcbes impostas pela

deficiéncia e os fatores sociais que interferem na vivéncia da adultez.

Educacéo para Jovens e Adultos (EJA): areconstrucao do direito de

estudar
Historicamente, conforme apontam as Diretrizes Curriculares da Educacédo para
Jovens e Adultos (DCEs) do Estado do Parana (2006a) a Educacéo para Jovens e Adultos

no Brasil era entendida apenas como processo de alfabetizagc&do. O conceito de educagao
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para a continuidade e término da escolarizacdo basica € uma proposta recente, 0 que

significa avancgos para superacao de politicas educacionais segregatoérias e excludentes.

Segundo Paula e Oliveira (2011, p.16) a educacao com jovens e adultos no Brasil teve
inicio na colonizagdo com as préticas de catequizacao efetuadas pelos padres jesuitas que
“na tentativa de aculturar os povos aqui existentes, trabalhavam com indios ja adultos”,
deixando legados para um sistema de educacéo que nos séculos seguintes ndo recebeu
atencao ou investimentos, gerando um contingente de analfabetos.

E assim, permaneceu por muito tempo, conforme destacam as DCEs para a Educagéao
de Jovens e Adultos no Estado do Parana (2006a, p.16) “durante quase quatro séculos
observou-se o dominio da cultura branca, cristd, masculina e alfabetizada sobre a cultura
dos indios, negros, mulheres e analfabetos.” Somente no final do século XIX e inicio do
século XX é que foram aprovados projetos de lei que tornaram a educacao de jovens e
adultos obrigatéria, com o objetivo de aumentar o contingente eleitoral e atender aos

interesses das elites

A escolarizacdo passou a se tornar critério de ascensdo social,
referendada pela Lei Saraiva de 1882, incorporada depois a
Constituicdo Federal de 1891, que impediu o voto ao analfabeto,
alistando somente os eleitores e candidatos que soubessem ler e
escrever (PARANA, 2006 a, p. 17)

O analfabetismo segue sendo considerado um mal e politicas publicas educacionais
efetivas voltadas para a EJA no Brasil, s6 serdo observadas na década de 1940, conforme
apontam Paula e Oliveira (2011, p.17) “a criagdo de politicas mais efetivas, comecgou a
ocorrer somente a partir da década de 1940, periodo de crescente processo de
industrializagao e reconfiguracao politica”. Seguindo nessa direcéo, a Constituicao Federal
de 1988 passa a garantir a oferta de Educacédo para Jovens e Adultos como modalidade
especifica da educagédo basica, “estabelecendo o direito a educacgao gratuita para todos os
individuos, inclusive aos que a ela ndo tiveram acesso na denominada idade prépria”.

A diversidade pode ser entendida como a caracteristica que define os sujeitos que
constituem a EJA e nesse sentido, Paula e Oliveira (2011, p. 50) descrevem essa
diversidade como: “etaria (adolescentes, jovens, adultos, idosos); de género (homens,
mulheres); étnica (negros, mesticos, indigenas, brancos); cultural (agricultores,
pescadores, artesaos, operarios).” Essas diferengas caracterizam os alunos jovens, adultos

ou idosos, implicando diretamente nas praticas pedagodgicas.
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Na Educacédo para Jovens e Adultos, o atendimento as pessoas com deficiéncia &

garantido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, Brasil (2008, p. 12) de que em “todas as etapas e modalidades da educacéo
bésica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino”,
afirmando ainda que essa modalidade de ensino oportunize aos estudantes com deficiéncia
possibilidades ndo sé para a escolarizacdo, mas também para o ingresso no mundo do

trabalho e o desenvolvimento e participagao social.

A deficiéncia intelectual e o aluno adulto deficiente intelectual

A Deficiéncia Intelectual é definida pela Associacdo Americana de Psiquiatria como

um transtorno do desenvolvimento intelectual que se caracteriza por

[...] déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solugdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Os
déficits resultam em prejuizos no funcionamento adaptativo, de modo
gue o individuo ndo consegue atingir padrdes de independéncia
pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida
diaria, incluindo comunicacdo, participacdo social, funcionamento
académico ou profissional e independéncia pessoal em casa ou na
comunidade. (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014,
p. 78)

Com relacdo ao adulto com Deficiéncia Intelectual, € possivel afirmar que os apoios
oferecidos e oportunidades de participacdo em atividades praticas do cotidiano, colaboram

para avangos no desenvolvimento adaptativo desses sujeitos

Em criancas mais velhas e adultos, o nivel de apoio oferecido é capaz
de possibilitar a completa participacdo em todas as atividades
cotidianas e melhora na funcdo adaptativa. As avaliagBes diagnésticas
devem determinar se uma melhora nas habilidades de adaptacdo é
resultado da aquisicdo de uma nova habilidade estavel e generalizada
(caso em que o diagndstico de deficiéncia intelectual pode ndo ser mais
apropriado) ou contingéncia da presenca de apoios e intervencdes
ininterruptas (caso em que o diagndstico de deficiéncia intelectual pode
ainda ser apropriado). (ASSOCIACAO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 2014, p. 80

Sob as condi¢des pedagdgicas que se constituem e se definem na escola, considera-
se 0 aluno deficiente intelectual aquele devidamente avaliado, com laudo diagndstico
descrito, onde consta a deficiéncia, que possuem incapacidade caracterizada por limitacbes

significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, expresso nas
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habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade.

(PARANA, 2011).

Esses alunos podem apresentar algumas dificuldades que implicam em seu
desenvolvimento, tais como: dificuldades na linguagem expressiva e compreensiva, no
aprendizado (recepgcdo, memoria e estimulos visuais) e na capacidade de articular
pensamento e acdo, na localizacdo espaco - temporal, comportamento infantilizado para
faixa etaria, dependéncia afetiva e constante de uma pessoa adulta, dificuldade para
transpor a aprendizagem, baixa autoestima, dentre outros. No entanto, sdo passiveis de
se desenvolverem e se posicionarem socialmente como adultos, conforme o grau de
incapacidade intelectual, classificados de acordo com o coeficiente intelectual (QI).

Para a Organizacdo Mundial da Saude (OMS apud Ke e Liu, 2015), o grau de
incapacidade condiciona e implica nas formas de atuag&o e crescimento que caracterizam
a capacidade adulta.

No grau de Deficiéncia Intelectual Leve, faixa de coeficiente intelectual entre 50 a 70,
a alfabetizacdo é atingivel e as habilidades de autoajuda, boa fala e trabalho
semiqualificado séo perfeitamente atingiveis. No grau de Deficiéncia Intelectual Moderado,
coeficiente intelectual de 35 a 50, a alfabetizagdo em alguns casos é atingivel e as
habilidades de autoajuda, fala em casa e trabalho ndo qualificado, com ou sem supervisédo
sdo atingiveis. Para os casos de Deficiéncia Intelectual Severa, QI de 20 a 35, atividades
de autoajuda assistidas, fala minima e tarefas domésticas assistidas séo atingiveis e nos
casos de Deficiéncia Intelectual Profunda, fala e atividades de autoajuda s&o algumas

vezes atingiveis, alfabetizacdo e capacidade de trabalho ndo séo atingiveis.

A teoria histérico-cultural e arelacdo com a deficiéncia intelectual

A abordagem da Teoria Historico- Cultural de Vygotsky traz importantes contribuices
para o entendimento da formacdo do homem e da sua relacdo com o meio. Rego (2014,
p. 93) diz que na Teoria Historico- Cultural, organismo e meio tém funcdes reciprocas e que
sdo as interagbes sociais que constituem o sujeito, o homem “é visto como alguém que
transforma e é transformado nas relagdes produzidas em uma determinada cultura”. Esse
pensamento se sobrepde a outras abordagens que entendem a constituicdo e

desenvolvimento do homem determinados por condi¢cdes inatas ou adquiridas. Para
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Vygotsky, o que ocorre “é uma interagdo dialética que se da, desde o nascimento, entre o

ser humano e o meio social e cultural em que se insere”. (REGO, 2014, p. 93).

Os estudos da “Defectologia” de Vygostsky (1997) possibilitam o entendimento da
deficiéncia dentro dessa relacgdo do homem com o meio. Esse autor entende que a
deficiéncia é uma condi¢céo, passivel de desenvolvimento, se o sujeito for estimulado. A
obra da “Defectologia” aborda os conhecimentos e as pesquisas de Vygostsky sobre a
deficiéncia, sob a perspectiva da Teoria Historica- Cultural. Sobre a Deficiéncia Intelectual,
citada como “retardo mental”, cabe a compreenséo de que se deve estimular o aprendizado
focado nas funcbes que o sujeito ainda ndo domina, que ainda ndo se encontram
desenvolvidas, destacando o papel da mediacdo como fator preponderante para a
aprendizagem.

Acreditava-se h& algum tempo que, pelo uso de testes, poderiamos
determinar o nivel de desenvolvimento mental no qual o processo
educacional deveria se basear e cujos limites ndo deveriam ser
ultrapassados. Esse procedimento orientava o aprendizado em dire¢édo
ao desenvolvimento de ontem, em dire¢do aos estagios de
desenvolvimento ja completados. (VYGOTSKY, 1991, p.60)

Os estudos apontaram que na prética, essa abordagem estava equivocada, ao nao
se considerar a influéncia do meio como fator atuante sobre o desenvolvimento desses
sujeitos

Estudos estabeleceram que as criancas retardadas mentais ndo sdo
muito capazes de ter pensamento abstrato. Com base nesses estudos,
a pedagogia da escola especial tirou a conclusdo, aparentemente
correta, de que todo o ensino dessas criancas deveria basear-se no
uso de métodos concretos do tipo "observar - e - fazer". E, apesar
disso, uma quantidade consideravel de experiéncias com esse método
resultou em profunda desilusédo. (VYGOTSKY, 1991, p.60)

Dessa forma, a pessoa com Deficiéncia Intelectual deve ser estimulada para a
construcdo do pensamento abstrato, considerando as situacdes vivenciadas no meio, que
constituem e definem o sujeito. Esse € o papel que cabe a escola, como formadora e

propulsora de desenvolvimento

Precisamente porque as criancas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamento
abstrato, € que a escola deveria fazer todo esfor¢co para empurra-las
nessa direcdo, para desenvolver nelas o que estd intrinsecamente
faltando no seu préprio desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1991, p.60)

Sob as concepcdes de zonas de desenvolvimento defendidas nos estudos de
Vygostsky (1991), o aprendizado pela pessoa deficiente intelectual, pode ser estimulado na

medida em que se compreende a zona de desenvolvimento proximal, como as
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possibilidades de se permitir que o aprendizado se adiante ao desenvolvimento do sujeito,

caracterizando o que ao autor define como escola prospectiva, “o nivel de desenvolvimento
real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”.
(VYGOTSKY, 1991, p. 58)

De acordo com Rego (2014, p.107) essa compreensdo é fundamental no espaco
escolar, pois possibilita 0 entendimento da relacéo sujeito e aprendizado como aquela que
“necessita da intervengéo, da colaboragdo de parceiros mais experientes da cultura para
se consolidarem e como consequéncia ajuda a definir o campo e as possibilidades da
atuacao pedagogica”. Nesse cenario ganha destaque a atuacao da escola e o espaco do
professor, como elemento mediador.

Para a Teoria Historico - Cultural, a deficiéncia é entendida sob o aspecto das
interagfes sociais, que possibilitardo ao individuo o seu desenvolvimento de uma forma
diferente, ndo apenas em funcdo de sua limitacdo bioldgica, mas dos estimulos

proporcionados pelo meio historico social.

O estudo e seu percurso

O presente estudo surge de uma necessidade crescente observada na pratica do
trabalho da Sala de Recursos Multifuncional Tipo | na EJA, em relagéo ao desenvolvimento
do sujeito adulto deficiente intelectual leve ou moderado que frequenta a EJA, ndo s6 na
sala de aula, quando a preocupacéo é do docente em relacdo ao aprendizado, mas também
do préprio aluno, quando se questiona sobre o que fazer fora da escola. Procura entender
em gue medida o aprendizado escolar pode ser significativo ao aluno e qual a relacéo para
mudancas em sua trajetéria como um sujeito historico social, problematizando o que fazer
além da escola, que espacos sociais a frequéncia a escola lhe permite ocupar. Dessa
forma, este estudo pode ser caracterizado como pesquisa de campo, de natureza
qualitativa, que exigiu inicialmente, uma pesquisa bibliogréfica.

Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica é “desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, e quase todos os
estudos exigem esse tipo de trabalho. A pesquisa de campo € “desenvolvida por meio da
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para

captar suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo.” (GIL, 2002, p. 53)
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Os dados foram obtidos com dez professores, identificados neste trabalho como P1 a

P10, que atendem alunos com Deficiéncia Intelectual em suas disciplinas na EJA, em
articulacdo com o trabalho da Sala de Recursos Multifuncional, no Centro Estadual de
Educacéo Béasica para Jovens e Adultos (CEEBJA) Professor Ignécio Alves de Souza Filho,
em Jaguariaiva, PR.

Os alunos deficientes intelectuais nesse contexto somam um total de dezesseis,
sendo sete no Ensino Médio e os demais nos anos finais do Ensino Fundamental,
frequentando as diferentes disciplinas e a Sala de Recursos Multifuncional. Desse total,
apenas um apresenta laudo indicativo de Deficiéncia Intelectual Moderada, os demais sao
casos de Deficiéncia Intelectual Leve. De acordo com Ke e Liu (2015), na Deficiéncia
Intelectual Leve a alfabetizacdo é atingivel e as habilidades de autoajuda, boa fala e
trabalho semiqualificado sdo perfeitamente atingiveis, sendo que na Deficiéncia Intelectual
Moderada, a alfabetizacdo em alguns casos € atingivel e as habilidades de autoajuda, fala
em casa e trabalho ndo qualificado, com ou sem supervisdo sao atingiveis.

Os dados sobre a deficiéncia dos alunos em estudo constam em relatorios clinicos,
elaborados por médicos e, ou psicologos, apresentados pela familia, pelo aluno, quando do
ingresso na Educacéo para Jovens e Adultos, ou ainda enviados por escola de Educacéao
Basica na Modalidade de Educacao Especial, onde o aluno foi alfabetizado ou cursou os
anos iniciais do Ensino Fundamental. Sao sujeitos que se encontram na faixa etaria entre
16 e 45 anos, sendo que sete deles estao inseridos no mercado de trabalho. Dos nove
alunos que nao trabalham, seis recebem beneficio do Instituto Nacional de Previdéncia
Social (INSS), o Beneficio Assistencial ao ldoso e a Pessoa com Deficiéncia (BPC), que é
a “garantia de um salario minimo mensal ao idoso com 65 anos ou mais ou a pessoa com
deficiéncia com impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo
prazo (que produza efeitos pelo prazo minimo de 2 anos).” (BRASIL, 2017). Para este
trabalho, foram considerados dados a partir da perspectiva de professores que trabalham
ndo s6 com os alunos, mas atuam junto as familias, obtendo informacfes através de
observacoes e de relatos formais e informais, sobre a atuagéo e condi¢cdo social desses
sujeitos, ou seja, como € a vivéncia fora da escola, quais as perspectivas que mantém para
a escolarizacdo, e em que medida as acOes da pratica escolar estimulam o

desenvolvimento social do adulto deficiente intelectual.
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Os resultados

A pesquisa junto aos docentes foi realizada a partir de um questionario aberto com
indagacGes sobre as préticas pedagodgicas realizadas na EJA e a relagdo com o
desenvolvimento do sujeito adulto deficiente intelectual, conforme descrito a seguir, no qual,
baseando-se nos estudos da Teoria Historico- Cultural de Vygotsky € possivel afirmar que
a escola é “(...) uma importante instancia mediadora na constru¢ao dos significados sobre
si e sobre o mundo, assim como nos aspectos formativos necessérios na transicdo para a
vida adulta e inclusdo social dessas pessoas”. (DIAS; LOPES DE OLIVEIRA, 2013, p.180).
Com base nessa afirmacédo, e na sua pratica pedagdgica na Educacdo para Jovens e
Adultos, de que forma a escola, como instancia mediadora, direciona o adulto deficiente
intelectual para "a construcao de significados sobre si e sobre 0 mundo”, considerando o
que "esta intrinsecamente faltando" no desenvolvimento desses sujeitos.

Dessa forma, procurou sistematizar o entendimento do professor sobre a inclusdo dos
alunos com Deficiéncia Intelectual nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
da EJA e a relacdo das praticas que movimentam para o desenvolvimento desses alunos
como sujeitos histérico-sociais, a partir da relacdo que mantém com as familias e o
relacionamento social, considerando aspectos sociais como trabalho, atividades da vida

adulta: ir as compras, pagar contas e atividades de lazer.

NOs, professores estamos estudando mais, buscando conhecimentos
para proporcionar atendimento adequado aos alunos com Deficiéncia
Intelectual, trabalhando cada vez mais distantes da infantilizacdo
desses sujeitos. (P4)

Temos procurado entender como esse aluno aprende e formas de
estimula-lo a maior participacdo na escola e na vida, promovendo
adaptacdes no curriculo e estimulando-os a participagdo social, para
gue o estar na escola atribua significados a vida, que tenham
perspectivas do que fazer apds a escola, que eles possam continuar
estudando, trabalhando, produzindo, vivendo, se divertindo, sendo
felizes [...] (P1)

E um grande avanco a presenca desses alunos na escola e ter uma
escola preocupada com questdes académicas, de ensino e
aprendizagem, pois esses alunos, muitas vezes ao longo da vida, por
diferentes fatores sociais, que agora estdo sendo superados, néo
estavam na escola, frequentando espacos que ndo conseguiam suprir
suas necessidades de aprendizado e desenvolvimento. (P6)

A escola é entendida como um espaco para fortalecimento dos vinculos sociais e de

ampliacdo de perspectivas para a vivéncia da cidadania, mas os enfrentamentos cotidianos
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na relacdo Deficiéncia Intelectual e a ocupagdo do espacgo social, ainda € evidente “Na

escola, nés trabalhamos os conteudos, funcéo inerente a escola, e procuramos estimula-
los a participacéo nas atividades da vida adulta, mas entendemos que a sociedade ainda

esta fechada ao desenvolvimento dessas pessoas”. (P3)

A escola trabalha com adaptages, procura tornar acessivel o curriculo
a que o aluno tem direito. Mas isso, ndo significa desenvolvimento
social para eles. Muitas vezes observamos que eles permanecem
desocupados fora da escola, seja por protecdo da familia (por causa
do beneficio que recebem), ou porque ndo encontram o que fazer (...)
0s que ja trabalham, observamos que tém vida social mais
desenvolvida, trabalham, administram o0 que ganham, em
determinadas situa¢cdes em conjunto com a familia, entendem a
relacdo dinheiro e poder de compra, viajam, saem mais de casa,
namoram e tem até aluna casada e com filho, uma familia constituida
(P8)

Ha no argumento desses professores, a preocupacdo com a necessidade de
adaptacao curricular, entendida como um fator importante para a movimentacéao de praticas
pedagdgicas que impulsionem o desenvolvimento do aluno na escola. Nessa mesma
propor¢éo, ha a preocupacdo com o desenvolvimento desse aluno fora da escola, para o
enfrentamento de barreiras sociais, entendendo a familia como o principal agente mediador
nesse contexto

A escola esté evoluindo no atendimento ao aluno deficiente intelectual.
Temos as Salas de Recursos, o trabalho de parceria com a Educacao
Especial e fazemos adaptacgéo de curriculo, mas ainda existe uma forte
necessidade de maior conscientizagdo e participacdo das familias,
principalmente quando trabalhamos com os adultos. (P9)

Nés procuramos fazer a nossa parte, na busca do desenvolvimento dos
alunos com Deficiéncia Intelectual, mas ndo depende s6 da escola. [...]
(P10)

O trabalho de conscientizacdo do grupo familiar e do proprio estudante sobre as
possibilidades de atuacéo e vivéncia efetiva da cidadania é encarado como um desafio. E
o reflexo de um cenério, onde a familia e a sociedade ainda ndo tém estrutura para orientar

e promover 0s encaminhamentos para o sujeito deficiente intelectual adulto, sendo que a

[...] a familia ndo se posiciona, ndo busca, n&o luta por mais
oportunidades, e os alunos também, na maioria dos casos, nao tem
consciéncia também, ndo sentem necessidade de serem mais
atuantes socialmente. Fazemos o que é possivel, mas é dificil fazer
essa articulagdo com as familias, ainda mais aqui que ja sédo alunos
adultos. (P10)
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Os enfrentamentos: uma analise

Os docentes entendem que as praticas pedagodgicas realizadas na escola procuram
atender as necessidades do aluno, a medida que os professores buscam formacéo para o
entendimento do que sédo adaptagcBes curriculares e de como movimenta-las na sala de
aula, procurando atender as implicacdes da Deficiéncia Intelectual.

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Especial para a construcdo de curriculos
inclusivos no Estado do Parana defendem que a efetivacdo de praticas inclusivas deve
envolver a organizacéo do processo de aprendizagem, por

[...] meio da flexibilizacdo e adaptacdes curriculares — de conteldos,
métodos, avaliagdo — de modo a contemplar a participacéo de todos os
alunos, considerando seus conhecimentos prévios, suas necessidades
linguisticas diferenciadas e o contexto social (PARANA, 2006 b, p.49)

Ao assumir essa posicao de educacado inclusiva, a escola se coloca sob a visao
prospectiva de escola, aquela defendida por Vygotsky (1991) como uma escola propulsora
de aprendizagens, que impulsiona o aluno com Deficiéncia Intelectual a ir além, que ao se
trabalhar o conteddo académico orienta o aprendizado em direcdo aos estagios que
precisam ser desenvolvidos e que serdo alcancados pela mediacéo, considerando-se todas
as variaveis, 0s conhecimentos prévios, e as questdes sociais. As Diretrizes Curriculares
da Educacao de Jovens e Adultos (Parana, 2006a, p. 27) afirmam que “o papel fundamental
da construcdo curricular para a formacdo dos educandos desta modalidade de ensino é
fornecer subsidios para que se afirmem como sujeitos ativos, criticos, criativos e
democraticos.”

Nesse cenario, na escola ha a necessidade de resgate do apoio e conscientizagao,
nao so6 da familia, mas também do proprio aluno sobre o seu papel como sujeito histérico —
social. A escola tem se preocupado em atender os seus sujeitos, considerando-se as suas
especificidades pedagodgicas. Mas também, é evidente a preocupacdo com as
especificidades sociais, ponderando em que aspectos a escola pode se tornar significativa,
se ndo houver mudancas de paradigmas sociais, de rompimento de barreiras que a familia
ou o proprio sujeito deficiente intelectual coloca, de acomodacéao frente as dificuldades
cotidianas e submissdo a caréncia de oportunidades sociais, dentro de uma complexa
atuacao para pratica da cidadania.

Os enfrentamentos sdo diversos, mas o primeiro e principal € a conscientizacdo do
sujeito e da familia do seu papel social e da sua capacidade argumentativa e produtiva que

os definem como pessoas, como cidaddos. Sao debates que transcendem a sala de aula,
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0 espaco da escola, mas que sao inevitaveis que se iniciem nesse contexto, sendo as

praticas pedagodgicas se descaracterizam e perdem o seu carater de atuacdo, como
propulsoras de aprendizado e desenvolvimento para esses sujeitos.

A auséncia de enfrentamento social, de convivéncia e inter-relacionamento € condi¢do
para o fortalecimento da deficiéncia, conforme afirmam Dias e Lopes de Oliveira, sob a

perspectiva da Teoria Historico-Cultural que

No caso da pessoa com deficiéncia intelectual, fatores como a
exposicdo empobrecida aos bens culturais, suporte sdcio afetivo
impréprio e processos pedagogicos inadequados favorecem a
emergéncia do defeito secundario e o sentimento de deficiéncia como
condicdo debilitante. (DIAS; LOPES DE OLIVEIRA, 2013, p. 176)

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) refor¢a a importancia do apoio da familia ao
sujeito deficiente intelectual e da atuacdo das redes que ddo suporte as familias como
condicdo para o desenvolvimento, envolvendo pais e outros membros da familia, para que
nao se sintam sobrecarregados e saibam como agir, “a OMS sugere que o apoio a familia
precisa incluir comunicacdo do diagndstico e informacdo sobre ele, apoio emocional,
aconselhamento e treinamento familiar, envolvimento nas decis6es de cuidados de saude
e cuidados continuados” (KE; LIU, 2015, p. 22)

Consideragfes Finais

Os estudos da Teoria Histérico- Cultural permitem entender o aluno com Deficiéncia
Intelectual Leve ou Moderada que esta nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio da EJA como um ser social, em constante interacdo com o meio. A Deficiéncia
Intelectual deve ser entendida como uma condicdo que limita, mas nao impede o
desenvolvimento. Nos estudos da “Defectologia”, (VYGOTSKY, 1997) o autor diz que o
sujeito se constitui como organico e social, que realiza trocas no meio, que desenvolve um
sistema de compensacdao das limitag6es organicas e que aprende pela mediacao.

Nesse cenario, o professor € visto como mediador do aluno ao curriculo. As
adaptacdes curriculares séo essenciais para avan¢os desses alunos na Educacéo para
Jovens e Adultos. O acesso ao curriculo, 0 avango no processo de escolarizagéo tem que
se tornar significativo, influenciar na mudanca de paradigmas e superacao de antigas
concepcgdes sociais quanto ao desenvolvimento adulto, como o estere6tipo de uma vida

tutelada.
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Enfatiza-se que na escola, as praticas pedagogicas devem contribuir para a

conscientizacdo do aluno adulto quanto a construcdo de conhecimentos e significados
sobre si e sobre 0 meio, sobre a importancia das trocas sociais que efetiva como condi¢cbes
para o enfrentamento das situagbes que interferem no seu desenvolvimento como sujeito
adulto. Este pressuposto abre possibilidades para contrapontos e aprofundamento de
estudos que considerem o atendimento ao aluno deficiente intelectual na EJA e a vivéncia
efetiva da cidadania, sobrepondo-se as acomodacdes historicas identificadas na relacao

com a deficiéncia.
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