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Resumo

O presente texto tem por objetivo mostrar como se constitui a parceria entre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA) em uma escola da rede municipal de uma cidade de médio porte da
regido central do estado de Sao Paulo. Trata-se de um estudo que teve como
referéncia metodologica a pesquisa exploratéria, a partir da perspectiva do estu-
do de caso. O estudo foi realizado em uma escola municipal de ensino funda-
mental que possuia alunos com deficiéncia matriculados na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos. A coleta dos dados se deu por meio de entrevis-
ta com roteiro semiestruturado, tendo como foco o Atendimento Educacional
Especializado junto aos alunos com deficiéncia da Educagéo de Jovens e Adul-
tos. Os resultados, ainda que exploratérios, evidenciaram que a maioria dos
alunos com deficiéncia da EJA tinha deficiéncia intelectual, eram trabalhadores
e nao frequentavam o AEE, uma vez que os professores da EJA ndo apresenta-
vam dificuldades no trabalho com estes alunos. E preciso novos estudos que
contemplem agdes necessarias a efetiva parceria entre a EJA e a Educagéo
Especial.

Palavras-chave: Educacéo especial. Educacéo de Jovens e Adultos. Atendi-
mento educacional especializado.

Students with disabilities in adult education: reflections on the
specialized educational services from the report of a special
education teacher

Abstract

The goal on this present study is to demonstrate the partnership between
specialized educational services and Education of young and adults. This
partnership, exist at a municipal school in Sao Paulo. This study used the method
reference by exploration research through the case study. The study was done
at the municipal elementary school, place that works with children with
disabilities. The study used enrolled students on the model of Education of
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Adults and Youth. The collection data occurred by semi- structure interview,
focused on Expert Educational Service with people with disability. The result
showed that the majority of the disabled students (EJA) had an intellectual
disability. They also worked at on different places and did not show up at school
(AEE). The teachers did not have trouble to working with those students. New
study it is important to contemplate strength partnership between EJA and an
Special Education.

Keywords: Special education. Young and adults education. Specialized
educational services.

Introducao

A educacéao inclusiva caracteriza-se como um acesso a educacgao das
pessoas historicamente excluidas por sua classe, etnia, género, idade ou defici-
éncia. A proposta da inclusédo escolar enfatiza, dentre outros aspectos, que os
sistemas de ensino devem respeitar e atender as necessidades educacionais
das pessoas com deficiéncia na classe regular. Para tanto, as escolas dispdem
de varios servigos, recursos e estratégias, como: salas de recursos multifuncionais
ou de apoio pedagodgico, atendimento educacional especializado, acesso ao
curriculo etc.

Com base no exposto, o presente trabalho tem como foco o atendi-
mento educacional especializado na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), a
partir de um estudo de caso que esta sendo realizado na rede municipal de
ensino de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.

Os artigos 37 e 38 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 estabe-
lecem que a EJA sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuida-
de de estudos no ensino fundamental e médio na idade adequada. Ja o parecer
CNE/CEB n. 11/2000, da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, interpreta a norma do artigo 38 da LDB no sentido de que “os estu-
dantes da EJA também devem se equiparar aos que sempre tiveram acesso a
escolaridade e nela puderam permanecer”. Trata-se, de acordo com o referido
parecer, de um grupo heterogéneo de jovens e adultos.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o desafio da expansao do atendi-
mento na educacao de jovens e adultos ja ndo reside apenas na populacao que
jamais foi a escola, mas se estende aquela que frequentou os bancos escolares
€, no entanto, ndo obteve aprendizagens suficientes para participar plenamente
da vida econdmica, politica e cultural do pais e seguir aprendendo ao longo da
vida.

Embora todos os grupos etarios tenham, na conjuntura
atual, necessidades de aprendizagem incrementadas,
a maior parte das pessoas que busca no sistema edu-
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cacional brasileiro oportunidades de estudos acelera-
dos em horario noturno (as caracteristicas da educacao
basica de jovens e adultos mais claramente percebi-
das) sdo adolescentes e jovens pobres que, apés rea-
lizar uma trajetéria escolar descontinua, marcada por
insucessos e desisténcias, retornam a escola em bus-
ca de credenciais escolares e de espacgos de aprendi-
zagem, sociabilidade e expresséo cultural. O perfil
marcadamente juvenil que a educacao escolar de adul-
tos adquiriu no Brasil na dltima década deve-se a com-
binacao de fatores ligados ao mercado de trabalho (exi-
géncia de certificagcdo escolar) e ao sistema educativo
(elevada defasagem na relacdo idade/série) (DI
PIERRO, 2005, p. 1122)

Se por um lado observa-se um aumento expressivo no nimero de
matriculas na educacéo de jovens e adultos; por outro, tem-se a descontinuidade
de politicas e programas educacionais voltados para a modalidade de ensino
em questao, distribuicao de recursos financeiros aquém do desejavel e, ainda,
o pouco reconhecimento na discussao de questbes especificas, como: neces-
sidades do alunado da EJA, formagéao dos professores, curriculo, procedimen-
tos de ensino, dentre outros. Além disso, ainda sdo escassas as pesquisas
brasileiras sobre a escolarizacdo de alunos jovens e adultos com deficiéncia
gue contemplem efetivas agées educacionais a inclusao social e educacional
deles; principalmente no contexto da modalidade escolar da Educagéo de Jo-
vens e Adultos. Em relagéo a essa modalidade de ensino, conforme aponta Di
Pierro (2005, p. 1121), “ainda mais notavel é a escassez de conhecimento so-
bre as pessoas com necessidades especiais (...)".

No ano de 2009, houve 37.985 matriculas de alunos com deficiéncia
(INEP/ MEC) na EJA, sendo 34.730 na EJA nivel fundamental, e 3.255 no nivel
médio. Tal alunado corresponde a 0,81% do nimero de matriculas totais da
Educacao de Jovens e Adultos, com prevaléncia de matriculas no nivel ensino
fundamental. Vale ressaltar, ainda, que, quando comparados os censos escola-
res dos anos de 2008 e 2009, nota-se o aumento no nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia apenas nos anos finais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio e na Educacéo de Jovens e Adultos.

As modalidades de educacao de jovens e adultos e educacéo profis-
sional apresentam-se como possibilidades de ampliacdo de oportunidades de
escolarizacéo, formacao para a insergcdo no mundo do trabalho e efetiva partici-
pacao social das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008).

O documento proposto em 2009, durante a IV Conferéncia Internacio-
nal de Educacao de Adultos, realizada no Brasil, sinaliza, dentre outros aspec-

tos, que:
A educacéo inclusiva é fundamental para a realizagao
do desenvolvimento humano, social e econdmico. Pre-
Rev. Educ. Espec., Santa Maria, v. 24, n. 40, p. 271-284, maio/ago. 2011 273

Disponivel em: <http.//www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>



Juliane Ap. de Paula Perez Campos — Marcia Duarte

parar todos os individuos para que desenvolvam seu
potencial contribui significativamente para incentiva-los
a conviver em harmonia e com dignidade. N&o pode ha-
ver exclusdo decorrente de idade, género, etnia, condi-
cao de imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade,
identidade ou orientacdo sexual, pobreza, deslocamen-
to ou encarceramento. E particularmente importante com-
bater o efeito cumulativo de caréncias mdltiplas. Devem
ser tomadas medidas para aumentar a motivagao e o
acesso de todos. (UNESCO, p. 15)

Os documentos originados das Conferéncias Internacionais sobre
Educacao de Adultos, promovidas periodicamente desde 1949 pela Organiza-
cao das Nacgdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), reconhe-
cem o carater politico da educacéo de jovens e adultos a medida que esta
amplia a autonomia e potencializa a cidadania ativa dessas pessoas e grupos
(DIPIERRO, 2010).

Seria interessante, portanto, que a pesquisa educacional pudesse
mobilizar mais dados sobre como as praticas de educagéao de jovens e adultos
de fato sdo desenvolvidas em situagbes diversas, isto é, questionar os curricu-
los de formagéao presumidos feitos para esses educadores, saber quais objetos
de ensino esses educadores selecionam, que concepgdes apresentam sobre o
que se considera relevante ensinar e aprender e como elas orientam essas
escolhas e a prépria acdo didatica junto aos jovens e adultos (VOVIO, 2010).

Tomemos como referéncia o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na EJA. E preciso questionar: como o municipio vem estruturando as
politicas de educacéo especial? Ha alunos com deficiéncia matriculados na
EJA? Os alunos com deficiéncia da EJA frequentam o AEE? Como estes aten-
dimentos tém ocorrido?

A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (2008) traz em seu contelido uma ampliagéo de conhecimentos,
métodos e processos na escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, dentre
estes o AEE, um servico da educacao especial que “[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participagéao dos alunos, considerando suas necessidades especi-
ficas” (SEESP/MEC, 2008, p. 16). Aorganizagao do atendimento deve prever a
identificacao, elaboracao e organizacao de recursos de acessibilidade e peda-
gogicos ofertados em turno inverso ao da escolarizacao.

Segundo o Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, considera-
se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de
forma a complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular,
constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. E realizado, preferenci-
almente, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Re-
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cursos Multifuncional; bem como em centro de atendimento educacional espe-
cializado da rede publica ou de instituicao privada, compreendidas as comunita-
rias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva
na educacao especial, conveniadas com o poder executivo competente, poden-
do, ainda, ser ofertado em ambientes hospitalares e domiciliares (BRASIL, 2007;
BRASIL, 2009).

As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de equi-
pamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado. Embora as salas de recursos ja exis-
tissem como espaco de realizacido do trabalho da educacéao especial em mui-
tas redes de ensino no pais, a versao atual, denominada multifuncional, foi
concebida com um incremento nos elementos ligados a acessibilidade e
tecnologicos (BRASIL, 2009).

Assim, considerando a proposta atual do Atendimento Educacional
Especializado e a demanda de alunos com deficiéncia na Educagao de Jovens
e Adultos, o objetivo do estudo aqui apresentado, na etapa exploratéria, foi
verificar como se constitui a parceria entre o AEE e a EJA em uma escola da
rede municipal de uma cidade da regido central do estado de Séo Paulo.

Desenvolvimento do estudo

O presente estudo teve como referéncia metodoldgica a pesquisa
exploratéria, a partir da perspectiva do estudo de caso, ou seja, o estudo de
uma realidade local e suas especificidades. A pesquisa exploratoria visa propor-
cionar um maior conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, a fim de
gue assim possa formular problemas mais precisos ou criar hipéteses que pos-
sam ser pesquisadas por estudos posteriores, além de proporcionar uma visao
geral de determinado fato, do tipo aproximativo (GIL, 2008).

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados, os dados coletados séo predominantemente descri-
tivos, a preocupacédo com o processo € muito maior do que com o produto, o
“significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencao
especial pelo pesquisador, a andlise dos dados tende a seguir um processo
indutivo (BODGAN; BIKLEN, 1994; LUDKE; ANDRE, 1996).

A pesquisa foi realizada na Secretaria Municipal de Educagédo de uma
cidade do interior do estado de Sao Paulo, tendo como foco uma escola de
ensino fundamental que possui alunos com deficiéncia matriculados na modali-
dade de Educacéo de Jovens e Adultos. No ano de 2010, a escola participante
contava, no periodo noturno, com 179 alunos matriculados na modalidade EJA,
sendo oito alunos com deficiéncia, com idade variando entre 16 a 25 anos, e a
maioria com deficiéncia intelectual oriundos da APAE. Ja no periodo da manha,
havia uma sala de EJA com 13 alunos, sendo dois alunos com deficiéncia inte-
lectual, um com baixa viséo, e um com condutas tipicas.
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Foi realizada entrevista semiestruturada com a professora que atuava
em servico de AEE nareferida escola.

A Educacao Especial no municipio pesquisado

O municipio investigado localiza-se no centro geografico do estado de
Sao Paulo, com populagao estimada de aproximadamente 222.000 habitantes,
sendo 96% pertencentes a area urbana (IBGE, 2010).

Dados do censo escolar de 2009 (MEC/INEP) revelam 39.171 matricu-
las de alunos na educacéo basica publica no municipio investigado, sendo 14.336
alunos matriculados na rede municipal de ensino, sendo189 matriculas de alu-
nos com deficiéncia em classes comuns dos diferentes niveis de ensino. Com
destaque para a Educacéao de Jovens e Adultos, os dados mostram que, em um
total de 833 alunos matriculados no nivel fundamental, 28 apresentam deficién-
cia.

A Educacéao de Jovens e Adultos recebeu grande atengéo por parte da
Secretaria Municipal de Educacao. As acoes da Educacao Especial inicialmen-
te foram desenvolvidas pela equipe de apoio em Educacgéo Especial, que desen-
volviam estratégias juntamente com o professor responsavel pelas salas. Nos
anos de 2003 e 2004, este apoio foi estendido para uma professora com forma-
cao e experiéncia em Educacao Especial para complementacéo da proposta e
ampliagcdo do nimero de atendimentos e acompanhamentos neste segmento.

Em 2005, o municipio estudado aderiu a proposta de atendimento
educacional especializado em Sala de Recursos Multifuncionais. O projeto do
MEC de implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas munici-
pais e estaduais tem como propdsito apoiar os sistemas de ensino na oferta do
atendimento educacional especializado, de forma complementar ou suplemen-
tar ao processo de escolarizagédo, conforme previsto no inciso V do artigo 8° da
Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com necessida-
des educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a constru-
¢ao de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar (BRASIL, 2006).

Atualmente o municipio conta com 20 salas de recursos multifuncionais
e com um quadro de profissionais da Educacao Especial composto por 23 pro-
fessores.
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Atendimento Educacional Especializado e a Educacao de Jovens e
Adultos: um retrato inicial do contexto investigado

Os dados aqui apresentados referem-se ao relato de uma professora
que atua na Educacéo Especial ha 31 anos. Com formacao em magistério,
pedagogia e especializacdo em Educacgao Especial, a participante é responsa-
vel pelo Atendimento Educacional Especializado em uma escola de ensino fun-
damental da rede municipal de ensino que possui a modalidade Educacao de
Jovens e Adultos e também trabalha na Associagédo de Pais e Amigos do Ex-
cepcional (APAE) da cidade onde a pesquisa foi realizada.

Por meio de roteiro semiestruturado, na entrevista que teve como foco
o Atendimento Educacional Especializado de alunos com deficiéncia da Educa-
cao de Jovens e Adultos, foram destacados os seguintes eixos tematicos: o
percurso escolar do aluno com deficiéncia da EJA; expectativas da familia so-
bre a EJA; trabalho da professora do AEE com o alunado com deficiéncia da
EJA; parceria entre a professora do AEE e os professores da EJA.

Percurso escolar do aluno com deficiéncia da EJA

As salas de EJA, na escola em que a professora do AEE atua, funci-
onam no periodo do noturno, sendo que, em 2010, havia 179 alunos matricula-
dos nesta modalidade, em que, segundo a professora do AEE, dez apresenta-
vam deficiéncia intelectual. Ha ainda, no periodo da manha, uma sala da EJA
com alunos com deficiéncia que, embora se localize em outro lugar préximo,
pertence a escola. Em 2010, nesta sala, havia dois alunos com deficiéncia
intelectual, um com baixa visdo e um com condutas tipicas.

Aprofessora do AEE, ainda que faca referéncia aos alunos do periodo
da manha, enfatiza em sua fala os alunos com deficiéncia da EJA do noturno.
Assim, as informagdes trazidas refletem a realidade destes alunos, que, de
acordo com a professora, apresentam deficiéncia intelectual e sdo todos oriun-
dos da APAE:

Sim, os que estdo aqui vieram da APAE e as vezes sur-
preendem todo mundo, porque eles se saem melhores
até do que aqueles que ndo tém problema, eles tém
muita vontade, eles pegam, sabe, com garra, tém medo,
ta, eles tém muito medo [...] os da APAE que vem pra ca,
eles vem porque que estou aqui. (Professora AEE)

Interessante observar, na fala da professora, as expectativas trazidas
por ela em relagcdo aos alunos com deficiéncia. Estes alunos possuem um
histérico de escolarizagao na instituicdo de educacao especial, marcado pelo
acompanhamento desta mesma professora, e que agora passa a configurar-se
em outro contexto educacional. O historico escolar marcado pela instituciona-
lizagao resultou, segundo a professora, em poucas dificuldades no acompanha-
mento das aulas da EJA. No entanto, embora a escolariza¢do na escola espe-
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cial tenha possibilitado a maioria destes alunos a alfabetizagdo, ndo se tem ao
certo outras habilidades alcancadas, uma vez que é muito forte na fala da pro-
fessora a questao da alfabetizacéo:

[...] a mae quis tirar ele (da APAE), ele tem 16 anos, sabe,
ja é mocinho tal, entdo ele ndo quis mais ficar la (na
APAE), ele ndo estava pronto, entao tem muitos casos
assim, ta, que a mée tira e vem procurar vaga. Ai é um
problema sério, porque nao esta alfabetizado e esta com-
plicado, nds trabalhamos sete anos com ele 14, e nds
ndo conseguimos alfabetizar, entdo é uma crianga que
ndo vai ser alfabetizada, vocé sabe que chegam a um
limite que... a gente tenta, vai indo, mas é complicado.
(Professora AEE)

Bueno (1997) indica que o processo de institucionalizagdo da pessoa
com deficiéncia contribui para a constituicao tanto das concepgoes sociais acerca
da condigao quanto da identidade do préprio deficiente. O autor nos mostra que
a crenga na dependéncia, na imaturidade, na improdutividade e na necessidade
de uma educacao segregada tem sustentacédo nos modos como foi se constitu-
indo a educacéo institucionalizada da pessoa com deficiéncia.

Expectativas da familia sobre a EJA

De alguma maneira, a familia cria expectativas diante da escolarizagcao
de seus filhos com deficiéncia na EJA. Provavelmente, a inser¢éo desses alu-
nos em um novo ambiente escolar seja também para a familia motivos de me-
dos, insegurancas; por outro lado, sinaliza a motivagdo na continuidade dos
estudos de seus filhos. As experiéncias e vivéncias que estes familiares tiveram
com a questéo da deficiéncia durante a histéria de suas vidas e de seus filhos,
de certo modo influenciam suas atitudes.

Sobre o futuro escolar do filho com deficiéncia intelectual, as expecta-
tivas apresentadas pelos pais parecem ser as mesmas que eles teriam para
qualquer outro filho, e ndo poderia ser diferente, pois, em geral, os pais almejam
que os filhos tenham sucesso e, de certa forma, se o filho fracassa, a familia
tende a se responsabilizar por isso (LIMA, 2009).

[...] é uma ou outra mae que tem muita preocupacéo. A
noite, por exemplo, eu tenho uma que a mae vem junto
com a filha, ta, ela saiu da APAE, veio pra ca, e a mae
esta junto com ela, pra ela ndo desistir (...) vocé vé...a
mae se propls a estudar pra poder vir com a filha. (pro-
fessora AEE)

Assim, ainda é nitida a preocupacao desses familiares com a questao
da alfabetizacdo. Segundo Vévio (2010, p. 69), os processos de alfabetizacao e
escolarizagao trazem consequéncias para os sujeitos que deles encontram-se
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excluidos, “principalmente, porque os colocam em desvantagem no jogo social
e pelo estigma atribuido socialmente aos que ndo sabem ler e escrever ou nao
se escolarizam”.

Considerando que o movimento da Educacao para Todos/as e da Edu-
cacgao Inclusiva promoveu a inclusao de criangas, jovens e adultos de grupos
vulneraveis nas escolas, agora é necessaria uma ruptura paradigmatica com
relacdo a compreensao das comunidades escolares sobre o valor e o papel dos
pais/maes e outros familiares e responsaveis no processo educacional dos fi-
Ihos/as (FERREIRA, 2009, p. 117).

[...] outra mae, também, de um rapaz, também esta sem-
pre procurando a gente, sO que elas sdo muito ansiosas,
ta, entdo vamos supor, “Quando que o meu filho vai ler?”,
vamos supor aquele que nédo 1€, é meio complicado,
vocé explica pra ela; outra coisa, tem um aluno aqui que
ele Ié, s6 que ele ndo esta preparado pra quinta série, e
a mae quer que coloque na quinta série, mas ele ndo
esta preparado, entdo vocé tem esses conflitos, a ansie-
dade das maes. (professora AEE)

Com isso, outras questdes significativas, como o desenvolvimento e a
aprendizagem de habilidades importantes para a vida em sociedade, para o
trabalho e autonomia da pessoa com deficiéncia intelectual, acabam em segun-
do plano; ndo se levando em conta as limitagdes cognitivas decorrentes da
deficiéncia. O relato evidencia também a visao infantilizada da professora da
aluna. Estudos realizados por Glat (1989), Ferreira (1994), entre outros, apon-
tam para a intensa infantilizagao da pessoa com deficiéncia intelectual no am-
bito institucional.

Trabalho da professora do AEE junto ao alunado com deficiéncia e professores
da EJA

Em relacéo ao trabalho da professora junto aos alunos da EJA, a fala
da participante sinaliza pontos importantes a respeito do AEE,

[...] qualquer problema, eles me procuram. Entao é as-
sim, eu ndo posso tirar da sala de aula pra atender, eles
querem o qué? que vocé atenda esses alunos em hora-
rios contrarios, eles trabalham ja, eles nao podem vim
aqui ter aula, um sé, que eu chego as seis, que eu aten-
do ele das seis as sete, ele ndo esta alfabetizado ainda
(Professora AEE)

Nesse relato, evidencia-se a preocupacao da professora em encontrar
horarios para dar suporte na aprendizagem da leitura e escrita desses alunos,
ela deixa clara sua preocupacéo na alfabetizagcéo. Tal realidade deve ser refor-
cada pelo fato de que inexiste a oferta de servico Atendimento Educacional
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Especializado no turno da noite das escolas regulares, e além disso, na Reso-
lucdo n. 04/2009 do CNE, nao ha nenhum artigo ou paragrafo que trate de AEE
para estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA.

N&o podemos esquecer que, de acordo com a proposta, o Atendimen-
to Educacional Especializado decorre de uma nova concepc¢ao da Educacgao
Especial, e € uma das condicdes para o sucesso da inclusao escolar dos alu-
nos com deficiéncia. Esse atendimento deve favorecer diferentes aprendizagens
dos conteldos curriculares do ensino comum e é necessario para que possam
ser ultrapassadas as barreiras impostas pela deficiéncia.

Agora os que estao alfabetizados |[...] ndo ocorreu nada
assim, que eu precisei preparar material, pois que eles
conseguem acompanhar, diferente de outros tipos de
necessidades especiais, que vocé precisa fazer ajudar,
[-..] nunca tivemos problema de ter que preparar material
ndo, eles conseguem acompanhar o contetido da sala.
(Professora AEE)

Observa-se que a caracterizagédo do lécus preferencial e o papel do
AEE se tornaram restritos, ou seja, segundo a legislacao atual, Decreto n. 6.571,
de 17 de setembro de 2008, as salas de recursos multifuncionais tém um papel
de carater mais instrumental: “sdo ambientes dotados de equipamentos, mobi-
liarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educa-
cional especializado”. Contudo, a Politica de Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008, p.15) propde que, além do atendimento as neces-
sidades especificas, as atividades desenvolvidas no AEE complementem e
suplementem a formacg&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela.

Considerando o contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, Vovio
(2010, p. 65) comenta que:

Os conteldos e propostas pedagoégicas muitas vezes
reproduzem, de modo aligeirado, curriculos e progra-
mas da educacao regular, consideram apenas as cultu-
ras tomadas como legitimas e apagam aquelas dos gru-
pos a que se dirigem. Além disso, nem sempre possu-
em em seu horizonte as necessidades de aprendiza-
gem e a bagagem experiencial dos diretamente envolvi-
dos nessas acgbes educativas.

Em outras palavras, significa dizer que os alunos podem trazer para
os atendimentos os contetidos advindos da sua propria experiéncia, segundo
seus desejos, necessidades e capacidades. No caso, especificamente da EJA,
os professores poderiam focalizar uma preparacao para o trabalho e melhor
autonomia na vida social.
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No caso especifico dos alunos com deficiéncia intelectual, uma das
inquietacdes do contexto atual da educacao especial refere-se a certificacdo de
conclusao de escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual; isto é, em
fazer cumprir a “terminalidade especifica” prevista em lei (LDB n. 9394/96), focada
nas competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamen-
to devido desses alunos para a educacao de jovens e adultos e para a educagao
profissional. Na realidade, o que se observa é a indefinicao relacionada ao cer-
tificado da escolaridade, ou seja, muitos ndo estdo sabendo qual caminho se-
guir, quais contribuigdes funcionais a escolarizagédo deveria oferecer aos alunos
com deficiéncia intelectual.

Assim, partindo do pressuposto de que a Educacéo de Jovens e Adul-
tos seria um espaco de emancipacao e formacao para a cidadania e vida adulta,
neste caso, dos alunos com deficiéncia intelectual; cabe questionar até que
ponto estes “novos” espacos ndo se configuram nos moldes das escolas e/ou
classes especiais, onde muitos desses alunos conviveram por longos anos.

Consideracoes finais

Apesar de a legislacao brasileira reconhecer a EJA como modalidade
de ensino também para as pessoas com deficiéncia como um direito, percebe-
Se que 0 acesso a Servicos e recursos, ainda é frequentemente negado.

O Decreton.6.571, de 17/09/2008, vem regulamentar as novas diretri-
zes de Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) que
concebe o Atendimento Educacional Especializado como o conjunto de ativida-
des, recursos de acessibilidade e pedagogicos. Contudo, ao analisar elemen-
tos presentes na fala da professora do AEE do presente estudo, verifica-se que
os professores da EJA nao precisavam de auxilio, pois ndo eram realizadas
adaptacdes nos materiais para trabalhar com os alunos.

Os professores das escolas comuns deveriam articular-se com os
professores da educacao especial, no sentido de obter o suporte necessario
para garantir que os alunos com deficiéncia consigam aprender os conteldos
do curriculo e atividades que garantam a formacéo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Torna-se importante questionar porque essas atividades nao estéao
sendo realizadas na educacao de jovens e adultos com deficiéncia. Sera que
esse atendimento foi pensado para o grupo desses alunos jovens e adultos que
trabalham? Fazem-se necessarios, portanto, novos estudos que contemplem
acoes necessarias a efetiva parceria entre a EJA e a Educacéo Especial.
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