http://dx.doi.org/10.5902/1984686Xx27878

Perfil escolar de estudantes com deficiéncia na Educacao de
Jovens e Adultos, nivel ensino médio

School profile of students with disabilities in Youth and Adult Education at the
high school

Perfil escolar de estudiantes con discapacidad en la educaciéon de jovenes y
adultos nivel de ensefianza media

* Graciliana Garcia Leite

Mestranda na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sao Carlos, Sao Paulo, Brasil.
gracilianagl@gmail.com

** Juliane Aparecida de Paula Perez Campos

Professora doutora da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos, Sdo Paulo, Brasil.
jappcampos@gmail.com

Recebido: 27 de junho de 2017
Aprovado: 10 de dezembro de 2018

RESUMO

O objetivo do estudo foi analisar o perfil escolar de estudantes com deficiéncia matriculados
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nivel ensino médio. O estudo contou com a
participacdo de 10 estudantes de diferentes escolas estaduais de trés municipios do interior
do estado de Sdo Paulo. Para a coleta de dados, aplicou-se o questionario socioeconémico
adaptado do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCEJA 2013). Os resultados indicaram perfil jovem dos estudantes, predominancia do
sexo masculino, baixo nivel de escolaridade dos pais, perfil econémico baixo e
fragmentacao do processo de escolarizacdo, caracterizado pela interrupcao dos estudos.
Foi possivel concluir que os estudantes reconhecem que com o retorno a escola eles tém
a oportunidade de ascender profissionalmente e de romper com 0 processo de
fragmentacao escolar. Destacamos a relevancia do estudo porque, com o conhecimento do
perfil dos estudantes que frequentam a EJA, suas caracteristicas e trajetéria escolar,
damos-lhes as condi¢bes de desenvolvimento educacional no contexto do ensino regular.

Palavras-chave: Educacao especial; Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); Ensino médio.

ABSTRACT

The objective of the study was to analyze the schooler profile of students with disabilities
enrolled in the Education for Young People and Adults (EJA) at the high school. The study
was attended by 10 students from different state schools of three municipalities in the interior
of the state of S&o Paulo, Brazil. For data collection, the socioeconomic questionnaire
adapted from the National Exam for the Certification of Skills of Young and Adults (ENCEJA
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2013) was applied. The results indicated a young profile, male sex predominance, low
parents schooling, low economic level and fragmentation of the schooling process,
characterized by the interruption of studies. It was possible to conclude that students
recognize that the return to school represents the opportunity professional ascension,
breaking with the process of school fragmentation. We emphasize the relevance of the
study, since it is necessary to know the profile of the students who attend the EJA, as a way
to understand their characterization and school trajectory, enabling the educational
development of these students in the context of regular school.

Keywords: Special education; Youth and Adult Education (EJA); High school.

RESUMEN

El objetivo del estudio fue analizar el perfil escolar de estudiantes con discapacidad
matriculados en la Educaciéon de Jovenes y Adultos (EJA), nivel escolar medio. El estudio
conté con la participacion de 10 estudiantes de diferentes escuelas estatales de tres
municipios del interior del estado de S&o Paulo. Para la recoleccion de datos, se aplico el
cuestionario socioecondmico adaptado del Examen Nacional para Certificacion de
Competencias de Jovenes y Adultos (ENCEJA 2013). Los resultados indicaron perfil joven
de los estudiantes, predominio del sexo masculino, bajo nivel escolar de los padres, perfil
econémico bajo y fragmentacién del proceso de escolarizacion, caracterizado por la
interrupcion de los estudios. Es posible concluir que los estudiantes reconocen que el
retorno a la escuela representa la oportunidad ascendente profesional, rompiendo con el
proceso de fragmentacion escolar. Destacamos la relevancia del estudio, pues es necesario
conocer el perfil de los estudiantes que frecuentan la EJA, como forma de comprender su
caracterizacion y trayectoria escolar, oportunizando el desarrollo educativo de estos sujetos
en el contexto de la ensefianza regular.

Palabras clave: Educacion especial; Educacion de Jévenes y Adultos (EJA); Ensefianza
media.

Introducao

O debate em torno da Educacéo de Jovens e de Adultos (EJA) no Brasil vem de longo
tempo e, dado o interesse de toda a sociedade, aos poucos passou a ser um problema
assumido pelos poderes governamentais. Mesmo com o reconhecimento dos direitos
adquiridos no processo da democratizagdo no pais, no final da década de 1980, e os
compromissos estabelecidos em foruns internacionais, observa-se que o avanco das
politicas afins & questdo nao possibilitou o alcance das metas propostas (HADDAD; DI
PIERRO, 2015).

Como reflexo dessa situacéo, evidencia-se o elevado numero de analfabetos no pais

— 0s dados divulgados pelo IBGE (2014) indicam que, em 2013, havia mais de 13 milhGes
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de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais, aproximadamente 8,5% da populagao, em

2004 o indice era de 11,5%.

Acrescenta-se ao desafio da alfabetizacdo o processo de inclusdo dos estudantes
Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE), por se tratar de um alunado que apresenta
especificidades e possui tanto o direito ao acesso como a permanéncia na escola comum.
Nesse sentido, as discussdes sobre a educacao especial tém ganhado forga com a incluséo
desses estudantes nas classes regulares do ensino, compromisso firmado pelo governo em
diversos documentos e acordos internacionais.

A EJA é uma modalidade prevista na LDBN 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, destinada aqueles que nao obtiveram acesso na idade regular ao
ensino. A idade para ingresso na modalidade é de 15 anos completos para o0 ensino
fundamental e 18 anos completos para o ensino médio (BRASIL, 2010). Cabe destacar que
0s estudantes que chegam a EJA geralmente ja vivenciaram experiéncias educativas nem
sempre bem-sucedidas, mesmo assim eles buscam na escola um espaco para ascensao
no trabalho e estudo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) foi determinante para garantir o acesso aos estudantes PAEE nas escolas
regulares, o que fez despertar novas concepc¢des da educacao especial nos sistemas de
ensino. No que tange a EJA, a Politica Nacional de Educacao Especial reconhece que “(...)
as acbes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de
escolarizagao, formacgao para a insergao no mundo do trabalho e efetiva participagao social”
(BRASIL, 2008, p.16).

Sobre tal assunto, Haas (2013) destaca que as modalidades educacionais, EJA e
Educacao Especial, experimentam um momento de reformulacdo de suas politicas, sob a
responsabilidade publica do Estado, refletindo no contexto escolar a aproximacéo dessas
modalidades educacionais pelo crescente ingresso de jovens e adultos com deficiéncia nos
bancos escolares.

Em relagdo a demanda desses alunados, Hass (2015) assinala que tanto os
estudantes com deficiéncia, como o0s jovens e adultos, em processo de escolarizacao

apresentam as mesmas necessidades:

(...) serem reconhecidos além de suas caréncias, além de uma
visibilidade dada por suas vulnerabilidades ou pela negacdo de sua
condicdo como sujeitos histéricos. Embora o carater de supléncia néo
seja mais a tdnica das politicas publicas, este ainda sobrevive no
imaginario social e nas praticas pedagégicas (HASS, 2015, p.349).
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Ainda Haas (2015) enfatiza que os individuos com deficiéncia matriculados na EJA

geralmente tém passagem de permanéncia significativa em Instituicbes de Educacao
Especial ou Classe Especial e, ainda, de fracasso na turma regular. Haas (2015, p. 349)
observa que “(...) pensar uma politica publica para a EJA requer compreender essa
identidade coletiva, refletindo sobre politicas afirmativas para esse coletivo de sujeitos,
historicamente negado, como fundamento e identidade da EJA”.

Considerando a EJA nivel ensino médio, as matriculas aumentaram nos ultimos anos,
porém ainda nado retratam a universalizacdo, pois, quando se compara o numero de
estudantes com deficiéncia no ensino fundamental, é possivel constatar um namero
superior ao das matriculas no ensino médio (MOREIRA; CARVALHO, 2014). As autoras
concluem que é grande o numero de alunos com deficiéncia que ndo conseguem frequentar
a ultima etapa da educacao basica, mesmo com o direito garantido constitucionalmente.

Ao analisar as matriculas dos alunos com deficiéncia no estado de Sdo Paulo, e
especficamente no municipio de Campinas, entre os anos de 2007 a 2012, Laplane (2014)
apurou uma maior concentracdo de matriculas nos primeiros anos do ensino fundamental,
fazendo pensar que muitos desses estudantes ndo conseguem avancar para as etapas
posteriores do ensino. Nesse aspecto, Laplane (2014, p. 202) afirma que, embora tenha
ocorrido 0 aumento do numero de alunos atendidos, “(...) a distribui¢do dos alunos entre os
niveis de ensino expde um quadro que, ainda, prima pela desigualdade”.

Quanto a escolarizacao de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA, Fantacini e
Campos (2017) realizaram um estudo com o objetivo de identificar e analisar os motivos
que levaram os alunos com deficiéncia intelectual a se matricular na EJA e quais os fatores
gue os levaram a concluir ou desistir dos estudos nessa modalidade de ensino. As autoras
verificaram gque poucos estudantes conseguiram finalizar os estudos na EJA; os principais
fatores que dificultaram e/ou impediram a conclusédo estavam relacionados as dificuldades
pessoais e do contexto escolar como: retencdes; necessidades de trabalhar; dificuldade em
conciliar o horario; falta de apoio pedagogico, falta de interesse da escola; falta de pessoas
capacitadas. Todos esses fatores fizeram com que muitos estudantes retornassem para a
Escola Especial. Entre os motivos para a permanéncia foram identificados: a presenga nas
aulas (assiduidade); incentivo da familia, professores e gestores; aquisicdo de novos
conhecimentos e novas amizades.

Assim, podemos reafirmar que tanto a EJA quanto a Educacgdo Especial visam a

escolarizagdo das pessoas, de modo especifico incluindo os estudantes com deficiéncia
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gue ndo puderam continuar os estudos na idade regular, sem ignorar, todavia, que 0sS

desafios ainda sdo muitos quando se trata de proporcionar uma educacéo inclusiva e de
qualidade para tal segmento.

A EJA, nos ultimos anos, passou por uma reconfiguracao ao abranger estudantes com
perfis e caracteristicas variadas, marcados por experiéncias escolares nem sempre bem-
sucedidas. De certo modo, todos os estudantes, com suas trajetorias Gnicas, procuram na
escolarizacdo um caminho capaz de nortear sua vida e integra-los no trabalho e na
sociedade. Dessa forma, saber quem sdo e como se comportam 0s estudantes que
frequentam a EJA em seu processo de escolarizacdo fornece elementos para repensar a
incluséo escolar, pois 0 acompanhamento de suas vivéncias reais abre um mundo de novas
percepcoes.

Diante deste contexto apresentado, o presente estudo, tem como objetivo caracterizar
o perfil e trajetoria escolar dos estudantes com deficiéncia, matriculados na educacédo de

jovens e adultos, nivel ensino médio.

Método

Participaram do estudo 10 estudantes do sexo masculino que apresentam deficiéncias
variadas. A idade dos participantes variou entre 19 anos e 33 anos; destes, cinco
estudantes estavam no 2° ano do ensino médio e outros cinco no 3° ano do ensino médio.

Para a realizacdo da pesquisa foram adotados como critérios de participacdo: a) Ter
algum tipo de deficiéncia; b) Autodeclarar-se deficiente; c) Estar matriculado e frequentando
a EJA, nivel ensino médio na rede estadual; d) Concordar em patrticipar do estudo e assinar
o termo de consentimento livre e esclarecido, ou termo de assentimento no caso do
participante com deficiéncia intelectual.

A pesquisa foi realizada nas dependéncias de oito escolas estaduais, pertencentes a

trés diretorias de ensino do interior do estado de Séo Paulo, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 — Distribuicdo das escolas participantes

Diretoria de Ensino Municipio Escola | Participante
1 Matao 1A Gustavo
2 Batatais 2A Jean; Luciano
Luiz Antbnio 2B Dénis
Ribeirdo Preto 2C José
3 Ibaté 3A Cleiton
S&o Carlos 3B Igor; Wesley
3C Luan
3D Danilo

Fonte: As autoras (2016).
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Antes da coleta de dados, o projeto de pesquisa foi encaminhado para o Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos, o qual
atendeu as exigéncias com o Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica (CAAE) n°
49256515.0.0000.5504. Todos os participantes assinaram o termo de consentimento livre
esclarecido, e o participante com deficiéncia intelectual assinou o termo de assentimento.
As entrevistas foram gravadas com permissdo dos participantes, depois transcritas na
integra.

Como instrumento para a coleta de dados, utilizou-se o Questionario Socioecondémico
do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCEJA
2013) adaptado pelas autoras, que contemplava perguntas fechadas, divididas em trés
temas: a) perfil dos participantes; b) caracterizacdo socioeconémica do nucleo familiar dos
participantes; c) informacgfes gerais relacionadas a trajetoria escolar, como reprovacoes,
abandono dos estudos; retorno ou permanéncia na escola; motivos para retorno aos

estudos, entre outras informacoes.

Resultados e discussao

Com o intuito de caracterizar o perfil dos estudantes com deficiéncia matriculados na
EJA nos municipios pesquisados, o Quadro 2 apresenta a, faixa etaria, nivel de ensino EJA,
ocupacdo, carga horéaria de trabalho semanal, e demais informacdes a fim situa-los no
contexto do estudo. Além disso, analisou-se a constituicdo familiar pelo nivel de

escolaridade dos pais e condi¢cdes socioecondmicas, conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Participantes e constituicdo familiar segundo a escolaridade dos pais, condi¢cbes
socioecondmicas.

- . 7 - . - A . EStado ~
Participante! | Idade | Série | Deficiéncia Civil Ocupacgéao
ivi

20 Ajudante de Producéo
Igor 32 Surdez Casado

ano

_ 20 Deficiéncia Unido Beneficiario da

Cleiton 28 _ ) o _

ano visual estavel Previdéncia Social

1 Os nomes dos participantes séo ficticios para preservar suas identidades.
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_ 3° Deficiéncia _
Danilo 19 - Solteiro Sem ocupacao
ano fisica
20 Ajudante de Producéo
Wesley 33 Surdez Casado
ano
20 Deficiéncia Aposentado Invalidez
Luan 32 _ Casado
ano visual
, 3° Deficiéncia _ Beneficiario da
Denis 23 - Solteiro o .
ano fisica Previdéncia Social
3° Deficiéncia _ o
Gustavo 20 _ Solteiro Jardineiro
ano visual
) 3° Deficiéncia _
José 24 . Solteiro Sem ocupacgéo
ano fisica
3° Deficiéncia _ Beneficiario
Jean 24 _ Solteiro o _
ano visual Previdéncia Social
_ 20 Deficiéncia _
Luciano 19 _ Solteiro Estudante
ano intelectual

Fonte: As autoras (2016).

Como pode ser averiguado no Quadro 2, todos os participantes sdo do sexo
masculino, com idade entre 19 anos e 33 anos. A maioria dos participantes era solteiro (seis
participantes), apenas trés deles tinham filhos. Dentre os participantes, dois séo surdos,
guatro séo deficientes visuais, trés sao deficientes fisicos e um participante tem deficiéncia
intelectual.

Lima e Silva (2015), em um estudo que caracterizou o perfil dos alunos da EJA de um
municipio de pequeno porte do interior do Estado de Sdo Paulo entre os anos de 2011 e
2013, identificou que, entre os estudantes com deficiéncia, ha predominancia de jovens,
seguidos por adultos, e com idosos. No periodo pesquisado, 0 niumero de jovens com
menos de 21 anos de idade correspondia a 51,61%, em 2011, e 34,88% em 2013.

Embora a caracterizacéo dos participantes dessa pesquisa revele o perfil jovem do
alunado como um traco marcante nesse espaco, a heterogeneidade do grupo também
indica os desafios presentes no processo educacional, o que deve refletir sobre novas
propostas que englobem as particularidades deste publico, nos seus aspectos sociais,
histdricos e culturais, uma vez que o ingresso na EJA representa para esses estudantes a

conclusdo de uma escolarizacdo até entdo ndo bem-sucedida.
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No entender de Hass (2013, p. 74), o perfil jovem do estudante da EJA pode ser

explicado pela necessidade de que estejam em idade precoce para a incorporagcao no
mercado de trabalho. Assim como a propria legislacdo brasileira estipulou a reducao da
idade para ingresso na modalidade, a LDBN n°® 9394/96 determinou a idade de ingresso de
15 anos para o ensino fundamental e de 18 anos para o ensino médio. Segundo a autora,
atualmente “(...) o perfil cada vez mais jovem, também coloca em evidéncia o “fracasso” da
escola regular, que depois de um historico de sucessivas repeténcias do aluno, chegando
por vezes a evasao escolar, estimula-o para ingressar na EJA”.

No contexto nacional, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), até a década de
1980, o perfil da EJA era composto por pessoas mais velhas, geralmente da zona rural, que
nao haviam frequentado a escola por falta de oportunidades. A partir de 1980, os programas
de escolarizacéo de adultos passaram a incluir jovens de origem urbana que ja haviam tido
uma experiéncia escolar, porém sem sucesso.

O rejuvenescimento da populacdo que frequenta a EJA tem sido alvo de estudos e
atencao por parte dos educadores. Para Brunel (2004) o fenbmeno da rejuvenilizacdo na
EJA iniciou-se na década de 1990, apds o silenciamento ocorrido no periodo militar, periodo
gue comecou a utilizar a terminologia educacéo de jovens e adultos. Muitos destes jovens
vivenciaram a experiéncia de frustracao no ensino béasico. Além disso, a autora acrescenta
que “fatores pedagogicos, politicos, legais e estruturais fazem com que muitos jovens
procurem cada vez mais esta modalidade a cada ano mais precocemente”. Muitos desses
jovens chegam a escola desmotivados, sentindo-se culpados por um fracasso que nao cabe
somente a eles, mas ao professor, pois segundo a pesquisadora cumpre “(...) (re)
significarmos o lugar ‘simbdlico’ destes estudantes e superarmos o rétulo de fracassados
gue frequentemente a comunidade escolar os impde, e retomar com eles sua posi¢ao de
sujeitos no processo educativo” (BRUNEL, 2004, p. 21).

Entre os participantes do estudo, trés declararam trabalhar formalmente (Wesley, Igor
e Gustavo) com jornada de 40 horas semanais ou mais. Entre os demais participantes,
guatro afirmaram receber beneficios da previdéncia social (Luciano, Cleiton, Denis, Jean e
Luan), dois participantes informaram ndo ter nenhuma ocupacéo (Danilo e José) e apenas
um deles mencionou dedicagéo exclusiva aos estudos (Luciano).

O fato de quatro participantes receberem beneficios da Previdéncia Social é um
registro de que pessoas jovens ndo estdo inseridas no mercado de trabalho. Os préprios

participantes afirmaram que o motivo para a continuacao dos estudos é a possibilidade de
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melhor qualificagdo para o futuro ingresso no mercado de trabalho. No entanto, a insercao

da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho demanda ac¢des que possibilitem essa
inclusdo. Nesse sentido, Antunes (2012) salienta que seria importante que as escolas
preparassem esses alunos com deficiéncia para que atuem no contexto social como
cidaddos autbnomos e com capacidade para uma atividade profissional. Contudo, essa
transicdo da escola para o trabalho é complexa, necessitando de programas educativos
gue trabalhem a formacao profissional.

Tais dados corroboram com Fantacini e Campos (2017), ao indicarem que 0sS
estudantes com deficiéncia que frequentam a EJA atribuem a escolariza¢do o desejo de
aprender a ler e escrever, de avancar nos estudos e conclui-los, conseguir um emprego,
tirar a carteira de habilitacdo, entre outros aspectos.

Sobre esse assunto, Santos (2011) afirma que muitas pessoas com deficiéncia nao
se inserem no mercado de trabalho mesmo com capacidade para o exercicio de diversas
funcdes, devido ao receio de perder o beneficio que muitas vezes recebem da previdéncia
social, em outras palavras por temer a perda do vinculo empregaticio. Embora ndo seja
essa a interpretacdo da lei, uma vez que o beneficio pode ser requerido novamente, essas
situacdes sédo recorrentes. O estudo realizado por Flogi (2010) discutiu a transi¢céo para a
vida adulta das pessoas com deficiéncias e a formacao profissional. A autora destaca que
a educacao profissional é tdo importante para a autonomia do estudante que, embora tenha
havido avanco das politicas inclusivas, ainda se faz necessario repensar mais detidamente
todo o processo de formacao profissional dos estudantes com deficiéncia. Quanto a isso,
seria interessante que as escolas pudessem multiplicar as oportunidades voltadas ao
desenvolvimento social, educativo e profissional dos estudantes.

Mesmo afirmados como principios da EJA a qualificacdo para vida em cidadania e a
capacitacdo para o mercado de trabalho, estas questdes de formacdo nem sempre estao
incluidas no cotidiano escolar, o que acaba por inibir e obstar a preparacdo desses
estudantes para a formacéo profissional.

Em se tratando da atencdo ao alunado atual da EJA, constatamos a pouca
expressividade de politicas publicas que legislam sobre a modalidade sem considerar o
perfil desses estudantes, o que repercute de forma negativa nas praticas pedagogicas
adotadas no contexto escolar. Sendo assim, a EJA ainda apresenta um curriculo tradicional,

sem a interlocugcdo com aspectos presentes no cotidiano dos estudantes,

Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686Xx27878
descontextualizado da realidade e com professores despreparados para lidar com as

demandas atuais dos estudantes.

Quanto a caracterizacao familiar dos participantes, o total de residentes em média em
cada casa era de trés pessoas (Luciano, Jean, Gustavo, Denis e Wesley); trés informaram
residir em um nucleo familiar formado por duas pessoas (lgor, Luan e Cleiton); e dois deles
declararam que o numero de moradores na residéncia era superior a cinco pessoas (José
e Danilo). Todos os participantes residem na zona urbana: cinco residiam em casas
alugadas (lgor, Danilo, Jean, Luan e Denis); quatro moravam em casa propria (Wesley,
Gustavo, Joseé e Luciano) e um residia em moradia cedida (Cleiton).

No que concerne ao nivel de escolaridade das méaes, a andlise dos dados indicou que
apenas a mae de um participante tinha o ensino superior completo (Igor), a predominancia
foi do ensino fundamental completo para as méaes dos participantes (Cleiton, Danilo,
Wesley, Luan, Denis, Gustavo, José e Jean); e a mae do participante (Luciano) concluiu o
ensino médio. Sobre a escolarizacdo dos pais, apenas um participante afirmou que pai
concluiu o nivel de ensino superior (Wesley). Outro participante afirmou desconhecer a
escolarizacdo do pai (Igor), dois deles afirmaram que os pais tinham ensino médio completo
(Danilo e José), e os outros seis informaram que os pais tinham o ensino fundamental
completo (Cleiton, Luan, Denis, Gustavo, Jean e Luciano).

A analise da renda média familiar dos participantes, somando-se todos 0os ganhos dos
moradores da residéncia, revelou que sete deles tem renda mensal média entre 1 a 3
salarios minimos (Igor, Cleiton, Danilo, Luan, Gustavo, Jean e Luciano). Um participante
declarou renda de 1 salario minimo (Wesley); outro afirmou ter renda familiar de 3 a 6
salarios minimos (Denis) e um deles mencionou renda entre 6 a 9 salarios minimos (Jose€).

Sobre esse aspecto, estudos apontam que o perfil dos estudantes que frequentam a
EJA, em geral, é préprio de classes econbmicas mais desfavorecidas, com baixo nivel de
escolaridade dos pais. Na maior parte dos casos, esses estudantes precisam evadir-se da
escola para dedicar ao trabalho e contribuir com a renda da familia (KOHL, 1999; AJALA,
2011, FERREIRA, 2015).

Pensando nessas particularidades, Ferreira (2015) investigou quem sao 0s sujeitos
que entram na EJA precocemente e as sutilezas dos processos de hierarquizagéo,
segregacao e reproducado de desigualdades de uma escola em Ouro Preto/MG. Entre os
resultados, constatou o crescente nimero de jovens na EJA na cidade pesquisada, entre

0S motivos a autora mencionou a propria legislagéo que determina a certificacdo de 15 anos
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no Ensino Fundamental Il, o que esclarece haver, ap0s essa idade, mais matriculas

incorporadas na EJA.

Na analise sobre a trajetoria escolar, dois participantes relataram nunca ter repetido
de ano (Gustavo e Jose€); outros trés afirmaram ter repetido uma vez (Igor, Cleiton e Denis);
outro mencionou desistir da escola quando percebia que ia repetir (Luan); outro participante
nunca tinha sido reprovado, mas ficou retido um ano a mais na educacao infantil (Luciano),
e trés participantes declararam ter sido reprovados por mais de duas vezes (Danilo, Wesley
e Jean).

As autoras Liduenha e Meletti (2009) encontraram resultados parecidos em um estudo
que analisou as trajetdrias escolares de estudantes oriundos da classe especial para a EJA
— no percurso escolar dos estudantes havia um historico de repeténcia nas séries comuns
e a permanéncia de longos periodos nas classes especiais, trajetérias em que 0s
estudantes ingressam na EJA sem perspectiva de término dos estudos.

Nesse sentido, Gongalves (2012, p.31) argumenta que “a trajetdria escolar de pessoas
com necessidades especiais tem mostrado que o processo de ensino aprendizagem nao
tem sido efetivado no que concerne ao acesso, permanéncia e ensino”. Portanto, garantir
0 acesso do estudante com deficiéncia no ensino regular sem assegurar a qualidade e a
permanéncia de tais estudantes na escola nao significa incluir. Embora o desafio seja
complexo, é possivel construir uma escola inclusiva para todos.

O nivel de ensino no momento da interrupcdo ocorreu para a maioria dos participantes
no ensino fundamental: um participante interrompeu os estudos na 42 série do ensino
fundamental (José); e cinco interromperam os estudos na 82 série do ensino fundamental
(Igor, Cleiton, Danilo, Denis e Jean). Cerca de trés deles interromperam os estudos no 1°
ano do ensino médio antes da conclusao do periodo (Luan, Gustavo e Wesley), apenas um
nunca interrompeu os estudos (Luciano). A idade no momento da interrupcéo foi entre 14
e 19 anos para oito participantes, ou seja, a interrup¢cdo ocorreu mais na faixa etaria de
jovens do que de adultos ou criancas.

Como se pode observar, a trajetéria dos participantes coincide com a tendéncia do
histérico escolar das pessoas com deficiéncias, no qual a permanéncia na escola tende a
ser interrompida antes da conclusdo do ensino fundamental. De fato, as trajetorias revelam
gue mesmo aqueles que conseguiram ingressar no ensino médio ndo conseguiram concluir

o ciclo, direcionando-se, posteriormente, para a EJA.
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Entre os motivos de interrupgdo dos estudos revelados pelos participantes, trés

apontaram a necessidade de trabalhar (Igor, Gustavo e Luan). A mudanca inesperada de
vida foi apontada por dois participantes (José e Denis); motivos de ordem pessoal, como
desanimo, foram indicados por outros dois (Jean e Cleiton); dificuldades pedagogicas foram
citadas por um participante (Wesley); assédio moral por outro (Danilo); e um deles nunca

interrompeu os estudos (Luciano).

Eu estudava na parte de manha, eu néo tava trabalhando, depois
guando eu comecei a trabalhar ai se sabe. [..] Por causa do
trabalho...parei (Gustavo).

Parei de estudar, ndo porque eu quis, € porque nds somos trés
deficientes, € eu e duas meninas, a L. que é a cacgula ela ficou internada
e ai a mde ndo teve como levar nés dois na escola, teve que parar.
(José)

Quando eu tinha 18 anos eu sofri um acidente[...]Jdai néo deu para
voltar mesmol...] tive que ficar 3 anos em recuperac¢do, muito corpo
tava muito fraco, dava muita febre, as vezes tava bom, as vezes néo
tava, eu tive que adaptar de novo, ndo conseguia agora ficar das 7
horas até as 11 horas sentado tranquilo, chegar em casa sem dores,
sem nada. (Denis)

Na escola eu parei de estudar, por que eu nado aguentava as
brincadeiras. [...] uma vez eu fiquei 6 meses, depois a minha méae quis
que eu voltasse eu tentei fiquei 8 meses e ndo aguentei. (Danilo)

Dados a respeito do tempo de permanéncia fora da escola apontaram que seis
participantes, a maioria, ficaram afastados entre oito e dez anos até retornarem aos estudos
(Cleiton, Wesley, José, Jean, Luan e Igor). Os participantes (Danilo, Denis e Gustavo)
ficaram longes do ambiente escolar de um a cinco anos. Quanto a idade de retorno aos
estudos, sete dos participantes, a maioria, voltaram a estudar com a idade entre 19 e 29
anos de idade (Denis, Gustavo, José, Jean, Danilo, Cleiton e Igor). Apenas os participantes
(Wesley e Luan) retornaram para a escola com mais de 30 anos. Entre os motivos para
voltarem a estudar, quatro participantes afirmaram o desejo de conseguir um emprego
(Cleiton, Danilo, Denis e Jean); trés desejavam adquirir mais conhecimentos e ficarem
atualizados (lgor, José e Luan); dois disseram que retornaram a escola para atender as
expectativas da familia em relacdo aos estudos (Wesley e Gustavo); e um participante
nunca interrompeu os estudos (Luciano).

Com isso podemos entender que todos os participantes atribuem a escola um aspecto
importante, no sentido de que ela pode contribuir para o seu progresso tanto no presente
como no futuro, ou seja, reconhecem que a escola pode ser o caminho de concretizagéo

de seus projetos de vida.
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A escola tem um papel importante na vida de todas as pessoas, e a EJA incorpora

essa responsabilidade nos seus principios norteadores, ela ocupa funcéo essencial na vida
dos estudantes ao lhes oferecer oportunidades educacionais adequadas, que contempla
suas caracteristicas individuais, e ainda lhes proporciona conhecimentos e habilidades
necessarias para o exercicio da cidadania.

Por outro lado, ha o reconhecimento pelos estudantes de que a escola esta
correspondendo as suas expectativas, pois, aléem de oferecer a alfabetizacdo, outros
elementos importantes, como exercitar 0 convivio e vivenciar a cidadania, também sao
experimentados, ou seja, a educagao passa a ser vista em toda a sua amplitude social. No
entanto, Cleiton, contrariamente, destaca nao ter muita expectativa de que a escola e EJA
podera auxiliar no seu aprendizado, para ele a escola € tida como um passatempo e a
deficiéncia representa um forte obstaculo, ele ndo vé alternativas na escola que possam

ajuda-lo a superar tal condicéo.

Eu gosto (refere-se a escola) por que pelo menos eu distraio mais. [...]
eu acho que o Unico obstaculo mesmo seria meu problema. [...] eu
acho que nao viu, ndo tem o que me ajudar, acho que a escola ndo tem
0 que me ajudar, s6 se for me ajudar na sala de aula, igual os
professores estdo me ajudando, os alunos me ajuda, mas de outra
forma ndo. (Cleiton)

A narrativa expressada por Cleiton demonstra o sentimento do participante pela
escola como distracdo; por outro lado, acredita que a escola ndo podera oferecer condicdes
para superar sua deficiéncia. O fato de o estudante estar no inicio da vida adulta e ja
manifestar um sentimento pessimista quanto a poder exercer atividades futuras
provavelmente esta relacionado a cultura social que julga o deficiente como incapaz ou que
ele, diante de sua condi¢éo, ndo podera exercer atividades com independéncia.

Pode-se afirmar, portanto, que, quando a escola assume um papel ativo, deixando
gue os estudantes sejam protagonistas de suas capacidades, eles entenderdo que a
deficiéncia ndo é impedimento para alcangarem a autonomia. ISso requer que as escolas
compensem as necessidades dos estudantes com praticas educativas inclusivas que

permitam a todos o desenvolvimento de suas potencialidades.

Considerag®es finais

A EJA ao longo do tempo foi constituida e direcionada para agueles que por motivos
diversos néo tiveram como concluir a escolarizagdo. No entanto, ganhou forca nas ultimas

décadas a incorporacdo de um novo perfil de alunado na modalidade, com destaque para
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a juvenilizacdo do seu publico. E valido acrescentar que, atualmente, para muitos destes

alunos ndo sdo negadas oportunidades de acesso a escola; contudo, fatores diversos
ligados ao ambiente escolar acabam por excluir esse aluno da escola, contribuindo assim
para trajetorias escolares fragmentadas, como constatado no estudo.

A partir do presente estudo, notou-se que o perfil dos estudantes da pesquisa que
frequentavam a EJA era predominantemente masculino e jovem. Verificou-se também que
este alunado interrompeu os estudos por motivos diversos, a grande maioria antes de
concluir o ensino fundamental.

Assim € possivel concluir que apesar da escolarizacdo fragmentada, o estudante da
EJA com deficiéncia reconhece que a escola representa a oportunidade de ascensédo
profissional, o espaco certo para romper com o processo de fragmentacéao.

Neste sentido, evidencia-se a relevancia deste estudo, porque nele se buscou
conhecer o perfil dos estudantes que frequentam a EJA como forma de compreender quem
séo esses individuos e como é sua trajetoria escolar, para entdo planejar e promover o

desenvolvimento educacional a que tém direito no contexto do ensino regular.
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