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Resumo

A presente investigagao foi realizada em uma instituicdo particular de ensino do
municipio de Barbacena, MG, Brasil, durante o ano de 2010. Foi observado um
aluno com Sindrome de Down, de nove anos, matriculado no 2° ano do ensino
fundamental. Buscou-se analisar o processo de inclusao educacional e as es-
tratégias organizacionais e didaticas que influenciam seu desenvolvimento e
aprendizagem, identificando o desempenho cognitivo, socioafetivo e psicomotor,
além da interacéo familia-escola. O estudo de caso caracterizou-se como qua-
litativo, do tipo etnografico, em que foi utilizada a técnica de observacao partici-
pante. A participagéo ativa da familia do aluno em seu processo educacional,
ao lado da interagdo promovida pela escola em suas atividades fizeram com
que ele atingisse um nivel de desenvolvimento considerado satisfatério e dentro
de seu proprio ritmo. Este mostrava ter boa memoéria, sabia ler tanto palavras
com letra cursiva, quanto com letra de imprensa e resolvia adicées e subtra-
¢bes com o auxilio de materiais concretos. Seria necessario, no entanto, que
tivessem sido adotadas atividades a ele direcionadas, bem como medidas de
flexibilizagao e dinamizagao do curriculo, avaliando-o em uma abordagem pro-
cessual, em fungéo de seu progresso. Entretanto, foi valorizada a avaliagao
classificatéria, o que resultou na retencao do aluno na mesma série. Conclui-
mos com a investigacao que a estruturagao pedagogica e a revisao das praticas
e métodos de avaliagdo nas instituicoes de ensino podem ser necessarias para
gue melhor se atenda as especificidades e necessidades dos alunos, fazendo
com que ndo haja exclusdo em ambientes que pensam estar promovendo a
inclusdo.
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Analysis of the processes of inclusion, development and
learning of a child with Down S ndi'ome enrolled in the common
schoo

Abstract

This research was conducted in a private school in the city of Barbacena-
MG, Brazil, during 2010. We observed a student with Down syndrome, nine years,
enrolled in the 2nd year of elementary school, seeking to understand the process
of educational inclusion and the organizational and teaching strategies that
influence his development and learning. Was also analyzed his cognitive, socio-
emotional and psychomotor performance, in addition to the interaction between
family and school. This case-study was characterized as qualitative and
ethnographic in which was used the technique of participant observation. The
active family participation in the student educational process, along with the
interaction promoted by the school in its activities, made him reach a satisfactory
level of development. The student showed good memory, could read both words
in cursive as with capital letters and solve addition and subtraction when used
concrete materials. We realized, therefore, that he is progressing at his own
pace. However, it would require that the school had adopted activities directed
and specified to him as well as measures of relaxation and streamlining of the
curriculum, evaluating the student in a procedural approach. However he was
valued by qualifying, which resulted in the retention of student in the same grade.
We conclude therefore, that the pedagogical structuring and review of practices
and evaluation methods in educational institutions may be necessary to ensure
that best addresses the specific characteristics and necessities of the students,
making no exception occurs in an environment that thinks be promoter of the
inclusion.
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Introducao

O presente estudo discute o tema inclusdo escolar que, de acordo
com nosso ponto de vista, vem se tornando, no contexto atual, indispensavel
para a compreenséo do desenvolvimento de crian¢as com necessidades educa-
cionais especiais e para a transformacao das instituicdes de ensino. Procurou-
se compreender, por meio da observacao periédica de um aluno com Sindrome
de Down matriculado na escola comum, as estratégias organizacionais e dida-
ticas que podem influenciar a aprendizagem e o desenvolvimento social da cri-
anga com Sindrome de Down, identificando, ainda, seu desempenho cognitivo,
socioafetivo e psicomotor, além da interagao familia-escola. Tendo em vista a
relevancia da inclusao para as transformacgdes institucionais, acreditamos que a
observagao de como este processo esta ocorrendo na escola comum é de suma
importancia para que venha a ser aprimorado.
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Segundo Pueschel (2005), a Sindrome de Down é um disturbio
cromossOmico e uma causa importante da deficiéncia intelectual. Para o autor,
tais limitacdes nao tornam os individuos incapazes de aprender, por isso com-
preender o que a Sindrome de Down significa € um passo importante para a sua
discussao.

De acordo com Lima (2006), s é possivel saber se o sujeito é educavel
ou escolarizavel depois da sua estimulacéo e de mediacdes que potencializem
o desenvolvimento de suas capacidades e competéncias. Seguindo a mesma
linha de pensamento, Fonseca (1995, p. 107) considera que:

Nenhuma crianga é ineducavel. Para muitos individuos,
mudar o potencial das criancas deficientes € uma tarefa
futil e impossivel, sem compreenderem que a deficién-
cia é quase sempre imposta pela sociedade [...].

Segundo Lima (2006, p. 24), ‘[...] o termo ‘integracao’ diz respeito
inicialmente, ao ato de compartilhar o mesmo espaco: a sala comum da escola
comum. Ja o termo ‘inclusao’ relaciona-se ao principio légico de pertencimento,
fazer parte de, constituir”. De acordo com a autora, a diferenca faz parte da
diversidade humana e, para acolher a essa diversidade, é preciso que todos os
alunos tenham acesso e se desenvolvam em escolas comuns, sendo a inclu-
sd0 0 modo mais eficaz para construcdo da solidariedade entre criangas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas, pois poderdao comparti-
Ihar experiéncias.

Para que a escola atenda as especificidades de seus alunos, tendo
eles ou ndo alguma necessidade educacional especial, ela precisa ser
reestruturada. Dessa forma, alguns autores (LIMA, 2006; MANTOAN, 2003;
MENDES, 2006; TORRES-GONZALEZ, 2002) enfatizam a importancia da diver-
sidade, ressaltando a necessidade da reorganizacao da cultura escolar para
gue sejam oferecidas aos alunos respostas democraticas as suas necessida-
des e habilidades.

Sassaki (2003) aponta que a educagao inclusiva é o processo que
ocorre em qualquer escola preparada para propiciar um ensino de qualidade aos
seus alunos, independentemente de seus atributos pessoais, de seu intelecto,
seus estilos de aprendizagem e necessidades.

As estratégias organizacionais e didaticas necessitam ser avaliadas,
pois influenciam diretamente no desempenho cognitivo, psicomotor e socioafetivo
do aluno. Glat e Pletsch (2010) descrevem que, no campo da Educacéao Espe-
cial, € necessario que se amplie o foco das pesquisas na avaliacdo das inime-
ras experiéncias de ensino para alunos com deficiéncias em curso, apreciando
diferentes condi¢des de aprendizagem, identificando, por exemplo, as dificulda-
des que foram encontradas na pratica do dia a dia.
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No processo da inclusdo educacional, observamos também a impor-
tancia da interacao familia, escola e profissionais da salde, parceria esta que
pode fazer com que todas as partes compartilhem conhecimentos a respeito
das dificuldades e capacidades do aluno com necessidades educacionais espe-
ciais. Paniagua (2004) expressa ser fundamental que ocorra uma comunicagao
permanente entre a familia e a escola, pois a resposta a muitas necessidades
educacionais especiais supde um esfor¢o coordenado entre ambas.

Acreditamos que nossa investigacao é relevante para que as institui-
¢bes de ensino, principalmente aquelas que atendem a alunos com necessida-
des educacionais especiais, busquem novas estratégias e avaliem as ja exis-
tentes, para que as especificidades de seus alunos sejam respondidas da me-
Ihor forma. De acordo com nossa perspectiva, a inclusdo nao significa tornar
todos iguais, mas respeitar as diferencas, e isto exige a utilizacdo de diferentes
métodos para que se responda as diferentes necessidades, capacidades e ni-
veis de desenvolvimento individuais. Segundo nosso referencial tedrico, “superar
adesigualdade é a proposta da educacgéo inclusiva”.

Material e métodos

Trata-se de um estudo de caso de carater empirico, qualitativo e
etnografico, o que, segundo Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.13),
“envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisa-
dor com a situagéo estudada”. Dessa forma, foram analisados os dados obtidos
no dia a dia da investigacao, valorizando-se a realidade em que o fenbmeno
ocorreu.

O estudo foi desenvolvido no periodo de margo a dezembro de 2010
em uma escola pertencente a rede privada, no municipio de Barbacena, MG,
Brasil. Foi observado, duas vezes por semana, quatro horas por dia, durante as
aulas, um aluno com Sindrome de Down, de pseudénimo “Junior”, matriculado
no 22 ano do ensino fundamental. O projeto recebeu autorizagdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC).

Como instrumento para observacao da crianga, foi utilizado um Pro-
grama de Facilitagao de Desenvolvimento para Criangas Deficientes, baseado
em areas, de Fonseca (1995). O instrumento foi adaptado durante a pesquisa,
seguindo os critérios da programacao da instituicado pedagdgica e enfatizando
atividades significativas realizadas pelo aluno observado.

Buscamos analisar, no decorrer da investigacao, o desenvolvimento
do aluno nas areas Psicomotora (aspectos relacionados a capacidade do aluno
em movimentar o corpo tanto em sua globalidade como dos segmentos corpo-
rais), Cognitiva (conjunto de processos mentais usados para adquirir conheci-
mentos, envolvendo a atencao, a percepgao, a memoria, o raciocinio, o pensa-
mento e a linguagem expressiva e receptiva) e Socioafetiva (aspectos relaciona-
dos ao equilibrio pessoal, a atuacao, insercao e autonomia social). Levamos em
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consideragao o que o aluno estava em processo de desenvolvimento e 0 que
desenvolvia com e sem media¢éo.

Outros instrumentos utilizados, como o questionario e a entrevista
semiestruturada com a professora, tiveram como finalidade a obtencéo de da-
dos sobre sua atuacao pedagogica, formacao profissional, competéncia para
atuar com criangas com necessidades educacionais especiais, seu pensamento
arespeito da inclus&do educacional e sobre o desenvolvimento e aprendizagem
do aluno com Sindrome de Down.

Foi também analisado o desenvolvimento e a aprendizagem da crian-
ca em ambientes extraescolares, como festas de aniversarios e consultas a
psicopedagoga. Durante toda a investigacéo, por meio de reunides, foi mantido
constante contato com a familia do aluno.

Todas as atividades desenvolvidas foram registradas sistematicamen-
te em um diario de campo. Buscamos, assim, analisar o processo de
escolarizacao e de incluséo da crianga com Sindrome de Down, dando enfoque
aos recursos metodoldgicos empregados para o seu desenvolvimento, aprendi-
zagem e socializago.

Resultados e discussao

A escola observada é organizada em séries, e sua proposta pedagogi-
ca tem como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). No 2°
ano do Ensino Fundamental, sdo trabalhadas as seguintes areas de conheci-
mentos: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia, geografia,
artes, inglés — sendo estas disciplinas basicamente trabalhadas somente a
partir do livro didatico —, educacéo fisica e informatica. “Junior” tem nove anos
(completos durante a investigacao), nunca estudou em escola especial e esta
matriculado em uma turma composta por dezenove alunos com idades entre
sete e oito anos.

Com relagéo ao desenvolvimento de “Junior”, na area psicomotora,
observou-se que este possui dominio do esquema corporal, reconhece as par-
tes de seu corpo, copia matérias do quadro e dos livros, faz encaixes, movimen-
ta-se ao ouvir musicas e imita animais. Nas aulas de educagéo fisica, observou-
se que o aluno compreende e obedece as regras do futebol, jogo este em que
demonstra ter muita habilidade.

No inicio de nossas observacoes, o aluno s6 desenvolvia atividades
que envolviam encaixes, recortes, dobraduras e colagens com mediacdo, mas
no decorrer dos meses, com a estimulagéo que recebia, passou a desenvolvé-
las com mais autonomia. Para colocar suas atividades em pastas perfuradas,
necessitava que o professor o auxiliasse e isto o incomodava, pois observava os
demais alunos desenvolvendo, quando ja conseguia desenvolver sem media-
cao, demonstrava satisfacdo. Nas aulas de informatica, observou-se que “Junior”
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sabe utilizar os programas do computador, faz digitacdes, abre e fecha arquivos
e entra na Internet.

A respeito do desenvolvimento cognitivo, “Junior” associa em relacdo
aos objetos encima e embaixo, identifica e seleciona cores, reconhece 0s no-
mes das pessoas de seu convivio, nomeia desenhos, possui conceito numérico
até a dezena da classe unidade simples, efetua adicao sem reserva e subtracdo
sem reagrupamento antecessor e sucessor. Um aspecto importante observado
€ sua habilidade em reconhecer os materiais de todos os alunos da turma,
identificando-os em meio a muitos objetos.

Inicialmente, a professora dividia 0 quadro da sala em duas partes, de
um lado escrevia com letra de imprensa para “Junior” e do outro com letra cursiva
para os demais alunos. “Junior” mostrava-se incomodado, pois ficava muito tem-
po esperando a professora “passar a matéria” para os demais. Devido a isso,
desenvolveu a habilidade de fazer transferéncias de letra cursiva para letra de
imprensa. Ainda assim, pedia sempre para escrever com letra cursiva. Mesmo
sentindo dificuldade, mostrava-se satisfeito e atento a tentativa quando esta Ihe
era permitida.

Nas atividades relativas a matematica, nas operagdes de adicdo e
subtracdo em especial, observou-se que o aluno sempre necessitava de materi-
ais concretos para realiza-las, apesar disso, muitas vezes, estes ndo eram
disponibilizados. Como citado na Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao
(PFDC, 2003, p. 31), criancas com deficiéncia intelectual podem apresentar
dificuldades com os contelidos escolares, em especial com o raciocinio abstra-
to, podendo, no entanto, assimilar conhecimentos mais complexos quando eles
se apresentam a partir de situagdes cotidianas e de objetos concretos.

Para a professora, a fase do processo de escrita do aluno néo se
mostrava bem definida, pois 0 mesmo oscilava entre as fases pré-silabica e
alfabética de acordo com a sua familiaridade com a palavra em questao. Devido
ademora em copiar as matérias, muitas vezes pedia auxilio, dizendo: “Me aju-
da? Fala silaba?”. Quando ditdvamos uma palavra ele repetia silaba a silaba e
dizia uma palavra com a letra dita, por exemplo, “N, A= NA; D, A= DA”, “N de
Navio, Ade Armario”.

Em relacédo ao desenvolvimento socioafetivo, observamos que o aluno
interage e demonstra sentimento de respeito com as pessoas em sua volta,
participa de jogos coletivos, coopera com a limpeza da sala, cuida de seu mate-
rial, alimenta-se e despe-se com independéncia.

A respeito de fazer perguntas durante as aulas, observamos que “Junior”
ainda esta em processo de desenvolvimento, pois, mesmo que fosse questiona-
do sobre algo, ndo respondia. Seus questionamentos se davam de acordo com
suas necessidades, como ir ao banheiro, anotar nomes no quadro e ajudar a
entregar livros.
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Percebemos que, na maioria das vezes, ndo eram aplicadas ativida-
des diferenciadas ao aluno e esperava-se que 0 mesmo se desenvolvesse como
os demais, ndo sendo consideradas suas especificidades. No entanto, busca-
va-se sempre a interagdo do mesmo com seus colegas, o que se mostrou uma
caracteristica positiva, fazendo com que os preconceitos aparentes fossem di-
luidos.

Por meio do questionario e da entrevista, a professora relatou possuir
curso de Magistério, nivel médio, curso de graduacdo em Pedagogia e alguns
cursos de formacéao continuada, ainda que estes fossem “antigos” (1993 a 1995).
A mesma expressou acreditar na importancia de seu trabalho em relacéo ao
desenvolvimento de seu aluno, considerando também a relevancia dos cursos
de capacitacdo. Ao ser questionada sobre as contribuicdes que o educador
pode oferecer ao desenvolvimento e a educacao da crianga com Sindrome de
Down, ressaltou a importancia do atendimento individual e de se entender que
cada aluno se desenvolve de uma maneira diferente, ou seja, que “uns sdo mais
avancados que outros”.

A educadora ressaltou também a relevancia de se fazer o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) do aluno e de adaptar suas atividades e avalia-
cbes de acordo com suas necessidades. Entretanto, durante nossas investiga-
¢bes nao houve um momento em que fosse observada a elaboracao do PDI.

Conforme a citagao do Parecer CEE/MG 424/2003:

A avaliacdo educacional, o diagnéstico multidisciplinar,
o relatério circunstanciado e o Plano de Desenvolvimento
Individualizado do aluno sao instrumentos indispensa-
veis para uma analise criteriosa da necessidade espe-
cial.

A partir dessa citacdo, podemos afirmar que o PDI constitui-se como
um instrumento importante para que a escola e a familia acompanhem o desen-
volvimento do aluno. E essencial na elaboragao deste plano que haja parceria
entre a equipe pedagdgica da escola, a familia e os demais profissionais que
possam ter algum contato com este aluno, para que possam ser realizadas
intervencdes em relacédo as suas possiveis dificuldades .

Neste contexto, a educadora relatou que “Junior” necessita sentar-se
proximo ao quadro, pois ndo conseguia memorizar o que estava escrito, se
estiver longe. Para ela, o aluno ndo apresenta problema de visdo, e sim de
memorizacao. Tal afirmagéao nao foi corroborada pela psicopedagoga de “Junior”.
Segundo ela, 0 mesmo possui uma “memodria fantastica” e o que falta é que
essa capacidade seja mais bem trabalhada na escola, pois a partir disso ele
poderia se desenvolver melhor, de acordo com suas potencialidades. Dessa
forma, em consonancia com Lima (2006), mostra-se essencial que os professo-
res busquem informacdes a respeito das necessidades educacionais de seus
alunos e que reconhegcam sua propria importancia no processo da inclusao.
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Observou-se durante as visitas a psicopedagoga a sua preocupacao
em relacdo as adaptagdes curriculares e a forma como as avaliagbes de apren-
dizagem eram aplicadas ao aluno. Como percebeu-se durante as observagdes e
também de acordo com a psicopedagoga e com a mae de Junior, estas eram
muito complexas, n&o utilizavam materiais de manipulagdo, nem imagens para
que ele pudesse abstrair e compreender melhor os contetidos. Com esta inquie-
tacéo, as avaliacbes passaram, no decorrer do ano letivo, por algumas modifica-
¢coes e adaptacdes, reduzindo-se textos e acrescentando-se imagens que re-
presentavam operacdes matematicas e palavras, o que se mostrou efetivo para
o desenvolvimento crianca.

Entretanto, apesar das modificagdes, “Junior” ficou retido no 2° ano do
ensino fundamental por mais um ano, devido ao fato de a escola ter realizado a
avaliagao classificatéria em detrimento da processual. Devido a este fato, a mae
do aluno relatou sentir a necessidade que, durante o préximo ano letivo, a esco-
la passe a manter um contato maior com a psicopedagoga de seu filho, para que
esta possa, por meio de conversas, propor formas de melhor atender as neces-
sidades e especificidades de “Junior”.

Blanco (2004) descreve que o curriculo escolar vem se mostrando
rigido e homogeneizador, estabelecendo o que, como e quando ensinar e avaliar,
segregando aqueles que ndao conseguem alcangar os objetivos estabelecidos
aos demais alunos. Da mesma maneira, Mantoan (2003) expde que os profes-
sores persistem em propor trabalhos coletivos em que os alunos devem realizar
uma mesma tarefa ao mesmo tempo e com as mesmas respostas, o livro dida-
tico é visto como Unica ferramenta didatica, as propostas de trabalho ndo se
relacionam com as experiéncias e interesses dos alunos e a avaliagéo final &
considerada decisiva na avaliacdo das aprendizagens. Para Fonseca (1995), o
insucesso ou sucesso da aprendizagem do aluno pode ser o reflexo do insucesso
ou sucesso da intervencao e do ensino que Ihe esta sendo oferecido.

No relatério de uma reuniao realizada no final do periodo letivo com a
familia do aluno, em que se discutiu a retengdo do mesmo, foi postulado pela
escola que mesmo com os avangos alcancados, o nivel de dificuldade da série
seguinte € maior, inclusive do material adotado, os contetidos sdo mais comple-
X0s e abstratos, fazendo com que “Junior” pudesse se desinteressar. Segundo
este relatério, a proposta é que continuem sendo aplicadas diferentes estraté-
gias e atividades para que o aluno se desenvolva a partir do nivel em que se
encontra. A escola propde também que o aluno estude no ano seguinte com
outra professora, sendo estabelecido um dialogo sincero, motivando-o para que
se sinta incluido no grupo em 2011.

Domingos (2005) ressalta que a avaliagdo € um processo que deve
visar o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do aluno (verifi-
cando a aquisigao de competéncias e habilidades) e a eficacia do trabalho do-
cente, para que possam ser revistas suas acdes na busca da adequacao as
caracteristicas e especificidades dos alunos. Para a autora, cabe ao professor
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buscar os instrumentos e as situacées adequadas de avaliacdo, valorizando
sempre a oralidade e as experiéncias diarias, levando-se mais em considera-
¢cao os aspectos qualitativos em relagcao aos quantitativos. Naujorks (2010, p.
407) destaca que: “promover uma escola inclusiva que faga a mediacéo da
aprendizagem entre todos os alunos sera uma tarefa impossivel se, dentre ou-
tros fatores, os modelos de avaliacdo nédo se transformarem”.

Segundo Mantoan (2003), para que a inclusdo ocorra, a escola deve
levar em consideracao que o tempo de construcao de uma competéncia varia
de aluno para aluno e que sua evolugao é percebida por meio da mobilizagao e
da aplicagao do que este aprendeu ou ja sabia para chegar as solugdes preten-
didas. Como salienta a PFDC (2003), os professores devem ter em mente que
alguns alunos podem n&o chegar a aprender exatamente o que os demais apren-
deram, devido ao déficit intelectual, mas mesmo assim tém o direito de serem
avaliados por aquilo que conseguiram desenvolver ao longo de suas atividades.

Por meio dos contatos com a familia do aluno, observamos o quanto
estes sdo presentes, buscando reivindicar seus direitos, procurando as melho-
res maneiras de estimular suas possibilidades para que se desenvolva de acor-
do com seu ritmo préprio. Ferraz, Araujo e Carreiro (2010) ressaltam que a
escola deve possibilitar condigcdes para que os pais e professores se comuni-
quem de forma adequada, o0 que, na maior parte das vezes, foi percebido na
instituicao analisada. Foi observado que a méae do aluno sempre estava atenta
as atividades de seu filho, e que quando algo ndo a agradava, ela questionava,
buscando outras formas de intervencao por parte da escola em relacdo a ele.
Em relacdo a esta busca constante pelos direitos da crianca com Sindrome de
Down, Mantoan (2003) revela a importancia da familia reivindicadora no proces-
so dainclusdo educacional, para que este seja bem-sucedido.

Devido a grande preocupacéo da familia em relagéo a necessidade da
psicopedagoga oferecer informacgdes a respeito das interven¢des a serem
implementadas ao aluno, a escola sugeriu a ado¢gao de um caderno para esta
comunicacao. Acredita-se que esta pode ser uma estratégia debilitada, devido
ao fato de que o distanciamento podera continuar existindo. Do mesmo modo,
a familia de “Junior” sugeriu que, no ano seguinte, a psicopedagoga passe a
frequentar, de dois em dois meses, a instituigdo onde o aluno esta matriculado
€ que, a partir do caderno e do que fosse trabalhado na escola sugira novas
estratégias para atender as necessidades de “Junior”. Como descrevem Mattos
e Nuernberg (2010), o psicélogo pode atuar no cotidiano da incluséo escolar
criando em parceria com os educadores novas formas de mediacéo qualificada,
visando superar as barreiras vivenciadas pelo aluno com deficiéncia e os de-
mais envolvidos no contexto escolar.
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Consideracoes finais

Os resultados obtidos na presente pesquisa revelam que a escola
observada trabalha de acordo com o enfoque integracionista, pois apesar de
acreditar estar fazendo as adaptacdes e intervencdes necessarias para atender
ao aluno com Sindrome de Down, ainda falha em algumas de suas agées. A
inclusado so6 estaria sendo efetivada se as adaptagdes curriculares, avaliativas e
organizativas estivessem de fato sendo implementadas. Acredita-se que esta
efetivacdo vem sendo impedida pelo fato de estar-se tentando fazer com que
“Junior” desenvolva as atividades a ele propostas da mesma forma e ao mesmo
tempo que os demais alunos. Sendo assim, acreditamos que a escola buscou
sua normalizacéo, tentando fazer com que se desenvolvesse de modo igual aos
demais.

Acreditamos que o potencial do aluno foi pouco aproveitado ao longo
do ano letivo e, por isso ele ficou retido na mesma série. A escola poderia ainda
ter explorado melhor o material concreto para trabalhar os contetidos e ter bus-
cado outras formas de avaliagdo que valorizassem a oralidade do aluno e suas
experiéncias diarias, levando mais em conta os fatores qualitativos do que os
quantitativos. Consideramos também ser importante que tivessem sido desen-
volvidas mais atividades especificas e que fosse elaborado o relatério circuns-
tanciado, abordando as capacidades do aluno e o PDI, para que fosse possivel
buscar as intervengdes pedagdgicas necessarias para que suas possiveis difi-
culdades fossem sanadas.

Pode ser constado que “Junior” passou por muitos progressos em seu
desenvolvimento. Inicialmente, muitas atividades ndo eram desempenhadas sem
amediacao de outra pessoa, mas com o passar dos meses, o0 aluno foi adquirin-
do habilidades para acompanhar as demais criangas. Pudemos constatar que
ele consegue realizar muitas das atividades que criancas de sua faixa etaria
desenvolvem, tendo um desenvolvimento considerado satisfatério e superior ao
de alunos com Sindrome de Down na mesma faixa etaria (FERRAZ; ARAUJO;
CARREIRO, 2010) o que, apesar das limitagbes observadas, pode também ser
atribuido as intervencgoes educativas que recebeu na escola comum. Neste pro-
cesso de desenvolvimento, cabe também apontar a importancia da busca de
interacdo, promovida pela escola em suas atividades, sendo que, assim, 0os
demais alunos sempre buscavam ajudar e cooperar com “Junior”, sem discrimina-
lo por suas possiveis dificuldades, evidenciando-se a relevancia deste processo
para ambas as partes.

Como ressaltamos ao longo de nossa discussao, a familia é também
um fator muito importante no processo da inclusdo educacional. Dessa forma,
podemos considerar que, como a familia de “Junior” € muito presente e participativa
em sua vida escolar, sendo considerada parceira pela escola analisada, tal pro-
cesso teve e terd mais chances de se tornar mais bem sucedido ao longo de
sua trajetoria.
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Ainclusao € um caminho a ser percorrido, por isso acreditamos que a
realizacdo do objetivo de uma educacao bem-sucedida de criangas com neces-
sidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente do Ministério de
Educacao e das escolas, mas uma mudanca de postura de todos os envolvi-
dos, a fim de atingir a meta esperada, que é a educacao de qualidade para
todos. Neste contexto, como destacam Glat e Pletsch (2010) e como pode-se
observar no presente estudo, é necessario que haja uma formacao (inicial e
continuada) dos professores, sendo esta uma das medidas mais urgentes para
a efetivacao das politicas de inclusao escolar.

Com relacéo a participacao de psicélogos e psicopedagogos no am-
biente escolar, a presente investigacdo ressalta a importancia de que estes
profissionais estejam cada vez mais inseridos, e que a escola deve ser uma
facilitadora deste processo. Como descrevem Mattos e Nuernberg (2010), este
profissional ndo deve ocupar o lugar social do especialista, mas propor estraté-
gias e aresponsabilizacéo progressiva dos professores pela educacéo dos alu-
nos, independente de sua condicao.

A discussao levantada faz com que nos atentemos a pensar que cabe
a escola e a sociedade acabarem com os esteredétipos relacionados a crianca
com Sindrome de Down, dando-lhes a igualdade de oportunidades e respeitan-
do suas possiveis dificuldades. Este estudo nos leva a compreender que nao
basta apenas que a crianca tenha o acesso garantido a escola comum, mas
que tenha o atendimento adequado. Mesmo as escolas como a investigada no
presente estudo, que desenvolvem algumas atividades satisfatérias e que de-
vem ser expandidas, necessitam reavaliar seus métodos e estratégias, uma
vez que, em muitos momentos, ndo se valorizam as potencialidades e
especificidades do aluno, fazendo com que, na verdade, muitas vezes, ocorra
exclusdo em um ambiente que pensa estar promovendo a incluséo.

Os resultados apresentados e a discussao realizada devem servir
como parametros para que as escolas, como um todo, ressignifiquem o ideal
daincluséo. As instituicdes de ensino necessitam repensar suas praticas pe-
dagégicas para que a diversidade seja respeitada e trabalhada de forma que
todos os envolvidos no processo de inclusao educacional tenham beneficios e
que as criangas com necessidades educacionais possam desfrutar de uma
educacgao com verdadeira qualidade. Dessa forma, destacamos a importancia
de que outras pesquisas como esta sejam realizadas em escolas tanto da rede
privada quanto da rede publica, e ndo sé com criangas com Sindrome de Down,
mas também com outras necessidades educacionais especiais. Sendo assim,
teremos a possibilidade de tragar o panorama atual da inclusdo no Brasil, e de
afirmar se realmente nossas criangas com necessidades educacionais especi-
ais estdo sendo incluidas ou se o discurso é inclusivista, mas a pratica é
excludente.
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