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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar uma revisao sistemdtica de estudos sobre a
inclusdo dos alunos surdocegos e a atuagio dos professores e equipe de profissionais,
no ambito escolar. Optou-se por pesquisas com o formato de artigos, dissertagoes e
teses. Utilizou-se da base de dados do Portal de Peridédicos da Coordenacio de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior, para os periédicos online, e o Portal Digital
de Teses e Dissertacoes. Selecionaram-se publicacoes dos tltimos vinte anos, ou seja,
de 1996 a 2016. Combinaram-se aos critérios anteriores, os descritores: Surdoce-
gueira, Educagio Especial, Deficiéncia, Aprendizagem, Inclusdo, Escola, Professor,
Ensino, Docéncia e Estratégias de Ensino e seus termos correlatos na lingua inglesa.
Apés a selecdo, por meio da leitura do titulo e resumo, encontraram-se 28 artigos
em que 03 foram analisados. A busca pelas teses e dissertagoes resultaram em 11 pes-
quisas e 06 foram analisadas por estarem relacionadas ao objeto do estudo. A revisao
possibilitou a andlise de pesquisas no ambito nacional, no geral, e 01 internacional.
Foram analisados os objetivos, amostras, tipos de estudo, instrumento e énfase nos
principais resultados. Os estudos implicaram em auséncia de agdes planejadas e frag-
mentagio das atividades do Atendimento Educacional Especializado, bem como falta
de formacio de profissionais professores e guias-intérpretes especializados na pritica
pedagdgica ao aluno surdocego. Conclui-se que se faz necessdrio criar possibilidades
para promogio de formagio continuada em servicos a fim de oportunizarem aos
professores de salas de recursos, professor de sala comum e guias-intérpretes agoes
articuladas entre suas préticas cotidianas.
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Inclusion of deafblind students and the regular
teachers performance: a systematic bibliographic
review

Abstract

This research aims to present a systematic review of studies on the inclusion of dea-
fblind students and the performance of teachers and staff in the school context. We
research articles, dissertations and theses. For online journals we went to the website
of CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, in portu-
guese), and also we used the website “Portal Digital de Teses e Dissertagoes”. Twenty
years of publications were selected, from 1996 to 2016. The following criteria were
combined: Deafblindness, Special Education, Disability, Learning, Inclusion, School,
Teacher, Teaching, Teaching and Teaching Strategies, in both Portuguese and English
language. After the selection, through the reading of the title and abstract, we found
28 articles in which 03 were analyzed. The search for the theses and dissertations
resulted in 11 researches and 06 were analyzed because they were related to the ob-
ject of the study. The review enabled the majority analysis of research at the national
level, and one in the international context. The objectives, samples, types of study,
instrument and emphasis on the main results were analyzed. The studies implied in
the absence of planned actions and fragmentation of the activities of the Specialized
Educational Assistance, as well as lack of training of professional teachers and inter-
preter guides specialized in the pedagogical practice to the deafblind student. It is
concluded that it is necessary to create possibilities for the promotion of continuous
training in services in order to provide opportunities articulated in their daily practi-
ces to teachers of resource rooms, teacher of common room and guides-interpreters.

Keywords: Special Education; Inclusion; deafblind.

Intfroducdo

A surdocegueira ¢ definida, conforme documentos legais sobre Estratégias e
Orientagoes Pedagdgicas (BRASIL, 1993; 1998; 2001; 2004), como uma perda subs-
tancial total ou parcial da visao e da audicio, acarretando comprometimento "[...]
de habilidades educacionais, vocacionais, de lazer e sociais" (BRASIL, 2004, p. 10).

Minnes e Trefly (1991; 1999) acrescentam que a surdocegueira deve ser com-
preendida ndo como a incapacidade em enxergar nem mesmo como a incapacidade
de ouvir, pois nao deve ser levado em consideragio as disfuncoes da comunicagio e
percepgao, embora ambas estarem comprometidas.

Ceder-Nascimento (2005; 2010), Masini (2002) e Santos, Galvio e Aratjo
(2009), apesar do comprometimento em duas das vias sensoriais, a surdocegueira nao
¢ mais compreendida como uma deficiéncia maltipla; pois, a surdez conjuntamente
com cegueira denotam uma especificidade da deficiéncia, nio a soma do comprome-
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timento visual e auditivo; ¢ uma condi¢do singular que pressupée um atendimento
diferenciado do que é ofertado a pessoa que tenha apenas um dos tipos de compro-
metimento sensorial: surdez ou cegueira.

Assim como a inclusdo escolar dos demais alunos que compoem o publico-al-
vo da educagio especial, os surdocegos tém direito garantido a educagdo, uma vez
que se trata de especificidade da educagio especial. Isto porque, além do processo de
inclusdo escolar ser um dos principais meios para se alcancar & Educagio Especial, os
dispositivos legais (documentos e legislagoes) de nosso pais, como a Constitui¢io da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educaciao Nacional (LDBEN), de 1996 (BRASIL, 1996), a Resolu¢ao CNE/CEB
N.c 02/2001 (BRASIL, 2001a), a Resolucao CNE/CEB N.e 04/2009 (BRASIL,
2009) e a Resolucio CNE/CEB N.o 04/2010 (BRASIL, 2010), afirmam o direito e

a permanéncia destes nos espagos regulares de ensino.

A Constitui¢io Federal de 1988, por exemplo, dispoe da obrigatoriedade de
matricula no ensino fundamental nos estabelecimentos de ensino publico ou privado
dos alunos com deficiéncia; mais precisamente, em seu artigo 208, inciso III, afirma
ser dever do Estado a garantia do "atendimento educacional especializado” aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Por conseguinte, a LDBEN (1996) preconizou em seus artigos 58, 59 ¢ 60
que a Educacio Especial, como modalidade de educacio escolar, deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para alunos portadores de necessidades
especiais.

Desse modo, para que os alunos sejam incluidos e tenham éxito académico, os
professores do ensino comum regular e professores especializados necessitam estarem
capacitados a fim de oferecer o ensino de qualidade a esses alunos.

A Resolu¢ao CNE/CEB n° 02 de 2001a, no inciso IV, do artigo 8°, traz que
as escolas de rede regular de ensino devem propiciar, na organizacio de suas classes
comuns:

[...] servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas clas-
ses comuns, mediante: a) atuagdo colaborativa de professor espe-
cializado em educagio especial; b) atuagao de professores-intérpre-
tes das linguagens e c6digos aplicdveis; c) atuagio de professores e
outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizagio de outros apoios necessdrios 4 aprendizagem, a
locomocgio e a comunicagao (BRASIL, 2001a, p. 02).

As normas da resolugao mencionam que os professores necessitam trabalhar
em colaboragio com vistas a atingir o objetivo proposto pelo Atendimento Educacio-
nal Especializado e, para tanto, a Resolugaio CNE/CEB N.° 04 de 2009, complemen-
ta em seu art. 12., que: “Para atuagio no AEE o professor deve ter formagio inicial

que o habilite para o exercicio da docéncia e formagio especifica para a Educacio
Especial” (BRASIL, 2009, p. 03).

Revista Educacdo Especial | v.31 | n. 61 | p.323-338| abr./jun. 2018

Santa Maria

Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial>

325



Ana Paula Silva Cantarelli Branco — Daniela Leal

Nesse sentido, pode-se afirmar que, os documentos aqui reunidos somam es-
forgos para que o publico-alvo da educacio especial tenham seus direitos garantidos
[...] servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, me-
diante: a) atuagio colaborativa de professor especializado em educacao especial; b)
atuacio de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicdveis; ¢) atuacio de
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d) dis-
ponibilizacio de outros apoios necessdrios a aprendizagem, a locomogio e & comuni-

cacao (BRASIL, 2001a, p. 02).
A Resolugao CNE/CEB N.° 04 de 2010, aponta em seu artigo 9° que, “A

escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem”
(BRASIL, 2010, p.03) e, nesse sentido, para concretizagao deste artigo, o mesmo
destaca em seus incisos de Il a V, o que se faz necessario:

II - foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela apren-
dizagem e na avaliacio das aprendizagens como instrumento de
continua progressao dos estudantes; IV - inter-relagio entre or-
ganizagio do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de
trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do
estudante; V - preparagio dos profissionais da educacio, gestores,
professores, especialistas, técnicos, monitores e outros [...] (BRA-
SIL 2010, p. 03).

Com vistas a proporcionar uma aprendizagem voltada aos principios de ascen-
sdo continua dos estudantes deve-se valorizar cada etapa de seu processo de aprendi-
zagem, conectando-as & organizacio do curriculo, que deve ser integrado ao trabalho
pedagdgico do professor, visando a coparticipagio de outros atores a fim de valorizar
a diferenca do aluno publico-alvo da educagio especial.

Diante das normativas apresentadas e dos tedricos anteriormente citados,
principalmente ao afirmarem sobre a importancia de um atendimento diferenciado
ao publico-alvo da educagio especial, neste artigo serd dado énfase, em especial, a
inclusio escolar do aluno surdocego. Para tanto, seu objetivo foi uma revisao sistem4-
tica de estudos sobre a inclusdo dos alunos surdocegos ¢ a atuagio dos professores e
equipe de profissionais, no 4mbito escolar.

Percurso metodoldgico

Efetuou-se revisio sistemdtica adotada por Galvao, Sawada e Trevizan (2004,
p- 550) como “[...] recurso importante da prética baseada em evidéncias, onde os
resultados de pesquisas sdo coletados, categorizados, avaliados e sintetizados”. Para
cumprir com tal forma de sistematizagio e de andlise, foi utilizado o "Protocolo de
andlise", elaborado pelas autoras, que permite uma andlise baseada em sete fases.

A primeira fase refere-se especificamente a construcdo do protocolo, ou seja,
os artefatos que definem a pergunta da revisdo, os critérios de inclusio, as estratégias
para as buscas nas pesquisas, a coleta, bem como a sintese dos dados. No caso desta
pesquisa, os artefatos foram os estudos que versaram sobre os meios com que os pro-
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fessores do ensino comum, professores de salas de recursos especiais e guia-intérpretes
adotam como estratégias em sala de aula para um melhor aprendizado dos alunos
surdocegos.

Na segunda fase, mais conhecida como defini¢io da pergunta, para garantir a
solidez, formulou-se a pergunta que guiou a revisio, bem como os estudos que foram
incluidos, quais as estratégias adotadas no momento da selegio, identificagdo, dentre
dados que fizeram parte do escopo e, que, portanto, se fizeram relevante na coleta

dos dados.

A pergunta norteadora desta pesquisa foi: “Como os estudos selecionados
abordaram a inclusdo no ensino comum de alunos surdocegos ¢ quais meios adotados
pelos professores para haver o ensino e a aprendizagem?”. Esta indaga¢ao constitui-se
num dado muito importante, porque propiciou a diregdo para a execugio de outras
agoes associadas ao processo, como: a defini¢io dos participantes ¢ dos meios para
as agoes a serem analisadas, bem como o modo com que os resultados foram inter-
pretados.

A terceira fase, nomeada como busca dos estudos e indispensdvel & pesquisa,
visa a procura de estudos na literatura para a condugio da revisdo sistemdtica, utili-
zando-se de uma estratégia ampla, a fim de incluir o mdximo de materiais disponiveis.
Neste caso, a busca pelos estudos ocorreu, inicialmente, no Portal de Peridédicos da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo acer-
vo retine mais de 37 mil titulos, com texto completo, em 126 bases referenciais; conta
ainda com 11 bases voltadas para patentes e um rol de diversos livros, enciclopédias,
obras especificas, normas técnicas, estatisticas e contetido audiovisual.

Optou-se por essa base de dados por congregar uma colecio significativa de
indexadores como o SciELO, Scopus, Web of Science, dentre outros. Mas, num se-
gundo momento, buscou-se na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD),
que redne cerca de 468.393 documentos, dentre esses, 125.936 teses e 342.457 dis-
sertagoes, outras referéncias que respondessem a pergunta anteriormente elaborada.

A quarta fase, denominada de selecio dos estudos, consiste em buscar por
todas pesquisas que congregaram os descritores a seguir: Surdocegueira, Educacio
Especial, Deficiéncia, Aprendizagem, Inclusdo, Escola, Professor, Ensino, Docéncia
e Estratégias de Ensino, Deafblindness, Special Education, Deficiency, Learning, Inclu-
sion, School, Teacher Teaching, Teaching strategies.

Como critério de inclusio elencou-se: (a) periddicos revisados por pares e
dissertagoes e teses (b) publicados entre 1996 e 2016; (c) estudo de campo que retra-
tou sobre a escolarizacio do aluno surdocego; (d) tenham sido publicados em lingua
portuguesa, inglesa ou espanhola.

Excluiu-se da amostra estudos que nio estavam disponibilizados na integra.
Mas também, os que se reportaram para as causas da surdocegueira, e por fim, aqueles
que discutiam apenas a insercio social do surdocego.
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O periodo de busca pelos materiais ocorreu entre os meses de Setembro e
Outubro de 2016, sendo a cronologia adotada para o recorte, os tltimos vinte anos.

A quinta fase, avaliagio critica dos estudos, permitiu a andlise de delinea-

mentos, possibilitou avaliagao do rigor metodolégico, com o intuito de averiguar os
métodos e resultados dos estudos encontrados. Nesse sentido, foram analisados os
locais de coletas, anos de publicagdes, amostras, tipos de estudos e instrumentos e
principais resultados. Ressalta-se que, nesta fase, foram excluidos estudos que nao se
relacionavam com tema proposto como, por exemplo, um estudo encontrado a partir
dos descritores que focava nos aspectos biopsicossociais do surdocego, sem apresentar
nenhuma inferéncia ao processo de escolarizagio.

Na sexta fase, ou melhor, na coleta de dados das teses e dissertagoes foram
coletados por meio do auxilio do instrumento desenvolvido por Mendes, Ferreira e

Nunes (2002), que garantiu que os critérios descritos acima fossem acoplados, rela-

cionando-os com a pergunta que norteou o trajeto dos estudos.

No fluxograma (figura 1), a seguir, seguem as possiveis combinagoes realizadas
com base nas etapas anteriormente descritas.

Figura 1 — Fluxograma dos descritores da reviso sistemdtica
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Fonte: Elaboragio prépria.

A sétima fase, denominada de sintese dos dados, refere-se as consideracdes
resultantes de cada estudo, e tem como critério fornecer estimativa da eficicia da
intervencio investigada. Os dados encontrados forneceram estimativa de solidez em
relagio a investigagio o que permitiu uma investigagio descritiva das amostras, tipos
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de estudos, instrumentos e énfase nos principais resultados, que serdo apresentados e
analisados descritivamente a seguir, por intermédio de uma revisdo sistemdtica quali-

tativa (GALVAQ; SAWADA; TREVIZAN, 2004).

Resultados e discussoes

Os resultados culminaram em dados obtidos no Portal de Periddicos da CA-
PES em que se enveredaram para os aspectos da surdocegueira e as relacoes escolares
totalizando-se em apenas (02) artigos sendo um de 2013 ¢ um de 2014, publicados
respectivamente, pelas Revista de Educacao Especial da Universidade Federal de San-
ta Maria (UFSM) e pela Revista Brasileira de Educagio Especial (RBEE) e (01) livro,
em formato PDF , publicado no ano de 2009, pela Editora da Universidade Federal
da Bahia (UFBA).

Os dados identificados no quadro 1, referem-se as pesquisas realizadas no por-
tal da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), indicando (03) Teses e (03)
dissertagdes conforme descrito a seguir.

Quadro 1- Fontes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes

Sigla Tipo Universidade Ano
1BDTD Tese UFBA? 2015
2BDTD Dissertacio UFBA 2015
3BDTD Dissertacao UEL? 2015
4BDTD Tese pUCH 2014
5BDTD Dissertacao UFSCar’ 2013
6BDTD Tese UFSCar 2003

Fonte: Elaboragdo prépria.

Diante do exposto, os artigos, por exemplo, foram identificados pelas siglas
1PC (pesquisa voltada ao aluno surdocego), 2PC (pesquisa voltada aos professores do
atendimento educacional especializado) e 1PCL (pesquisa voltada & caracterizagio da
cegueira e da surdocegueira). J4, com relagdo as dissertacdes e teses, suas siglas, como
j4 apresentadas no quadro anterior, foram: 1BDTD (pesquisa voltada 2 atuagdo do
guia-intérprete); 2BDTD (pesquisa voltada a percepgio sobre a inclusio pelo aluno
com surdocegueira); 3BDTD (pesquisa voltado ao professor especializado, ao aluno
surdocego e ao professor de sala comum; 4BDTD (pesquisa voltada a atuagio de
uma professora de uma crianca com surdocegueira ¢ uma crianca com deficiéncia
muldipla); SBDTD (pesquisa voltada a inclusio de um pré-adolescente com surdo-
cegueira); e, finalmente, a 6BDTD (pesquisa voltada aos aspectos de atuagio de pro-
fessores do atendimento educacional especializado e professor de sala comum). Um
breve panorama desses estudos, serd observado, a seguir, nos Quadros 2 ¢ 3, com
intuito de apresentar os sujeitos envolvidos, o tipo de estudo ¢ de instrumento de
coleta e principais resultados, analisados com base no objetivo e no propésito do
estudo deste artigo.
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Quadro 2 — Caracterizagao dos dados dos estudos analisados no Portal de Periédicos da CAPES

Sigla Amostra Tipo de estudo | Instrumento [P rincipais
resultados
1PC (04) alunos Estudo de caso | Entrevista Falta de agoes
surdocego, planejadas no
sendo trés que concerne
do Ensino ao Atendimento
Fundamental Educacional
IIeumdo Especializado.
Ensino Médio
2PC (10) — Observagio Eficicia da
Professores (participante) | Unidade de Apoio
de Educagio e inquérito Especializado
Especial e (14) por meio de | para a Educagao
Professores questiondrio | de Alunos com
do Ensino Multideficiéncias.
Comum.
1PCL Livro e autores | Revisio de Nio se aplica | Qualidade na
de referéncia | literatura prética pedagdgica
da drea. lancando mao de
técnicas eficazes
no conjunto de
atividades

Quadro 3 —Caracterizagao dos dados dos estudos analisados na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e

Dissertagoes
Sigla Amostra Tipo de estudo | Instrumento |Principais
resultados
1BDTD (11) Guia- Exploratério Entrevista Escolarizagio
intérpretes. semiestrutura e formacio
e observacio profissional
direta. insuficientes
2BDTD (02) alunos Histéria de vida | Entrevista Aprendizagens
surdocegos narrativa parciais com
a libras, a
comunicagio
oral e o sistema
de leitura e
escrita braille
3BDTD (01) professora | Colaborativo Entrevista, Adaptagées
do Ensino observacio e elaboragao
comum e (02) assistemdtica de recursos
especialistas e andlise pedagégicos
documental
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4BDTD (01) professora | Estudo de caso | Observagao Atividades de
especializada participante e comunicagao
e (02) alunos, entrevista semi- | alternativa
(01) surdocego estruturada visando a
e com (01) comunicac¢ao
com deficiéncia nio verbal.
multipla.

5 BDTD (01) Pré- Estudo de caso | Entrevista e Falta de
adolescente observacoes recursos 6pticos
surdocego. e nio opticos

pela Instituicio.
6BDTD (02) alunas Estudo de caso | Entrevista Uso simultineo
surdocegas e semiestruturada | de vérios
suas familias e recursos de
(01) professora comunicacao
do ensino
comum.

Fonte: Elaboragao prépria.

No artigo 1PC ¢ na tese 1BDTD, por intermédio de estudo de caso ¢ de
uma pesquisa exploratdria, respectivamente, identificou-se que a atuagio tanto dos
professores de sala comum quanto dos professores do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE), denotam auséncia de a¢io planejada e informacées adequadas; o
que acaba por gerar contextos de fragmentacio das atividades, isolamento dos pro-
fissionais, a¢des pedagdgicas desarticuladas, desconhecimento das necessidades edu-
cacionais especiais dos alunos com surdocegueira, consequente sua invisibilidade no

espaco escolar, bem como a falta e/ou precdria formacio de professores especializados
(GALVAO; MIRANDA, 2013; ALMEIDA, 2015).

No artigo 1PCL, as autoras verificaram que as escolas necessitam melhorar
sua pritica pedagdgica, utilizando-se de técnicas eficazes no trabalho com o aluno
surdocego a fim de garantir que sua vida escolar seja compartilhada desde a mais
tenra idade, aprendendo coletivamente, no 4mbito da escola comum, em busca de
alto funcionamento académico a fim de possibilitar uma vida de aprendizagem satis-
fat6ria com apoio necessirio (SANTOS, GALVAO; ARAUJO, 2009).

Visando a prdtica pedagédgica do professor, consequentemente o aprendizado
dos alunos surdocegos nos espagos escolares, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) N.° 9.394, de 1996, no capitulo V, Da Educagao Especial, artigo
59, capitulo III, preconiza a necessidade de especializagio adequada em nivel médio
ou superior que capacite/prepare o professor ao atendimento dos alunos nas classes
comuns de ensino (BRASIL, 1996). Possibilitando, assim, ao professor “aprofundar o
cardter interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular [e]
nas salas de recursos”, bem como “contemplar conhecimentos de gestao de sistema
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educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras 4reas, visando 2 acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de satide, a
promocio de acoes de assisténcia social, o trabalho e justica” (BRASIL, 2008, p. 11).

O artigo 2PC, assinalou que professores do ensino comum regular e professo-
res da escola especializada verificaram que as Unidades de Apoio Especiali-zado para
a educagio de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita (UAEM)
foram as melhores respostas educativa para alunos com multideficiéncia, tanto para
a realizacio de aprendizagens, quanto para de fins socializacio (BARROSO; MES-
QUISTA, 2014).

Um dado relevante voltou-se para as falas dos professores de educacio especial
que disseram sentirem-se mais preparados para trabalhar com este publico quando
comparados com as respostas dos professores de ensino comum regular. E as opini-
oes sobre a preparagio para o atendimento aos alunos do publico-alvo da educagao
especial quando perguntado para o professor do ensino comum, revelaram que os
professores especialistas apresentam técnicas diferenciadas e, portanto, encontram-se
melhores capacitados.

De acordo com a Resolugio n° 02, Diretrizes Nacionais para a Educagao Es-
pecial na Educacgao Bésica, de 11 de setembro de 2001, estabeleceu que para o aten-
dimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, tanto os professores do
Ensino Comum Regular, quanto os de Ensino Especial devem participar de agbes
conjuntas e especializarem-se com vistas a ir ao encontro das necessidades de seus
alunos. Nesse sentido, os professores precisam estar:

[...] capacitados para atuar em classes comuns com alunos que

apresentam necessidades educacionais especiais [...] I - perceber as

necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educa-

cdo inclusiva, [...] II - flexibilizar a a¢ao pedagdgica nas diferentes

dreas de conhecimento de modo adequado as necessidades espe-

ciais de aprendizagem, [...] IV - atuar em equipe, inclusive com

professores especializados em educacio especial (BRASIL, 2001a).

Com fins de corroborar com os achados acima, Costa (2015, p. 414) propoe

que os professores necessitam desenvolverem-se com uma postura critica, rompendo

com ideias reducionistas de:

[...] formagio que prepara e/ou instrumentaliza, desvinculada da
autonomia tedrica, critica e reflexiva, da autoria docente e do po-
tencial da educacgio soliddria no processo de emancipagio e hu-
manizagdo de alunos e professores na escola. Escola na qual a alie-
nagio da formagio tedrica seja enfrentada e problematizada pela
educagao em suas dimensées politica, social, histérica e humana.
A Resolugao n° 4, de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para o Atendi-
mento Educacional Especializado na Educacio Bésica, modalidade Educacio Espe-
cial, em que indica em seu artigo 12 que o professor para atuar no AEE necessita ter
formagio inicial que o habilite ao exercicio da docéncia e formagio especifica para a
Educacio Especial sendo que, segundo o artigo 13, incisos de II a VII, suas atribui-
¢oes devem estar voltadas a:
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II - elaborar e executar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; IV - acompanhar a fun-
cionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola; VII - estabelecer articulagio com
os professores da sala de aula comum, visando 4 disponibilizacio
dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagio dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2009).
Assim, cabe a todo professor desenvolver o Plano de Atendimento Educa-
cional Especializado com vistas a proporcionar os recursos pedagdgicos tanto em

ambientes de sala de aula, quanto no contexto total da escola.

A dissertagio 5 BDTD deu importincia na adaptagio de recursos visuais
acessiveis com a inten¢io de serem utilizados adequadamente. Entretanto, segundo a
mesma, ao longo de sua pesquisa, ela chega a conclusio de que nio existe um apoio
de recursos 6pticos (6culos, lupa, caneta de ponta porosa, cadernos com linhas refor-
cadas, ldpis com grafite escuro) e ndo épticos (ambientais - aproximagio da lousa e
da janela para maior iluminagio) pela Instituicio diante dessa nova realidade. Nesse
sentido, o estudo possibilitou reflexdes acerca de assegurar que haja a presenca do
aluno com Sindrome de Usher, na sala de aula, para que o seu direito constitucional
seja exercido (CAMBRUZZI, 2013).

A dissertagao 2 BDTD investigou alunos com surdocegueira que narraram
sobre diversas formas de comunicagio aprendidas, porém, de modo parcial, para o
processo de inclusdo escolar com a libras, a comunicagio oral e o sistema de leitura
e escrita Braille, pois quanto ao atendimento educacional especializado, nao foram

atendidas as suas reais necessidades (FARIAS, 2015).

A Tese 4BDTD deu énfase na comunicagio da professora com alunos com
surdocegueira e verificou que as interacdes foram verbais, toque (contato ¢ vibracio),
visual, auditiva (ritmo) ¢ sinais de libras. No estudo um, os comportamentos de aten-
¢do de S1 se mantinha, jé S2 focava atengio ao objeto em atividades que envolviam
musica e ritmo. Em relagio as formas de comunicagio nao verbal S1 apresentou
vocalizagdo, toque, contato corporal; S2, olhar, movimentos corporais e vocalizagio.
No estudo dois, a professora sentiu-se satisfeita pelo seu trabalho ao observar o desen-
volvimento de seus alunos, pois respeitou as caracteristicas individuais para o uso de
estratégias de atendimento. Mas, por outro lado, referiu-se a alguns momentos nao
ter se comunicado, além de nio oferecer o tempo de resposta necessdria aos alunos

(VILLAS-BOAS, 2014).
Revelando, assim que, os professores devem promover outros modos de co-
municagao.

A este respeito, a Lei Brasileira de Inclusio (LBI) ou Lei N.© 13.146, de 6 de
julho de 2015, no inciso V, do artigo 3°, deixa claro que a:

V - [...] forma de interagio dos cidaddos que abrange, entre outras
opgoes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
a visualizagao de textos, o Braille, o sistema de sinalizagio ou de
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comunicacdo tdtil, os caracteres ampliados, os dispositivos multi-
midia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e for-
matos aumentativos e alternativos de comunicacio, incluindo as
tecnologias da informacdo e das comunicacoes (BRASIL, 2015,
p. 02).

Em meio ao arsenal de agbes pedagdgicas e que devem estar integradas, nao
se pode esquecer que o Intérprete de Libras, por exemplo, nio tem a funcio de ensi-
nar, como muitos acabam compreendo; seu papel é o de ser o interlocutor do profes-
sor, sobre o contetdo que ele estd explicado. Nesse sentido, Caetano e Lacerda (2014,
p- 220) consideram ser fundamental haver parceria entre professor e intérprete, sendo
que, “[...] o primeiro tem de dar abertura para que o intérprete possa revelar, além das
questoes do aprendiz, suas dividas, conhecer os contetidos ministrados e ter acesso a
metodologia eleita pelo professor para a abordagem das temdticas”.

Desse modo, os professores devem estar estritamente ligados com os outros
profissionais, com o intuito de auxiliar o aluno a atingir & compreensio necessiria
para acessar os mesmos contetidos que estdo sendo dirigidos aos colegas de sala de
aula.

A dissertagio 3BDTD, Godoy (2015) apresentou grandes possibilidades de
um trabalho colaborativo na elaboracio de mapas e grficos tdteis. As atividades efe-
tuadas em conjunto voltaram-se para ciclos de estudos reflexivos, planejamento das
aulas de Geografia, conversas reflexivas e participagio da pesquisadora em sala de
aula de forma colaborativa junto a aluna com surdocegueira (ASC), a professora de
Geografia e a guia-intérprete, visando a utilizagio dos mapas e grificos tdteis durante
as aulas.

Algumas dificuldades se referiram a falta de tempo das professoras especialistas
em participarem das atividades referentes a formagio docente por meio de ciclos de
estudo e reflexdes sobre suas préticas, os hordrios alternados das docentes e a neces-
sidade de antecipar para ao aluno o material adaptado utilizado em sala de aula e a
troca das profissionais especialistas.

Em relagao as dificuldades de interlocucio entre o professor de sala de recursos
do AEE e do professor de sala comum, cré-se que isto ocorra porque o documento
que descreve as préticas dos professores que dao apoio aos alunos publico-alvo da
educacio especial, mais conhecido como PNEE/EI (BRASIL, 2008) nio especifica
de modo categérico o papel do professor do AEE. Isto porque, este profissional, as
vezes, tem a fungdo de elaborar atividades diferenciadas daquelas realizadas em sala
de aula, de forma complementar ou suplementar de forma que nio seja substitutiva
A escolarizacio e, as vezes, tém a funcio de oferecer recursos, servicos e orientagio
voltados ao ensino ¢ a aprendizagem nas classes comuns de ensino. Diante dessa
indefini¢do, pode-se dizer, com base em Mendes, Vilaronga ¢ Zerbato (2014), que o
trabalho colaborativo entre ambos os profissionais deve envolver agoes em conjunto,
bem como, em relacio especificamente a pritica do AEE, promover "[...] nio hd
nenhuma referéncia no que diz respeito as atividades em conjunto do professor es-
pecializado com o professor de ensino comum para o apoio do processo pedagégico”

(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 32).
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E, portanto, embora a pesquisa realizada por Godoy (2015) pautar-se no tex-
to da politica, reflete, infelizmente, que as a¢oes de cada profissional acontecem de
modo independente, acarretando agdes fragmentadas e desconexas, que prejudicam
nio somente a praticas educacionais, mas principalmente a aprendizagem e o desen-
volvimento do aluno com surdocegueira.

O estudo 6BDTD avaliou programas de intervengao junto a crianga surdoce-
ga; 0 que permitiu verificar o aumento das competéncias comunicativas a respeito do
uso dos sinais, escrita, dactilologia, fala e, gestos. O autor notou que o desempenho
dos alunos, apés a implementacio de programas de intervencio, contribuiu tanto
para com a participagdo quanto para a concentragao ¢ a comunicagio nas habilidades
voltadas 4 realizacio de tarefas. Revelou, também, a importincia do processo de for-
magio do professor em servigo, que se mostrou eficaz a medida em que envolveu as-
pectos tedricos, possibilitando habilidades e oportunidades para o professor observar,

praticar e refletir sobre a prépria pritica de ensino CADER-NASCIMENTO (2003).

Consideracoes finais

Primeiramente, considera-se que este estudo possibilitou uma sintese das
amostras, dos tipos de estudos, dos instrumentos e da énfase nos principais resulta-
dos encontrados no portal de peridédicos da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes - BDTD, nos tltimos vinte anos.

Segundo, o resultado de apenas (09) estudos, representam a insuficiéncia de
pesquisas com énfase no processo de escolarizacio do aluno publico alvo da educagao
especial, especificamente, dos alunos com surdocegueira. Sendo que, a principal difi-
culdade ainda estd voltada para o planejamento das agoes, bem como diversificagoes
nas estratégias de ensino a esse publico.

Terceiro, verificou-se que a falta de agoes planejadas depende de agdes in-
tegradas e, portanto, colaborativas entre os professores ¢ profissionais para com o
aluno surdocego. Isto porque, devido a complexidade do ensino ao aluno surdocego,
percebe que tamanha lacuna na integragio e formacio continuada dos professores
especializados conjuntamente com os professores que nao possui tal formagao, ainda
¢ um desaflo para as politicas que garantem os mesmos, bem como para os dirigentes,
gestores escolares oportunizarem tais espagos de formagio dentro da prépria agdo
docente nos espacos escolares.

E, por fim, observou-se que embora os estudos sobre a inclusio escolar dos
alunos surdocegos ainda se encontrem pouco representativos, mesmo que dentro
de possibilidades (materiais, pessoais de formagio) os professores de sala comum
conjuntamente com os professores de sala de recursos do AEE e os profissionais es-
pecializados, como ¢ o caso do guia-intérprete, tém se esforcado para elaborarem e
aplicarem estratégias pedagdgicas com vistas a promover a acessibilidade desse aluna-
do. Levando a concluirmos que, diante dessa realidade, faz-se necessirio um maior
fomento em pesquisas que deem visibilidade a esse ptblico, mas, também, a um im-
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prescindivel investimento na contratagdes de mais recursos humanos para contribuir
na construcio de melhores resultados frente a uma aprendizagem mais satisfatéria,
uma vez que os professores necessitam refletirem suas préticas e tracar agoes em co-
laboracio.
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