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RESUMO

Este estudo objetivou caracterizar o trabalho pedagoégico do professor de Audicdo e
Linguagem no sistema educativo espanhol (Guadalajara — Castilla-La Mancha). Constituiu-
se numa pesquisa de carater qualitativo. Foi desenvolvida em uma escola Educacéo Infantil
e Primaria da cidade de Guadalajara, provincia de Castilla-La Mancha — Espanha, e
participou deste estudo a professora de Audicdo e Linguagem deste centro. Foi utilizado
como instrumentos de coleta de dados a observacdo do trabalho desta professora e
entrevista realizada com a mesma. Os resultados abordaram os aspectos positivos do
trabalho do professor de Audicéo e linguagem para o processo de ensino e aprendizagem
de alunos com dificuldades comunicativas ocasionadas ou ndo por alguma deficiéncia, bem
como a importancia de uma formacéo docente adequada para atender as necessidades
dos alunos frente a promocéo das competéncias linguisticas. Destarte, apontaram ainda
guestdes que permitiram dialogo e reflexdes para o contexto brasileiro, no sentido de novas
possibilidades para a educacgéo no pais.

Palavras-chave: Trabalho pedagdgico; Professor de Audicéo; Linguagem; Inclusao.

ABSTRACT

This study aimed to characterize the pedagogical work of the teacher of Hearing and
Language in the Spanish educational system (Guadalajara - Castilla-La Mancha). It
constituted a qualitative research. It was developed in a childhood education school and
Primary city of Guadalajara province of Castilla-La Mancha - Spain, and participated in this
study Professor of Hearing and Language of this center. It used as instruments for data
collection observation of the work of this teacher and interview with it. The results addressed
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the positive aspects of hearing and language teacher working for the teaching and learning
process of students caused communication difficulties or not by a disability, as well as the
importance of proper teacher training to meet the students’ needs front promotion of
language skills. Thus, even pointed questions that allow dialogue and reflections to the
Brazilian context, in the sense of new possibilities for education in the country.

Keywords: Pedagogical work; Hearing teacher; Language; Inclusion.

RESUMEN

Este estudio objetivé caracterizar el trabajo pedagdgico del profesor de Audiciéon y Lenguaje
en el sistema educativo espafiol (Guadalajara - Castilla-La Mancha). Se constituy6é en una
investigacion de caracter cualitativo. Fue desarrollada en una escuela Educacion Infantil y
Primaria de la ciudad de Guadalajara, provincia de Castilla-La Mancha - Espafia, y particip6
de este estudio la profesora de Audicion y Lenguaje de este centro. Se utiliz6 como
instrumentos de recoleccion de datos la observacion del trabajo de esta profesora y
entrevista realizada con la misma. Los resultados abordaron los aspectos positivos del
trabajo del profesor de Audicion y lenguaje para el proceso de ensefianza y aprendizaje de
alumnos con dificultades comunicativas ocasionadas o no por alguna deficiencia, asi como
la importancia de una formacion docente adecuada para atender las necesidades de los
alumnos frente a las necesidades de los alumnos, promocién de las competencias
linguisticas. De este modo, apuntaron aun cuestiones que permitieron dialogo y reflexiones
para el contexto brasilefio, en el sentido de nuevas posibilidades para la educacion en el
pais.

Palabras clave: Trabajo pedagdgico; Profesor de Audicion; idioma; Inclusion.

Introducéo

A atencao a diversidade no ambito educativo tem seus antecedentes nos movimentos
de normalizacédo que surgem na década de 1970 do século passado nos paises noérdicos
europeus e nos Estados Unidos. Tal movimento pressup6s mudancas na concepcéao de
pessoas com deficiéncia com a intencdo de encontrar o melhor caminho para que estas
pudessem se desenvolver em nivel individual e social. Tomando como referéncia este
marco educativo, 0s paises passaram a incorporar progressivamente (uns antes que
outros) politicas de inclusdo escolar e a adotar assim, medidas e praticas mais inclusivas.

Dessa forma, destaca-se no contexto educativo espanhol (realidade objeto desta
pesquisa) como uma destas medidas, o “Plan de Atencion a la diversidad”, que consiste em
um conjunto de medidas desde a intervencdo em um processo de ensino-aprendizagem

normalizado até seu desenvolvimento em um marco especifico com um curriculo adaptado.
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Este plano tem por finalidade, dar uma resposta, no ambito educativo as diferentes
capacidades e estilos de aprendizagem dos alunos matriculados na escola (CASTILLA-LA
MANCHA, 2002).

Tal plano é um documento que aglutina o conjunto de atuacdes referentes as
adaptacoes curriculares, as medidas organizativas e 0s apoios e reforcos que a escola
coloca em préatica para proporcionar a resposta mais adequada as necessidades
educativas, gerais e particulares, de todo o alunado. Neste sentido sdo realizadas
avaliacbes com os alunos, a fim de diagnosticar suas necessidades e oferecer o tipo de
atendimento mais adequado aos mesmos.

Inseridos nestes apoios e tipos de atendimento, além dos professores comuns
(chamados “Tutores”), se encontram os professores de Pedagogia Terapéutica (PT) e de
Audicdo e Linguagem (AL). O professor de Pedagogia Terapéutica € o0 especialista
dedicado a promover o0 ensino aos alunos com necessidades associadas a deficiéncias ou
a transtornos graves de conduta. Ja o professor de Audi¢céo e Linguagem, sobre o qual nos
centraremos neste trabalho, € um especialista dedicado a promover competéncias
linguisticas, a desenvolver a prevencéo dos problemas de linguagem e melhorar patologias
relacionadas a linguagem oral e escrita (ESPANHA, 1995). Aqui destacaremos o trabalho
do professo de Audicéo e Linguagem, objeto deste estudo.

O professor AL atua também em colaboracdo com os demais professores, intervindo

de acordo com a seguinte ordem de prioridades:

a) La atencién individualizada al alumnado con deficiencias auditivas
significativas y muy significativas o con trastornos graves de la comunicacion
asociados a lesiones cerebrales o alteraciones de la personalidad.

b) La atencion al alumnado con disfemias y dislalias organicas.

¢) La realizacién de los procesos de estimulacién y habilitacién del alumnado
en aquellos aspectos determinados en las correspondientes adaptaciones
curriculares y en los programas de refuerzo y apoyo.

d) La orientacion, en su caso, al profesorado de educacién infantil en la
programacion, desarrollo y evaluacién de programas de estimulacién del
lenguaje (CASTILLA-LA MANCHA, 2002, p.10876).

Destaca-se ainda que este professor pode realizar intervencdes prioritariamente no
altimo curso da educacao infantil e no primeiro ciclo da educacdo primaria. Também é
importante dizer que este professor pode atuar dentro ou fora da sala de aula e com um
grupo de alunos ou mesmo individualmente.

Tendo em vista o papel importante que exerce o professor de Audicdo e Linguagem

cabe a este fazer parte da equipe docente de orientagdo educativa, inserido na estrutura
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organica do centro bem como participando efetivamente, ou seja, estendendo sua atuacao
dentro do centro educativo e contribuindo para com a dindmica do mesmo. Dessa forma
este professor atua conjuntamente e de maneira colaborativa com os demais professores
da escola a fim de “facilitar la interaccién entre los profesores (tanto de educacion ordinaria
como de educacion especial), los psicopedagogos y los logopedas, para que estudien y
aporten soluciones a las dificultades del lenguaje de manera conjunta y coordinada”
(ACOSTAy MORENO, 1999, p. 53)* .

Inserido neste ambito, torna-se relevante apontarmos ainda o papel da formacéo
profissional do professor de AL. Assumindo que ao longo desse processo — que abarca
tanto a formacao inicial como a permanente —, se constréi e reconstréi de forma integral o
conjunto de competéncias profissionais do docente, através dos processos culturais
vivenciados por este, de modo pessoal ou coletivo, se conclui a importancia do ambito
formativo global na construgdo do pensamento profissional do professor de AL (LUQUE,
2013).

Segundo Gimeno (2009), a formac&o inicial que na atualidade recebe o professorado
resulta insuficiente. As mudancas sociais ocorridas nas ultimas décadas — as quais tem
conduzido a uma sociedade globalizada, com acesso a numerosas e diversas fontes de
informac&o e com constantes movimentos migratérios nas populacdes —, tem dado lugar a
novos contextos educativos aos quais o professor deve estar a frente. Por isso, devido a
este novo cenario, a formacéo académica que recebe os futuros professores, em especial
os de audicao e linguagem, ndo costuma responder plenamente as necessidades que seu
trabalho com os alunos ira apresentar.

No intuito de apontar novas possibilidades de discussao sobre o assunto para o ambito
académico brasileiro, objetivamos nesta pesquisa caracterizar a pratica pedagogica do

professor de Audicao e Linguagem no sistema educativo espanhol (Castilla-La Mancha).

Metodologia

Este estudo se constituiu numa pesquisa de carater qualitativo, que de acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p.13) [...] “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no

contato direto do pesquisador com a situagao estudada [...]".

1 Traducdo da autora. "Facilitar a interagéo entre professores (tanto do ensino regular e educacgéo especial),
psicélogos educacionais e terapeutas da fala, para estudar e fornecer solu¢des para as dificuldades linguisticas
de modo conjunto e coordenado” (ACOSTA e MORENO, 1999, p. 53).
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A pesquisa foi desenvolvida em um Centro de Educacéo Infantil e Primaria (CEIP) 2
da cidade de Guadalajara, provincia da Comunidade Autbnoma de Castilla-La Mancha —
Espanha, chamado “Alvar Fafiez de Minaya”. Participou deste estudo a professora
especialista de Audicdo e Linguagem deste centro. Os dados foram coletados por um
periodo de dois meses com observacdes semanais junto a esta professora, que ora
acontecia dentro da sala de aula e ora acontecia fora da sala de aula comum, isto €, em
sua propria sala.

Neste sentido, utilizou-se a observacdo em sala de aula (comum e da professora AL),
por ser de grande importancia neste tipo de pesquisa como um meio facilitador da
investigacdo acerca do assunto a ser abordado. De acordo com (Ludke & André, 1986,
p.26). “[...] a observagao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens”. Também foi realizada
uma entrevista semiestruturada com esta professora versando sobre questdes
relacionadas ao apoio pedagogico que oferece aos alunos.

O desenvolvimento da pesquisa deu-se nas seguintes etapas: a primeira foi realizar
um levantamento bibliografico visando conhecer e caracterizar o trabalho deste professor;
a segunda etapa consistiu-se da realizacdo da entrevista com esta professora e a terceira
se deu por meio de observacéo e anotacdo em diario de campo do trabalho desenvolvido

pela mesma e por ultimo, os dados obtidos foram organizados e categorizados.

Procedimentos de analise de dados

Os dados obtidos a partir das entrevistas e das observacdes foram analisados com

base no referencial de Lidke e André (1986). Segundo estas autoras:

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizac¢édo de todo
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrbes relevantes. Num segundo momento
essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-se relacbes e
inferéncias num nivel de abstragio mais elevado (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
45).

Este momento, segundo as mesmas autoras, se refere ao processo que vai “da
analise para a teorizacado” (p. 49). Segundo as autoras ja citadas a categorizacdo nao

esgota a andlise. E necessario que o pesquisador busque buscando realmente acrescentar

2 Trata-se da Educagdo Primaria, a educacao basica do sistema educativo espanhol, que compreende seis
cursos académicos.
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algo a discussao sobre o assunto proposto. Para isso, ele ter4 que estabelecer relacdes
gue possibilitem a proposi¢cao de novas explicacdes e interpretagdes.

Os dados a partir dos quais foram definidas as categorias principais, bem como seus
pormenores, foram preferencialmente os obtidos com as entrevistas. A razéo da escolha
dos dados obtidos com este instrumento para a definicdo das categorias — em que se
encaixam também os dados obtidos com as observac¢des — foi principalmente a riqueza de

assuntos abordados pelos participantes em suas respectivas falas.

Resultados obtidos

Caracterizamos a seguir (por meio das observacdes e entrevista realizadas) como é
desenvolvido o trabalho da professora de Audicdo e Linguagem — AL, contextualizando a
escola em que a pesquisa foi desenvolvida e analisando os dados, que foram abordados
nas seguintes categorias:

Caracterizacao do trabalho da professora

Esta categoria visou contextualizar inicialmente a escola em que a pesquisa foi
desenvolvida bem como caracterizar o trabalho desenvolvido pela professora.

O Colégio “Alvar Fanez”’ contava no ano da pesquisa (2015) com um total de 445
alunos, 30 professores, chamados de “tutores”— dentre estes, a professora de Audicao e
Linguagem —, 8 alunos diagnosticados com algum tipo de deficiéncia (motora, intelectual,
visual e auditiva) e 20 alunos com dificuldades de aprendizagem.

A professora de AL atende um total de 15 alunos (todos possuem dificuldades ou
transtornos especificos relacionados a linguagem), dentre eles encontram-se: alunos com
deficiéncia auditiva (dois alunos oralizados e que utilizam apenas a lingua oral e outro
oralizado, porém que também utiliza a Lingua de Sinais Espanhola), dificuldades
articulatérias elou perceptivas, fonoldgicas e semantico-fonémicas. A professora
desenvolve seu trabalho com estes alunos em atendimentos — sessfes — com duracao de
45 minutos cada uma. Cada aluno tem 2 sessdes (individuais ou em dupla) por semana
com esta professora em sua propria sala (da AL) e (de acordo com a necessidade de cada
um e seu planejamento) dentro da sala de aula comum. A professora AL atua em parceria

com a professora regular, chamada de professora Tutora.
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Também realiza algumas atividades especificas de estimulagdo auditiva e linguistica
para favorecer a aquisi¢éo e o desenvolvimento da linguagem comunicativa no Ultimo curso
da educacao infantil (5 anos) em sala de aula comum (também uma sessao de 45 minutos).

Esta professora conta com uma pequena sala equipada com trés mesas grandes com
cadeiras, lousa, armario, computador, materiais didaticos como livros, jogos e programas
de computador e um espelho grande junto a uma das mesas (para trabalhar atividades de
reabilitacdes da base fonolégica, onde o aluno se baseia na imitacdo e repeticdo de
fonemas junto a professora). Conta também com variados jogos para o desenvolvimento
da competéncia linguistica e para o desenvolvimento de situagcdes comunicativas de uso
habitual, jogos simbdlicos, jogos de sopro, jogos de computador, jogos de expressodes e de
palavras e jogos com imagens associadas a exercicios de articulagdo como o treinamento
fonético e da fala.

A professora ressaltou por meio da entrevista realizada que sao realizadas avaliacdes
para identificar o grau de comprometimento comunicativo do aluno e assim, elaborar,
orientada pela coordenacao escolar, um planejamento e programa especificos. Dessa
forma, a seguir, apontamos por meio de sua fala, a abordagem geral que trabalha com a
maioria dos alunos.

Formacéao docente

Nesta categoria objetivamos contemplar a formacdo académica e continuada da
professora e dessa forma, destacar os aspectos encontrados. Ha na realidade espanhola
um “Consejo® de Universidades” que em 1991, estabelece as diretrizes gerais dos planos
de estudos (estrutura curricular) para a obtencdo do titulo de professor de Audicéo e
Linguagem. Este Conselho estabelece uma formacdo de trés anos, que, na visdo da
professora AL entrevistada, € um curto periodo de tempo devido a toda especificidade que
a profisséo exige, e determina as matérias do tronco comum desta formacgéo, organizadas
em 180 créditos (um crédito corresponde a dez horas de ensino tedrico ou pratico). Destes,
evidencia-se que 83% referem-se a componentes especificos de Audi¢cdo e Linguagem e
17% a componentes educativos (ESPANHA, 1991). Com relacéo a parte pedagogica e a

Lingua de Sinais Espanhola a professora AL ha entrevista aponta que:

As disciplinas pedagdégicas sdo muito superficiais, ndo vi nada aprofundado.
Também a formagédo sobre Lingua de Sinais na Universidade é bem restrita,

3 O “Consejo de Universidades” (Conselho de Universidades) é um orgdo, vinculado ao Ministério da
Educacao, de coordenacgéo académica, cooperacao, consulta e proposta em matéria universitaria, composto pelos
reitores das universidades.
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na verdade, é quase inexistente. Em minha formacéo tive 4 créditos de uma
disciplina chamada “Sistemas alternativos de comunicagdo” e no
planejamento dela tinha alguns contelidos sobre os aspectos morfolégicos e
sintaticos dos distintos sistemas de sinais e de outros sistemas de
comunicagao (AL).

Neste sentido, vemos que apenas 3,23% do numero total de créditos das disciplinas
de tronco comum sdao referentes a Sistemas alternativos de comunicacao, e que inserida
nesta disciplina encontram-se alguns apontamentos superficiais sobre a Lingua de Sinais
Espanhola. Algumas universidades oferecem disciplinas optativas que abordam a Lingua
de Sinais, porém também de forma sintetizada dentro de um tema mais geral. Por meio
destes aportes verifica-se uma formacéo (relacionada a Lingua de Sinais e ao ambito
pedagdgico) insuficiente e deficitaria, uma vez que o principal campo de atuacao deste
profissional & na escola.

Com relacdo a concepcédo de formacdo permanente, Gimeno (2009) adverte a
conveniéncia de estabelecer reformas no sistema que se encarrega de seu
desenvolvimento na atualidade, afirmando que “es necesario un cambio profundo en la
metodologia docente, en la orientacion educativa, en la formacion inicial y permanente del
profesorado, en los curriculos educativos y en los espacios y tiempos escolares” (p.52)* .
Dessa forma evidencia-se que além de uma formacdo de qualidade, também sao
necessarias outras medidas que favorecem o atendimento destes alunos.

Planejamento

Por meio desta categoria pudemos observar como a professora AL realiza o
planejamento de cada aluno. Cada aluno tem seu planejamento trimestral individual,
realizado com base na adaptacéo do curriculo de acordo com seu nivel de competéncias
linguisticas. Este planejamento é revisado pelo professor tutor, pelo orientador (quando
necessario) °, e pelo professor PT.

O acompanhamento dos alunos é realizado em um diério, registrando observacfes
como motivacgao, atitudes, habilidades trabalhadas, interacfes, assisténcias e pequenas
observacdes dos tutores. A professora AL também registra 0os progressos realizados e/ou
dificuldades encontradas periodicamente. Relata que “isto serve de base para oportunas

modificagdes na programacao e no horario individual de cada aluno” (AL).

4 “é necessario uma mudanga profunda na metodologia docente, na orientagdo educativa, na formagéo
inicial e permanente do professorado, nos curriculos educativos e nos espagos e tempos escolares”.

5 O Professor Tutor ou apenas Tutor € o professor encarregado de orientar a um grupo de alunos tanto
individual como coletivamente. Os Orientadores atuam diretamente com o diretor do Centro escolar. Podemos
aproximar sua fungdo no contexto educacional brasileiro com a do coordenador escolar.
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Tal processo descrito anteriormente vai ao encontro das reflexdes tecidas pelo autor
espanhol Imbernén (2002) que enfatiza que o planejamento envolve a organizacdo das
acOes em sala de aula e tal pratica mostra uma dimensé&o da importancia do ato de planejar,
uma vez que o planejamento deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como
do aluno, além de indicar as prioridades basicas e ordenar 0s recursos e meios necessarios
para a aprendizagem. Tais procedimentos quando pensados para um aluno em especifico
(neste caso os atendidos pelo professor AL) expressam a individualidade de cada um e
propiciam uma resposta educativa mais adequada a sua necessidade.

Intervencao educativa

A premissa basica para a intervencao realizada pelos professores AL é dar uma
resposta adequada as necessidades educativas dos alunos no ambito da linguagem e mais
concretamente na linguagem oral. Isso implica a individualizacéo da programacéo de cada
aluno em funcdo das caracteristicas de cada um e da coordenacdo com os tutores. De
forma geral, as capacidades e objetivos desenvolvidos pela professora AL entrevistada séo:
capacidades que favorecem a aquisicao da linguagem (dentre elas a atencao e a percep¢ao
visual e auditiva) e a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem (como por exemplo, o
desenvolvimento morfossintatico e o desenvolvimento Iéxico-semantico).

De acordo com a professora AL as estratégias de intervencao consistem em aumentar
a frequéncia com que determinados objetivos linguisticos sdo apresentados ao aluno. Esta
professora utiliza os seguintes procedimentos: “estratégias baseadas na imitagcdo e em
modelos, e na conversacdo, como em reformulacdes e ampliagcdo de vocabulario. Em
resumo, a competéncia oral compreensiva e expressiva se deve potenciar de forma pratica:
a falar se aprende falando” (AL).

A mesma ressaltou que trabalha com diferentes etapas, como por exemplo, a etapa
da discriminacéo e percepcéao auditiva, da identificacdo, do reconhecimento das palavras e

da compreensao auditiva. Sobre a etapa de reconhecimento, ela relata que

Ha uma etapa do reconhecimento onde se utilizam palavras e assim eles a
compreendem e a expressam de maneira correta. Falamos palavras
repetidas, as utilizando em frases e contextos fechados e abertos para que o
aluno compreenda seu significado. Primeiro em classe de maneira fechada,
em contexto fechado, apresento uma lamina e logo vamos ao péatio ou em
sua classe e vemos o som trabalhado e assim tento fazer com que o aluno
me diga a mesma palavra em outro contexto (AL).
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Por meio de tais etapas e procedimentos, a professora AL visa contribuir para o
desenvolvimento pleno dos alunos e assim estimular a comunicacéo entre eles em diversos
contextos.

Tal prética desenvolvida por este professor corrobora com o apontado pela legislacao
espanhola, a qual define o trabalho do professor de Audigéo e Linguagem como aquele que
contribui para promover competéncias linguisticas e desenvolver trabalhos e atividades
relacionados aos problemas de linguagem, em especifico a linguagem oral e escrita
(ESPANHA, 1995).

Este trabalho educativo visa ainda desenvolver uma intervengdo significativa,
apontando mecanismos e estratégias que conduzam a oferecer uma resposta as
necessidades educativas dos alunos em geral e as especiais em particular, favorecendo
assim o processo de ensino e aprendizagem (ACOSTA e MORENO, 1999, p.53).

Pratica pedagogica e estratégias

A professora em questdo ressalta a importancia de incidir na capacidade do aluno
para usar a linguagem de forma significativa das seguintes maneiras: favorecendo a
expressdo oral com temas que estdo vinculados a seus interesses; utilizando apoios
graficos e manipulaveis para motivar a comunicacdo e expressao, criando situacdes
ladicas; planejando situacdes comunicativas entre os interlocutores; aproveitando as
competéncias leto escritoras para desenvolver capacidades vinculadas a linguagem oral
como concordancias e estruturacdo de frases e reforcando os progressos e esforgos
realizados, por menores que tenham sido, utilizando o reforgo social.

Na entrevista realizada, a professora destacou que trabalha da seguinte maneira com
os alunos:

Com relacdo ao sistema de comunicagdo com a linguagem oral, priorizo a
funcionalidade da linguagem tanto comunicativa quanto social. Trabalhamos
muito a consciéncia fonoldgica que é muito importante para a leitura e a
escrita. As primeiras etapas da aprendizagem leitora das criancas, a
decodificagcéo e o vocabulério estéo relacionadas com a compreensao leitora
e por isso trabalhamos estas habilidades de varias maneiras (AL).

A professora desenvolve atividades que permitem aumentar a autonomia dos alunos,
priorizando o uso de técnicas e estratégias visuais bem como ampliar o Iéxico dos mesmos.
Seleciona (em alguns momentos) 0s sons e 0s introduz em jogos variados de forma
simples, buscando aprofundar conceitos aprendidos além de reforcar as respostas

espontaneas dos alunos frente as situacdes que ela os coloca.
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Como a maioria dos alunos que atende possui dificuldades fonoarticulatorias e
semantico-fonémicas, apontou algumas praticas especificas que desenvolve com estes.
Com os que possuem dificuldades fonoarticulatérias, primeiramente trabalha o
desenvolvimento perceptivo da crianca com atividades em que esta deve associar 0s sons
e palavras a imagens alusivas, depois, a partir da leitura de suas préprias producdes e com
0 apoio de imagens, deve identificar e localizar seus erros a fim de reconstrui-los. Com
relacéo a associacao de sons e palavras a imagens, distingue dois tipos de atividades: as
orientadas a associa¢ao de sons nao articulados (ruidos) e sons articulados com significado
(palavras) com suas respectivas imagens e outras relacionadas a associacdo de sons
articulados (palavras) pelo préprio aluno e previamente gravadas, a suas imagens
correspondentes. Com os que possuem dificuldades fonoldgicas e semantico-fonémicas,
isto é, quando os erros ocorrem ao aluno produzir determinados sons em determinados
contextos linguisticos e/ou semanticos, trabalha atividades individuais e em grupo. As
atividades individuais sado de acordo com o nivel seméantico e fonémico em que o aluno se
encontra e, para estas, sdo realizadas praticas fonoarticulatorias (como jogos com
gargarejo e imitacao do cacarejar da galinha) e atividades de contraste fonémico (apoiadas
na linguagem escrita) e fazendo relacdo com aspectos auditivo-vocais que sao
evidenciados durante a realizacdo da mesma, e assim a professora apresenta tarjetas
correspondentes as imagens com outras tarjetas de apoio com a escrita a fim de que a
crianca as coloque nos lugares adequados.

Segundo Roncato e Lacerda (2005), a capacidade de desenvolvimento de linguagem
nas criancas € marcada pelas possibilidades de trocas verbais e discursivas e o adulto ou
o professor tem uma funcdo importante nesse processo no ambito escolar, podendo
promover uma série de atividades para essa evolucdo. Neste sentido, o professor
mencionado desenvolve tais atividades e corrobora com tal evolucéo.

Estes autores ainda consideram a necessidade que as criancas tém de utilizar a fala
por meio de experiéncias vivenciadas pelo uso da linguagem oral no cotidiano, ndo apenas
em casa, mais também nas instituicdes escolares que € o lugar em que a crianca passa a
maior parte do dia, tendo contato com outras criangas e adultos. Dessa forma, o professor
AL contribui com esse desenvolvimento utilizando as praticas mencionadas e promovendo
tais experiéncias para o aluno com algum tipo de dificuldade relacionada a comunicacao e

a linguagem.
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Sobre 0 uso de recursos visuais e manipulaveis — como trabalhados pelo
professor em questao — Reily (2003) aponta a importancia da utilizagéo de imagens visuais
como recurso pedagoégico para o ensino de criangcas com algum tipo de dificuldade na area
comunicativa, uma vez estabelecendo interagdes que enriguecem o processo de ensino e
aprendizagem destes alunos possibilitando um desenvolvimento cognitivo mais significativo
dos mesmos.

Tais apontamentos articulados as reflexdes destes autores nos permitem apontar a
relevancia de praticas fonoarticularias e visuais no trabalho com alunos com dificuldades
relacionadas a audicdo e a linguagem. Parceria

A professora AL ressaltou que trabalha em parceria com a professora de Pedagogia
Terapéutica e com o orientador da escola por meio de reunibes semanais. Em relacdo a
professora Tutora da sala comum estas reunifes também acontecem, ademais buscam
estar sempre em contato, em especial quando esta vai buscar ou levar os alunos em sua
sala e, assim, aproveitam para trocar algumas informa¢gdes ou mesmo ter conhecimento
daquilo que esta sendo trabalhado por uma e outra.

Esta professora oferece aos professores Tutores, de forma geral, orientacdo e
colaboracéao para a adaptacdo de determinadas tarefas a fim de facilitar a participacdo dos
alunos que possuem alguma dificuldade, indicando materiais e atividades que fomentem a
linguagem oral, bem como conselhos particulares sobre a melhor forma de se dirigirem a
determinados alunos com dificuldades perceptivo-auditivas ou de processamento e

compreensdo. Reforca que:

Tem sido muito importante a coordenagdo com o0s tutores porque tem me
dado a possibilidade de conhecer as caracteristicas pessoais década aluno,
realizar atividades conjuntas, compartir inquietudes e estratégias didaticas
para melhorar a atividade docente, identificar conquistas e dificuldades
durante o processo de ensino e aprendizagem (AL).

A legislacdo que aborda questdes especificas relacionadas ao trabalho deste

professor corrobora com o trabalho desenvolvido pelo mesmo, ou seja, tal professor deve

Colaborar con los otros profesores en la prevencion, deteccién y valoracion
de dificultades del lenguaje y de aprendizaje (respectivamente), en las
medidas de flexibilizacién organizativa, asi como en la planificacién y en el
desarrollo de adaptaciones -curriculares dirigidas a los alumnos con
necesidades educativas especiales o bien a aquellos que presenten
dificultades de aprendizaje (asociadas a la comunicacion y el lenguaje oral o

Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686Xx24658

escrito, en el caso del maestro de audicion y lenguaje) (CASTILLA-LA
MANCHA, 2002, p.10878). ¢

Em vista disso, este professor juntamente com os demais professores e atores da
escola desenvolve uma parceria colaborativa, em que para este processo os distintos
profissionais encarregados de implementar uma resposta educativa concreta, definem,

discutem e oferecem solugdes aos problemas dos alunos de maneira compartilhada.

Consideracdes Finais

O presente estudo vislumbrou caracterizar o trabalho/apoio pedagdgico do professor
de Audicao e Linguagem presente no sistema educativo espanhol, com o intuito de trazer
possibilidades de discussao sobre este tema para o contexto académico brasileiro.

Conhecer a realidade de outro pais, em especial este que € considerado de referéncia
por iniciar os trabalhos na educacéo especial, € importante para agregar informacoes e
conhecer como outros paises lidam com tal tema. Este conhecimento pode contribuir para
com reflexdes e dialogos para a realidade brasileira, a fim de melhorar as politicas e praticas
de inclusdo. Tendo em visto a analise tecida ao longo deste estudo, a partir dos
instrumentos metodologicos utilizados foi possivel observar a necessidade da
reestruturacdo de determinadas praticas pedagogicas frente a incluséao a fim de favorecer
a aprendizagem e a participacdo de alunos com deficiéncia, articulando estas a diferentes
apoios dentro ou fora da sala de aula. Evidenciou-se desta forma, a importancia e os
aspectos positivos do trabalho do professor de Audicdo e linguagem para o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com dificuldades.

Salienta-se que a formacao inicial deste professor se apresenta deficitaria relacionada
ao tocante da pratica pedagdgica e ao aprendizado da Lingua de Sinais Espanhola, visto
gue sao fatores significativos para seu trabalho na escola. Contudo, sdo apontados novos
caminhos de formacdo permanente que partem do interesse dos professores e de suas
experiéncias em sala de aula, reflexdes estas também presentes no contexto brasileiro e
gue subsidiam a pratica do professor.

Ressalta-se também a importancia do trabalho realizado em parceria entre o professor

6Colaborar com os outros professores na prevencao, deteccéo e avaliagdo das dificuldades de linguagem
e da aprendizagem (respectivamente), nas medidas de flexibilizacdo organizativa, assim como na planificacédo e
no desenvolvimento de adaptacdes curriculares dirigidas aos alunos com necessidades educativas especiais ou
bem aqueles que apresentem dificuldades de aprendizagem (associadas a comunicagéo e a linguagem oral ou
escrita, no caso do professor de Audi¢do e Linguagem).
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AL e a equipe escolar a fim de promover efetivas situacdes de aprendizagem ao aluno,
atuando assim de forma colaborativa e direcionado significativamente o trabalho a ser
desenvolvido com os alunos com qualquer tipo dificuldade. Neste sentido tal interacao
possibilita avancos proeminentes também para o desenvolvimento dos alunos que sdo
atendidos, uma vez que toda a equipe assume parte no planejamento e na intervencgéao
junto ao alunado.

Destarte, a pesquisa buscou caracterizar o trabalho desenvolvido pelo professor AL,
apontando novas possibilidades de atuacdo no contexto escolar, com alunos com algum
tipo de comprometimento comunicativo e linguistico, mediante a tomada de atitudes e de
estratégias diversificadas frente a educacéo inclusiva.

Portanto, por meio deste , evidenciou-se o papel do professor AL no desenvolvimento
da aprendizagem destes alunos, ressaltando a importancia da linguagem no processo de
significacdo e apropriacdo do conhecimento por meio de metodologias pedagdgicas que
respeitem as limitacdes deste alunado e propiciem um ensino que seja promotor de
emancipacao para todos. Desta forma, evidencia-se que tais praticas também podem ser
desenvolvidas no contexto brasileiro com alunos com estes comprometimentos.

Por fim, sublinha-se a pertinéncia e a necessidade de estudos que partem de outras
realidades educacionais, a fim de propiciar reflexdes e ac¢des futuras para o contexto
educacional brasileiro com o intuito de oferecer subsidios para dialogos que oportunizem

diferentes praticas com estes alunos.
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