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Resumo

Neste artigo, temos como objetivo analisar a experiéncia pedagdgica de Jean Itard
com o menino selvagem, refletindo sobre a presenca do idedrio desse médico-pe-
dagogo na proposta contemporinea de escolarizagio de alunos com transtorno do
espectro autista. Itard, ao contririo de outros médicos, apostou na educabilidade
de Victor, supondo que suas dificuldades eram decorrentes do longo abandono vi-
venciado. A proposta de Itard era de cardter eminentemente educativo, tendo como
premissas orientadoras que o conhecimento e as ideias advém das sensagdes e que
cada sentido deveria ser estimulado isoladamente. Com base na andlise empreen-
dida sobre essa experiéncia pedagdgica, refletimos sobre a presenca desse idedrio na
educagao de alunos com autismo. Para tanto, propomos a discussdo a partir de um
ponto central: a primazia do método de ensino na proposta pedagégica de Itard. Na
contemporaneidade, a inclusdo escolar de alunos com transtorno do espectro autista
impele os professores a demandar um método de ensino, que garanta como resultado
a aprendizagem dos conhecimentos escolares. Atentamos para a possibilidade dessa
demanda repetir o cerne da proposta de Itard, que era o mérodo. Tendo este como
foco central, as manifestagoes singulares poderao ser apagadas ou tomadas como um
entrave a ser superado na educacio desses sujeitos.
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The education of the wild boy of Aveyron and
contemporary proposal for school students with
autism spectrum disorder: reading possibilities

Abstract

In this article, we have to analyze the educational experience of Jean Itard with the
wild boy, reflecting on the presence of the ideas of this medical pedagogue in con-
temporary proposal for school students with autism spectrum disorder. Itard, unlike
other physicians, bet on Victor educability, assuming that their difficulties were ari-
sing from long experienced abandonment. The proposed Itard was eminently edu-
cational nature, with the guiding assumptions that knowledge and ideas stem from
feelings and that each sense should be encouraged in isolation. Based on the analysis
undertaken on this learning experience, we reflect on the presence of this ideology
in students with autism education. Therefore, we propose the discussion from a cen-
tral point: the primacy of teaching method in the pedagogical proposal of Itard. In
contemporary times, the school inclusion of students with autism spectrum disorder
compels teachers to demand a teaching method that guarantees results in the lear-
ning of school knowledge. We alert to the possibility that demand repeat the core
of the proposed Itard, who was the method. Taking this as a central focus, natural
events can be deleted or taken as an obstacle to be overcome in the education of these
subjects.

Keywords: Boy wild Aveyron; Disorder autism spectrum; Inclusive education.

Apresentacdo

Os relatérios escritos por Jean Itard, em 1801 e 1806, sobre sua experiéncia
pedagdgica com o garoto selvagem de Aveyron sio potentes para incitar discussoes
sobre a educagio na contemporaneidade. E pertinente, em meio as querelas da edu-
cagao inclusiva, olhar para os relatos de Itard e perguntar o que ainda poderd ser dito
sobre a primeira tentativa retratada de ensino no campo da Educacio Especial. As
atuais politicas publicas de inclusio no Brasil sinalizam para a inser¢ao de todos os
alunos no ensino regular, nas classes comuns. A oferta de um ensino para todos tem
se constituido um desafio; algo que precisa ser acompanhado e debatido para que as
possibilidades de escolarizagio possam ser inventadas no caso a caso, nas experiéncias
particulares de cada escola.

Diante desse contexto, recorrer a experiéncia considerada inaugural da Educa-
c¢ao Especial poderd propiciar uma reflexio sobre a escolarizagio de alunos que apre-
sentam particularidades em seu percurso escolar. Neste artigo, nosso olhar se voltard
especificamente para a educagio de alunos designados, nos campos da psiquiatria e
das politicas educacionais, como aqueles com transtorno do espectro autista. Nes-
se sentido, pretendemos analisar a experiéncia pedagdgica com o menino selvagem,
refletindo sobre a presenca do idedrio de Jean Itard na proposta contemporanea de
escolarizagao de alunos com transtorno do espectro autista.
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A educacdo do garoto selvagem de Aveyron e a proposta contempordnea de
escolarizacdo de alunos com transtorno do espectro autista: possibilidades de leitura

A tentativa de civilizagao do garoto tem inicio quando, em uma floresta na re-
gido de Aveyron, na Franca, trés cacadores o capturaram totalmente nu e com hébitos
selvagens com 11 ou 12 anos de idade. O menino jd havia sido avistado anteriormen-
te, nessa mesma regiao, buscando raizes e nozes para se alimentar, no entanto, sempre
evitava qualquer tentativa de aproximacao das pessoas. No momento em que o captu-
raram os homens o levaram a um povoado, onde ficou sob a guarda de uma vitva por
uma semana, ao final da qual fugiu. Em janeiro de 1800, foi encontrado novamente,
a0 entrar em uma casa em Saint-Sernin para se aquecer. Nessa residéncia, permane-
ceu vigiado por dois ou trés dias quando foi transferido para o asilo Saint-Afrique.
Apébs um més foi encaminhado para a Escola Central de Rodez, institui¢io em que
foi examinado por um professor de histéria natural, denominado Pierre Bonnaterre.

Em agosto de 1800, o menino ¢é levado por Bonnaterre, a pedido do Ministro
do Interior, ao Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris. Segundo Itard (20004,
p. 130), o ministro “[...] julgou que a ciéncia do homem moral poderia tirar algumas
luzes desse acontecimento”. A chegada do selvagem despertou a curiosidade da socie-
dade parisiense, a qual se deparou com um menino sujo que apresentava balanceio
de corpo, mordia ou arranhava quem se aproximasse, sendo “[...] indiferente a tudo

e nao dando atencdo a nada” (ITARD, 2000a, p. 130).

No instituto, foi observado e avaliado pelo médico Philippe Pinel. Apds essa
avaliagdo, Pinel estabeleceu que o menino era idiota, nomeagio da deficiéncia inte-
lectual na época, comparando-o aos pacientes com idiotia de Bicétre, hospital psi-
quidtrico em que era médico chefe. Por sua vez, Itard apostou na educabilidade do
garoto selvagem, supondo que suas dificuldades eram decorrentes “do longo e total
abandono” vivenciado (ITARD, 2000a, p. 134). Para esse médico, o menino havia
sido abandonado por volta dos 4 ou 5 anos de idade, e o isolamento do convivio
social era a causa do idiotismo aparente, como denominou. Irard o compara a um
bebé de dez ou doze meses, que tem “[...] contra si hdbitos antissociais, uma reniten-
te desatenco, drgaos pouco flexiveis e uma sensibilidade acidentalmente embotada”

(ITARD, 2000a, p. 135).

Em virtude desses pressupostos, Itard afirma que esse era um caso médico
e deveria, portanto, receber tratamento da medicina moral. Isto posto, o médico
iniciou o tratamento/educacio do garoto selvagem a quem chamou de Victor, nome
escolhido devido 2 estima que o menino demonstrava pela exclamagio o/!. Assim, a
predilecio por esse som levou a op¢do de um nome que terminasse com o. O trata-
mento médico moral proposto a0 menino selvagem foi inspirado nos pressupostos
filos6ficos de Locke e, de forma determinante, nas ideias de cunho empirico-sensu-
alistas de Condillac. O médico declara que, com base nessas concepgoes, estimulou
cada 6rgio do sentido de forma separada, para atingir as metas estabelecidas.

O filésofo Condillac, que influenciou de maneira contundente a proposta
de educacio de Itard, foi seguidor da doutrina filoséfica de Locke, o empirismo, e
considerava que as ideias e o conhecimento derivavam das sensacoes. Em suas for-
mulagbes, utiliza a metdfora da estdtua, em que esta possui a organizagao interior do
ser humano e um espirito desprovido de ideias, jd seu exterior é de mdrmore, o que
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nao lhe possibilita utilizar os seus sentidos. Esses sentidos sdo, entdo, despertados
separadamente, iniciando pelo olfato. Por meio dessa metdfora, o filésofo pretende
demonstrar a maneira como surgem as ideias ¢ 0 conhecimento a partir da ativagao

de cada sentido (CONDILLAC, 1993).

Mediante a disposi¢ao de Itard em empreender o exercicio da medicina moral,
apostando na educabilidade do garoto, o governo francés o autoriza a realizar esse
tratamento no préprio Instituto de Surdos-Mudos, em uma ala separada dos inter-
nos surdos, arcando com os custos anualmente. Uma governanta, Madame Guérin,
¢ contratada para auxiliar o médico em seu trabalho. Apés dez anos de permanéncia
no instituto, em consequéncia da estagnagao observada em seu desenvolvimento e
da perda de interesse do médico-pedagogo, Victor passa a morar em uma casa nas
redondezas com sua governanta, tendo suas despesas mantidas pelo governo. Victor
faleceu no ano de 1828, quando tinha por volta de 40 anos de idade (BANKS-LEI-
TE; GALVAO, 2000).

Diante dessa breve descri¢io sobre a trama da experiéncia pedagégica de Jean
Itard, é possivel, neste momento, avangarmos em dire¢io ao objetivo desta escrita.
Ao desentrelagarmos os fios dessa histéria, procuramos “a persisténcia silenciosa desse
idedrio entre nds”, como refere Lajonquiére (2010, p. 123). Para tanto, uma inser-
¢do com maior profundidade na proposta educativa de Itard é também objeto dessa

escrita.

O tratamento médico moral do garoto selvagem: uma
proposta educativa

A experiéncia de Itard foi descrita por ele com bastante precisao em dois rela-
térios, publicados em 1801 e 1806. Em seu primeiro relatério, Itard apresenta a des-
crigio do menino selvagem, com base na avaliagao realizada pelo médico Pinel. Ao
chegar a Paris, Victor apresentava “seus sentidos reduzidos”, de forma que seu olhar
nio se fixava, era insensivel a sons, o olfato nio discriminava odores, nio falava e o
tato era “restringido s fung¢des mecanicas da apreensio dos corpos” (ITARD, 2000a,
p. 131). Em relacdo as fungoes intelectuais, Pinel descreveu sua incapacidade quanto
3 atengdo para objetos que nio fossem de sua necessidade, ao julgamento, & memoria
e 4 imitagdo. Ademais, ressaltou que o menino era “desprovido de qualquer meio de
comunica¢io”, “insensivel a qualquer espécie de afeicoes morais” e, finalmente, afir-
ma que possufa “uma vida puramente animal” (ITARD, 2000a, p. 132).

Diante dessa descri¢ao, Itard aposta na educabilidade de Victor e estabele-
ce cinco metas para o tratamento médico moral, que visavam estimular o interesse
pela vida social, a sensibilidade dos érgios sensoriais e a fala, além de contemplar
a ampliacio de suas ideias e o exercicio das operagdes mais simples da mente. Ao
olharmos para os relatos dessa empreitada pedagdgica, é importante que a leitura seja
atravessada pelos pressupostos tedricos que orientaram o médico, a saber, as ideias de
cunho empirico-sensualista, especialmente as de Condillac. Entao, se consideramos
que para Itard o conhecimento ¢ as ideias advém das sensacoes e cada sentido deve
ser estimulado isoladamente, tal qual na metéfora da estdtua de mérmore, ¢ possivel
identificar o fio condutor de seu método.
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O primeiro relatério de Itard, escrito em 1801 apds alguns meses de trabalho
com Victor, ¢ intitulado Da educacio de um homem selvagem ou dos primeiros desen-
volvimentos fisicos e morais do jovem selvagem do Aveyron. Nessa exposicao, o médico
relata a histéria do menino, de como foi encontrado e capturado, e apresenta seus
primeiros desenvolvimentos. Para descrevé-los, as cinco metas estabelecidas para o
tratamento médico moral sdo utilizadas como norte, explicitando os progressos em
cada meta separadamente. No prefécio desse relatério, Itard evidencia seu entusiasmo
e reitera a aposta na educabilidade do menino.

Em seu segundo relatério, elaborado para o Ministro do Interior cinco anos
depois, o0 médico j4 nio demonstrava o mesmo entusiasmo. Em suas palavras, falar
“do Selvagem do Aveyron é reproduzir um nome que hoje jd nao inspira nenhuma es-
pécie de interesse”. Itard prossegue afirmando que se nio fosse a exigéncia desse rela-
torio pelo Ministro “teria envolvido num profundo siléncio e condenado a um eterno
esquecimento trabalhos, cujo resultado oferece bem menos a histéria dos progressos

do aluno do que a dos insucessos do professor” (ITARD, 2000b, p. 183).

A descri¢ao apresentada ao Ministro foi organizada a partir de trés séries:
Série — Desenvolvimento das funcées do sentido, II Série — Desenvolvimento das
funcoes intelectuais e III Série — Desenvolvimento das faculdades afetivas. Para fins
de andlise do programa educativo proposto por Itard, utilizaremos essas trés séries do
ultimo relatdrio, entendendo que as cinco metas, tomadas como referéncia para a
explanagio no primeiro relato, perpassam as séries descritas, uma vez que orientaram
o trabalho.

Na primeira série, Desenvolvimento das funcoes do sentido, Itard retrata a ma-
neira como exercitou, separadamente, cada um dos érgaos dos sentidos de Victor. No
primeiro relatério, o médico afirma que conseguiu tornar o tato, o olfato ¢ o paladar
mais sensiveis. No entanto, nio obteve o mesmo resultado com a visio e a audigio,
“porque esses dois sentidos, muito menos simples do que os outros, necessitavam de
uma educagio particular e mais longa” (ITARD, 2000a, p. 146). Por sua vez, no
segundo relatdrio, Itard expde como estimulou com cada sentido, com excecio do
olfato que nao estava em seu programa, pois considerava que esse sentido estava mais
relacionado 4 alimentaciao do que ao desenvolvimento intelectual. O paladar foi es-
timulado para “despertar o gosto de nosso selvagem por uma profusio de pratos que
até entdo desdenhara constantemente” (ITARD, 2000b, p. 195).

O estimulo da audigio ocorreu através de diversos sons que o menino deveria
reconhecer, enquanto permanecia vendado para isolar o sentido e se manter atento.
O médico iniciou pela distingao de sons muito diferentes, partindo gradativamente
para a discriminagdo de sons similares até adentrar em exercicios que envolviam a
voz humana. Nessas tltimas atividades, Victor nio deveria mais reproduzir o som,
precisaria somente percebé-lo e sinalizar as diferencas na prondncia das palavras para
o mestre.

Ao iniciar o relato sobre o trabalho com o sentido da visao, Itard se diz entris-
tecido com os modestos progressos que conseguiu em relagio 4 audi¢ao. No intuito
de estimular a visdo, propos atividades de distingao de letras e palavras. Apés alguns
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meses, Victor realizava a escrita e a leitura de vdrias palavras, de forma completamente
intuitiva, sem pronuncid-las e desconhecendo seus significados, segundo a avaliacio
do mestre. No que concerne ao sentido do tato, Itard estimulou Victor a distinguir
elementos quentes e frios e, posteriormente, objetos de formas diferentes, passando,
gradualmente, para a distin¢do de objetos mais andlogos, tal como nos exercicios para
estimular a audigio, até chegar a diferenciacio de letras em metal. O médico conclui
a descri¢do dessa primeira série afirmando que todos os sentidos de Victor, exceto o
da audigio, sairam “do seu longo embrutecimento” (ITARD, 2000b, p. 196).

A segunda série do relatério, Desenvolvimento das fungoes intelectuais, é inicia-
da com a afirmativa de que os acontecimentos que serdo narrados estao vinculados
aos fatos da série anterior, apesar de descritos separadamente, assinalando a relagao
entre as funcoes dos sentidos e as fungoes intelectuais. Nessa série, nos interessa par-
ticularmente o trabalho desenvolvido para que Victor viesse a falar. Em seu primeiro
relatério, o médico se perguntava por que o garoto néo falava se nio era surdo, sendo
que um grande esfor¢o foi empreendido para a aprendizagem da fala. O estimulo da
fala era a quarta meta proposta em seu programa. A dificuldade experimentada pelo
mestre nessa meta é anunciada no inicio da descri¢io, quando afirma que, caso pre-
tendesse relatar somente os bons resultados, essa meta teria sido omitida do relatério,
o0 que nao fez.

A audicio foi estimulada para que Victor percebesse a voz humana, a qual era
indiferente no inicio. Apesar dos progressos observados nesse sentido, Victor seguia
nao emitindo palavras e Itard assegurava que nao havia lesio orgnica que justificasse
tal fato. Entdo, as tentativas de fazer o menino falar prosseguiram. E interessante
lembrar que ao estabelecer a meta para o desenvolvimento da fala, o médico pre-
tendia que o menino expressasse suas necessidades. Diante desse objetivo, passou a
estimular o menino a pronunciar a palavra dgua (ezu em francés), que era da ordem
da necessidade e possufa o som da vogal 0, 0 qual chamava atengio de Victor. Irard
segurava uma caneca de dgua diante do menino sedento, repetia a palavra dgua e a
entregava para a pessoa que solicitasse por meio da fala. Esses esforcos foram em vio,
pois Victor nio falou, mesmo estando com sede.

Na sequéncia, o médico modificou a palavra e passou a solicitar que Victor
dissesse leite, alimento que apreciava muito. Foi com satisfagio que ouviu seu aluno
pronunciar a palavra pela primeira vez. No entanto, essa alegria se dissipou ao per-
ceber que o menino havia pronunciado a palavra ao avistar o leite, quando o mestre
derramou o liquido na caneca, pois havia perdido a esperanca de que o aluno solici-
tasse verbalmente. A frustragdo de Itard justifica-se pelo fato de o menino nao ter ex-
pressado uma necessidade, ou seja, falar leite para recebé-lo porque estava com fome.
Assim, conclui o mestre, “eu acabava de obter apenas uma expressio, insignificante
para ele e inttil para nés” (ITARD, 2000a, p. 159). Além da pronincia da palavra
leite, Victor também dizia o nome da filha de sua governanta, Julie, ¢ a expressio,
bastante utilizada por madame Guérin, o Dien!
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Em seguida, Itard passa a discorrer sobre a linguagem de agdo. Essa forma de
comunica¢io é a maneira através da qual Victor expressa suas necessidades por meio
de gestos, como, por exemplo, apresentar uma gamela de madeira para solicitar que
lhe deem leite ou levar alguém pelo braco até o carrinho de mao para indicar que gos-
taria de ser empurrado. Itard considera essa forma de comunicagio uma linguagem
primitiva do ser humano.

O tom da descrigao do trabalho realizado para desenvolver a fala no primeiro
relatério ¢ esperancoso, e Itard parece acreditar que o menino conseguird falar, co-
municando suas necessidades. No entanto, esse tom nio se repete em seu segundo
relatério. O médico afirma que Victor poderia ser considerado surdo, tendo em vista
os obstdculos enfrentados para estimular a audigdo. Por conseguinte, passa a buscar
o desenvolvimento da fala por meio de exercicios da visio, em que o aluno deveria
aprender através desse sentido o “mecanismo dos sons” e repeti-los (ITARD, 2000a,
p. 215). A tentativa de oralizacio do menino, por meio da imita¢do de movimentos
de articulacio e de sons nio resultou, para o médico, em grandes progressos. Victor
pronunciou apenas alguns monossilabos ininteligiveis. Diante desse fracasso, o mes-
tre declara: “resignei-me a terminar ali minhas derradeiras tentativas em prol da fala e
abandonei meu aluno a um mutismo incurdvel” (ITARD, 2000b, p. 216).

Por fim, na terceira série, intitulada Desenvolvimento das fungées afetivas, Itard
relata que durante muito tempo Victor nao demonstrava afeto pelas pessoas, sendo
indiferente mesmo aquelas que o cuidavam. No entanto, diante da ampliagao de suas
necessidades ¢ dos cuidados destinados a ele, por madame Guérin e Itard, “aquele
coracio endurecido abriu-se afinal para sentimentos inequivocos de reconhecimento

e amizade” (ITARD, 2000b, p. 219). O médico-pedagogo afirma, ainda, que o me-

nino demonstrou afei¢oes de tristeza e alegria, proprias do homem civilizado.

A experiéncia pedagdgica de Jean Itard e a educacdo
inclusiva de alunos com franstorno do espectro autista

O movimento de leitura dos relatérios nos permitiu desentrelagar alguns dos
fios que formam a trama pedagdgica de Itard e seu selvagem. A partir disso, ¢ possivel
refletirmos sobre a presenca do idedrio de Jean Itard na proposta contemporanea de
escolarizagao de alunos com transtorno do espectro autista, diante da premissa da
educagio inclusiva. Para tanto, propomos a discussdo a partir de um ponto central: a
primazia do método de ensino na proposta pedagégica de Itard. Consideramos esse
ponto como um elemento, dentre outros possiveis, que oferece indicios sobre “a per-
sisténcia silenciosa desse idedrio entre nés”, retomando Lajonquiére (2010, p. 123).
Assim sendo, essa nao ¢ uma experiéncia que permanece cristalizada no passado, mas
sim algo que vem se atualizando, de diversas formas, nas priticas pedagdgicas.

Na anilise empreendida, observamos o quao importante era para o mestre
seguir o programa que se prop6s a partir dos pressupostos filos6ficos sobre o conheci-
mento ¢ o desenvolvimento das funcoes intelectuais que adotou. Assim, os exercicios,
de cunho essencialmente educativo, foram executados e repetidos, muitas vezes a
exaustdo, com énfase no estimulo das sensagdes, na imitacdo como forma de aprendi-
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zagem e na comunicagdo de necessidades. A fé cega na aplicacio da teoria, conforme
refere Mannoni (1973), fez com que Itard desconsiderasse muitas manifestagoes de
Victor, as quais surgiam no encontro singular entre o mestre ¢ o seu aluno.

O relato de Itard (2000a) sobre os artificios adotados para desenvolver a fala
do menino ¢ bastante ilustrativo acerca da primazia do método para o médico-pe-
dagogo. Inicialmente, o mestre segura a caneca de 4gua diante do menino sedento,
gritando ean, e oferecendo a caneca a quem dissesse a palavra. Victor, apesar de estar
com sede, nio repetiu a palavra e se agitava em frente a caneca, emitindo um som
que Itard define como uma espécie de assobio. Em face ao fracasso da atividade o
mestre afirma: “mudei de tema, sem, contudo, mudar de método” ITARD, 2000a,
p. 158). Entdo, o tema passa a ser a palavra leite, mas o método, inquestionado, segue
0 mesmo.

O interessante é que, com esse tema, o menino diz a palavra solicitada, mas
nao no momento adequado, previsto no método, o que leva o mestre a considerar
essa emissio outro fracasso, devendo ser “logo posto de lado” (ITARD, 2000a, p.
159). E assim que a prondncia da palavra leite é considerada insignificante e initil,
pois ndo foi dita para expressar a necessidade, conforme previa o método. Outra
questdo pertinente ¢ que Itard ndo supds um sentido ao ouvir essas emissdes nova-
mente. O médico pedagogo afirma que o menino dizia /eite quando estava alegre por
receber o liquido e “algumas vezes ocorria-lhe pronuncid-la antes e outras vezes logo
depois, mas sempre sem inten¢do. Tampouco atribuo importincia a repeticao espon-
tAnea que ele fazia dela, e que fazia ainda, no correr da noite quando vem acordar”

(ITARD, 2000a, p. 159).

Nesse sentido, parecia nio mais importar o momento em que Victor falas-
se, porque a pronuncia era considerada invariavelmente sem intengio e irrelevante.
Da mesma forma, as demais emissdes do menino, Julie ¢ Oh Dieu, ou a linguagem
de acdo ndo foram consideradas muito importantes. Inclusive a linguagem de acao
era tomada como um obstdculo a ser ultrapassado. Em relagao 2 fala, ¢ interessante
lembrarmos que sdo os outros que atribuem significado as primeiras emissées de um
bebé. Assim, ao dizer pela primeira vez papa, por exemplo, as pessoas que cercam
esse pequeno sujeito afirmam que ele estd chamando seu pai, atribuindo um sentido
a palavra. Entdo, se supbe um significado que nio estava ali desde o principio, mas
que passa a existir.

Essa suposigio nao ocorreu nos exercicios para desenvolver a fala de Victor.
Parece-nos que o programa educativo proposto era baseado no treinamento. Inicial-
mente incentivando a imitagio do que o outro dizia para obter a d4gua ou o alimento
que necessitava. Em seguida, estimulando o sentido da visio, exercitando “os olhos
para apreender o mecanismo dos sons, e a voz para repeti-los, mediante uma aplica-
¢ao acertada de todas as forcas reunidas da atencio e da imitagao”. Assim, mestre e
aluno permaneciam um em frente ao outro “careteando” (ITARD, 2000b, p. 215).

Esses exercicios apenas treinavam uma fala dessubjetivizada, visto que Irard
nao oferece ao seu aluno um lugar de enunciagdo. Para Lajonquicre (2000, p. 112),
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o mestre age “[...] no sentido contrdrio aquele seguido intuitivamente por uma mie
que, a0 metaforizar os sons emitidos pelo infans, converte este Gltimo em ‘seu bebé,
bem como aqueles outros, em palavras carregadas de intencionalidade”. Ademais, o
médico-pedagogo deixa entrever em seus relatos que também nio supde que Victor o
compreendesse. Em um dos exercicios, no qual o menino nio obteve éxito, o mestre
perde a paciéncia e o chama de infeliz, afirmando que deveria retornar a floresta ou
ser um inutil para a sociedade e morrer em Bicetré. Nas palavras de Itard, disse isso
como se o menino pudesse entendé-lo e segue afirmando que, caso nio conhecesse
“o alcance da inteligéncia” do aluno, “poderia ter acreditado que fora plenamente
compreendido”, uma vez que, ao proferir essas palavras, ele chorou (ITARD, 2000b,
p- 205).

Por meio da discussio estabelecida até o momento é possivel percebermos
que, na verdade, Itard elaborou um programa de ensino de maneira arbitrdria para o
menino selvagem. Dessa forma, o mestre ndo questionava as ideias de cunho empi-
rico-sensualistas adotadas « priori, ou seja, ndo se deixou interrogar pelo que Victor
apresentava fora do que havia sido programado ou pelo o0 que 0 menino nio aprendia.
O fato de inclusive o nome de Victor ter sido escolhido também em fungao do pro-
grama, por demonstrar interesse pelo som da vogal 0 no estimulo da audicio, ilustra
a primazia do método nessa experiéncia pedagdgica.

O menino selvagem deveria comprovar as postulagdes de uma teoria, o que
cegou o mestre para as manifestagoes singulares de aprendizagem ou mesmo de fra-
cassos em seu encontro com o aluno. A esse respeito, os autores Mannoni (1973) e
Lajonquicre (2000) sustentam que Itard ndo construiu nenhum aprendizado a partir
de sua experiéncia. Lajonquiére (2010, p. 138) avanca em suas afirmagoes explicando
que o aluno “devia responder de acordo com os padronizados parimetros de desen-
volvimento, que todo método pedagdgico supde”. No entanto, muitas atividades nio
obtiveram o resultado esperado e o préprio Itard “apesar do marcante entusiasmo
acabou considerando que obtinha fracos progressos naquilo que mais mereceu ser
chamado de adestramento do ‘seu selvagem™.

Com base na andlise empreendida sobre a saga pedagdgica de Itard, como re-
fere Lajonquiére (2000), ¢ possivel refletirmos sobre a presenca desse idedrio na pro-
posta contemporanea de escolarizagio de alunos com transtorno do espectro autista.
Essa proposta é baseada na perspectiva da educacio inclusiva, em que esses sujeitos
devem frequentar o ensino comum e vem desafiando os professores em sua prdtica
pedagdgica. Em nossas experiéncias de acompanhamento do processo de inclusio es-
colar desses estudantes, observamos o quanto pode ser angustiante para os professores
receber um aluno que se relaciona de maneira tao singular com os outros e com os
conhecimentos escolares. O evitamento do outro, as estereotipias, os interesses pecu-
liares, as alteragées na linguagem e na brincadeira, sio manifestacdes que angustiam
os profissionais da educagio.

Diante desse cendrio permeado de angustias e incertezas, a demanda por uma
metodologia adequada para o ensino desses alunos nao cessa de se repetir. Percebe-
mos, assim, a primazia do método, tdo evidente na experiéncia de Itard, no discurso
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dos professores de hoje. A pretensa certeza de haver um método, uma técnica para
ensinar com base no diagnéstico, produz um pedido de uma resposta exata, como
uma técnica para a alfabetizacao de autistas, por exemplo. O termo de autistas é uti-
lizado intencionalmente, no sentido de indicar seu cardter universalizante, apoiado
na premissa de que haveria um método que seria ideal para ensinar rodos os autistas.
Evidentemente, hd peculiaridades na prética pedagégica para alunos com transtorno
do espectro autista. Porém, quando associamos um diagndstico a uma metodologia,
consideramos que dessa forma se ensinam os autistas. Assim, corremos o risco, tal qual
Itard, de nio percebermos ocorréncias peculiares no encontro de cada aluno com seu
professor e sua escola.

A indicac¢io de um determinado método pode amenizar a angustia inicial
de se deparar com alunos considerados estranhos em um primeiro momento porque,
por exemplo, se recusam a utilizar o ldpis e a escrever, tarefa tio cara para a escola.
Contudo, ao adotarmos métodos fechados, permeados de certezas, poderemos obsta-
culizar as manifestagoes singulares do estudante, que emergem para além do que estd
previsto como correto no programa. A essas manifestagoes ¢ preciso dar sentido, ¢é
necessdrio fazer lago com o social para que nio se tornem repetigoes ou ecolalias sem
significado, assim como a prontncia da palavra leite por Victor. Essa fala nunca foi
tomada como um pedido enderecado ao outro.

A primazia do método e das técnicas no cendrio atual da educagio inclusiva
também ¢ evidenciada em textos legais ¢ de orientagio aos sistemas de ensino com
o enfoque dado aos recursos pedagdgicos e de tecnologia assistiva a serem utilizados.
A importincia desses recursos no processo de inclusao escolar ¢ indiscutivel. Entre-
tanto, ndo se restringe a eles como se ao utilizd-los a aprendizagem dos alunos estaria
garantida. Nessa situagio, poderfamos, assim como Itard, incorrer na ilusio de que
determinadas propostas, como o estimulo dos sentidos separadamente no caso da
educacio de Victor, assegurariam os resultados esperados.

E preciso considerar que na educacio inclusiva nio se trata de ensinar estd-
tuas de mdrmore, como na metifora de Condillac. O professor se depara com alunos
reais, assim como Itard deparou-se com o menino selvagem, ou seja, “[...] alguma
coisa que, embora se mexesse nio muito esteticamente, estava feita de carne, cabelos
e ossos” (LAJONQUIERE, 2000, p. 109). Nesses encontros, o inesperado sempre
surge, aquilo que vai além das descri¢oes em manuais médicos ou documentos legais
e de parAmetros determinados por propostas metodoldgicas. Em face disso, é preciso
que o professor se deixe interrogar pelo aluno e suas manifestacoes de aprendizagem
ou de nio aprendizagem para nao ser seduzido pela ilusio de um controle do processo

de ensino e capturado pela fé cega no mérodo.

Consideracoes finais

“Itard ndo aprende nada com o selvagem”, declara Mannoni (1973, p. 196) em
sua apreciagio sobre a educacio de Victor. Na verdade, apesar dos relatérios sobre
essa experiéncia demonstrarem a inventividade desse médico-pedagogo, a fé cega na
teoria que buscava comprovar nio permitiu que percebesse a relevincia das manifes-
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tagdes inesperadas que ocorriam diante de seus olhos. Assim, a primazia do método,
destacada neste texto como elemento de andlise, é evidenciada. O foco no método,
adotado a priori, ¢ nos resultados esperados apagou a singularidade do encontro com
Victor e obstaculizou a suposi¢io de sentido naquelas palavras ou comportamentos
que estavam para além do planejado.

Na contemporaneidade, a inclusdo escolar de alunos com transtorno do espec-
tro autista impele os professores a demandar um método de ensino que garanta como
resultado a aprendizagem dos conhecimentos escolares. Atentamos para a possibilida-
de dessa demanda repetir o cerne da proposta de Itard, que era o método. Tendo este
como foco central, aquilo que ¢ inesperado pode ser apagado ou tomado como um
entrave a ser superado. E preciso lembrar que produg¢oes importantes de Victor, como
a fala das palavras leite ou Julie, foram desconsideradas porque nio eram emitidas
conforme o esperado. Entdo, a escrita passou a ser a alternativa para substituir a fala,
considerada insignificante e sem utilidade.

Em sua prdtica pedagdgica, os professores precisam criar, no dia a dia da escola,
estratégias para ensinar os alunos com autismo que nio estao previstas em métodos
fechados, completos. Essas experiéncias podem servir de inspiragdo, mas nio de repli-
cagdo do mesmo, pois cada encontro serd inico. Desse modo, se d4 lugar para o estilo
de aprendizagem de cada um e invengées podem surgir, como os cantinhos na sala
de aula com artefatos do universo escolar, um quadro ou papel pardo na parede para
estimular a escrita daqueles que resistem a fazer registros no caderno, uma sala mais
silenciosa quando o barulho ou os colegas estiverem muito invasivos, entre outras.

Na escola, os encontros entre o professor ¢ os alunos com transtorno do es-
pectro autista possibilitardo a emergéncia de muitas produgdes, as quais serd preciso
dar sentido e fazer o enlace com o social. Muitas vezes, serd preciso abandonar o
furor docente a fim de olhar para o processo de escolarizagio singular de cada aluno
e apostar na aprendizagem que poderd ser construida para além de automatismos ou

comportamentos socialmente aceitdveis.
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