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Resumo:

A Carta de Dacier é um documento que entrega o Relatdrio elaborado pelo Dr. Itard
a respeito do jovem Victor, o Selvagem do Aveyron, ao Ministro do Interior. Nesse
encaminhamento, solicita que a educagio do jovem nio seja abandonada e que o
Governo continue a lancar olhares benfazejos sobre o rapaz. A partir dessa solicitagio,
o presente artigo reflete sobre 0 modo como os fatores deficiéncia, legislacio e edu-
cagdo determinam a producio do sujeito com deficiéncia e seus reflexos em relagao a
estas pessoas. Os relatos de “retardamento mental” de Victor confirmam a condigio
da deficiéncia. Precisamente, este estudo tem como objetivo compreender e proble-
matizar a constitui¢ao do sujeito com deficiéncia e os reflexos em politicas governa-
mentais para a educagio destes individuos. O artigo seguiu os preceitos do estudo
exploratério por meio de uma pesquisa bibliografica. Os resultados apontam que, na
atualidade, é possivel realizar uma (re)leitura da Carta direcionada ao contexto do
Brasil, com a problematizagao dos “olhares benfazejos” do governo. A educacio da
pessoa com deficiéncia urge da andlise sobre a produgio da identidade destes sujeitos
no decorrer da histéria.
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(Re) reading of "beneficent looks" in Dacier Letter:
deficiency, legislation and education

Abstract:

The Dacier’s Charter is a document that presents the report prepared by Dr. Irard
about young Victor, the Wild of Aveyron, the Minister of Interior. This routing re-
quests that the education of the young is not abandoned and that the government
continues to throw benevolent eyes on the boy. From this request, this article reflects
on how the factors: disability, legislation and education, require the production of
the subject with disabilities and their reflections in regard to these people. Reports of
“mental retardation” Victor confirm the condition of disability. Precisely, this study
aims to: understand and discuss the constitution of the subject with disabilities and
their reflections in government policies for the education of these individuals. The
article followed the precepts of the exploratory study through a literature search. The
results show that, at present, you can perform a (re) reading Letter directed to the
context of Brazil, with the questioning of “benevolent eyes” of the government. The
education of people with disabilities urgent analysis on production of the identity of
these individuals throughout history.

Keywords: Disability; Legislation; Education.

Em 19 de novembro de 1806, Darcier, secretirio da classe de histéria e de
literatura antiga do Institut de France, encaminha o Relatério do St. Jean Itard, jo-
vem médico, ao Ministro do Interior. Esse relatério menciona informacées sobre o
desenvolvimento e estado atual de Victor, menino selvagem, com 12 anos, capturado
na floresta do Aveyron, no sul da Franga, na virada do século XVIII para o século XIX.
Devido a estes fatores, o jovem ¢é conhecido como “O Selvagem do Aveyron”. Resu-
midamente, essa carta envia o relato do progresso limitado das faculdades intelectuais
de Victor, apesar do empenho, durante 5 anos, do Dr. Itard, em educé-lo e tornd-lo
apto a convivéncia social.

De acordo com a Carta:

O relatério do Sr. Itard, contém, alids, a exposi¢do de uma série
de fendmenos singulares e interessantes, de observagoes perspica-
zes e judiciosas, e apresenta uma combinagio de procedimentos
instrutivos apropriados para fornecer novos dados 2 ciéncia e cujo
conhecimento s poderia ser extremamente util a todas as pessoas
que se dedicam 4 educagio da juventude. (BANKS-LEITE; GAL-
VAO, 2000, p. 181).

No mesmo documento, solicita a publica¢do do relatério do Sr. Itard e so-
licita, ainda, que a educagio do Selvagem nio seja abandonada, “e que o Governo

continuasse a lancar olhares benfazejos nesse desafortunado rapaz” (BANKS-LEITE;
GALVAO, 2000, p. 181).
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Nesse sentido, serd realizada uma (re)leitura aplicada a perspectiva do governo
brasileiro, na atualidade, no que se refere a produgio da identidade do sujeito com
deficiéncia, com a intengio de oferecer uma possibilidade contemporinea para a Car-
ta de Dacier, com observancia aos “olhares benfazejos” do governo brasileiro.

O governo brasileiro implementa a¢des mediante politicas ptblicas, em obser-
véncia ao cumprimento da legislagio no mundo material. Nessa seara, os textos legais
apresentam a perspectiva dominante, num determinado momento histérico, sobre
os destinatdrios destas agoes. Sendo assim, preliminarmente, é fundamental compre-
ender o processo de constituicao dos sujeitos nestas iniciativas.

A Carta remete 2 ideia de pessoa com deficiéncia. No momento histérico em
que fora escrita, inicio do século XIX (19 de novembro de 1806), Victor era compre-
endido como deficiente, a partir do sindnimo “anormalidade”, uma vez que o docu-
mento referendado menciona: “se nio obteve um maior sucesso, deve atribui-lo nao a
uma falta de zelo ou de talentos, mas & imperfeicao dos drgaos do sujeito sobre o qual
trabalhou” (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000, p. 181). Inclusive, “a maioria das au-
toridades foi levada a crer mais tarde que o menino tinha retardamento mental grave

e fora abandonado pelos pais pouco antes da caprura” (MAZZOTTA, 2005, p. 21).

A deficiéncia como “anormalidade” é reproduzida pelo discurso da exclusao,
pois o enunciado “anormal”, que vigorou até 1939, designava deficientes todos os
que pelos critérios de inteligéncia, atencio e memoria se parecessem inferiores aos de
sua idade. Posteriormente, a educagdo das pessoas com deficiéncia passa a migrar da
concepgio de anormalidade para a perspectiva da inclusdo, principalmente a partir

da década de 1990.

A educacio inclusiva considera a deficiéncia como sinénimo de diferenca,
com o apoio de metodologias apropriadas ao ensino e a aprendizagem destes sujeitos.
Nesse cendrio, a Declaracio de Salamanca apresenta-se como uma marco legal na
conquista de direitos. Vejamos:

A linha de acio da Declaracio de Salamanca (1994) inspira-se
no principio de inclusio e no reconhecimento da necessidade
de educagao para todos. Isso implica que as escolas inclusivas re-
conhecam as diferencas, atendam as necessidades de cada um e
promovam a aprendizagem ¢ o desenvolvimento de todos. (MAR-
QUEZAN, 2009, p. 115).
A Carta de Dacier remete, no contexto atual, a uma andlise do Relatério do Dr.
Itard em outra perspectiva nao vislumbrada naquele momento. Em outras palavras,
para a educagao de Victor, O Selvagem do Aveyron, seriam adotados, no momento
presente, procedimentos a partir de metodologias que consideram este jovem como
sujeito com potencialidades na légica legal da inclusao.

Ao direcionar o foco de observagio para o Brasil, o olhar benfazejo do governo
volta-se & educagio das pessoas com deficiéncia num processo histdrico que inicia
com o Decreto Imperial n. 1.428, que criava, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, o qual mudou de nome em 1891, na Republica, para

Revista Educacdo Especial | v.29 | n. 56 | p. 571-582 | set./dez. 2016

Santa Maria

Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>

573



Valmér Scott Junior

Instituto Benjamin Constant. A fundagio deste Instituto ocorreu, em grande parte,
por influéncia de um cego brasileiro: José Alvares de Azevedo. Outras iniciativas
foram tomadas, a respeito:

Ainda no Segundo Império, hd registros de outras agoes voltadas
para o atendimento pedagégico ou médico-pedagégico aos defi-
cientes. Em 1874 o Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje
denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia aos
deficientes mentais. Sobre o tipo de assisténcia prestada, hd, no
entanto, informagoes insuficientes para sua caracterizagio como

educacional. (MAZZOTTA, 2005, p. 30).

Nessa época, havia uma linha ténue no ensino das pessoas com deficiéncia
que oscilava entre a educagio e os tratamentos médicos. Contudo, no século XX,
houve um crescimento bastante significativo de escolas de ensino regular mantidos
pelo poder publico para o atendimento educacional especializado aos sujeitos com
deficiéncia.

Em termos normativos, a legislacio brasileira contempla a educacio das pes-
soas com deficiéncia, com aporte robusto, a partir da segunda metade do século XX,
principalmente, com a Lei n. 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal) que reafirmava o “direito dos excepcionais a educagio” (MAZZOTTA, 2005, p.
68), entre outras leis, tendo, ainda, como marco importante, a Constituigio Federal
de 1988, a qual disciplina, em seu art. 5°, “a educagio, direito de todos e dever do es-
tado e da familia” (LIMA, 2007, p. 25). Nesse processo, é vasto o suporte normativo
em prol da educagio das pessoas com deficiéncia. Para colaborar:

A legislacao educacional produzida sobre o sujeito deficiente
compreende artigos das constitui¢des brasileiras, artigos de leis de
diretrizes e bases da educagio, leis complementares, decretos, por-
tarias, resolugoes, pareceres. Além da legislagio que é produzida
em niveis nacional, estadual e municipal, o Brasil ¢ signatdrio de
documentos internacionais como declaragdes, convengdes, cartas,
resultantes de acordos entre paises. (MARQUEZAN, 2009, p.
113-114).
Na década de 1990, juntamente com a Declaragio de Salamanca — 1994, ou-
tras normativas de ordem internacional, como a Declaracio de Jomtien — 1990 e a
Convengao Interamericana para Eliminagio de Todas as Formas de Discriminagio
Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — 1999, mobilizaram importantes re-
formas educacionais no Brasil, sendo exemplo, o Decreto n. 3.298, que apresenta a
transversalidade da Educagio Especial em todos os niveis de ensino.

Entretanto, mesmo que haja interesse governamental e normativo em relagio
a educacdo destas pessoas, se faz mister uma discussdo que estabeleca uma relagao
entre a garantia formal da educacio destes sujeitos com a garantia material imersa
em seu cotidiano, para que se produza um entendimento sobre educagio, de modo
mais diretivo que a lei, tendo como base as vivéncias destes individuos e sua insercao

social. Para colaborar:
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A voz cidada expoe a decéncia, a afirmagio de si como gente, o
exercicio ético, a possibilidade de interven¢ao na realidade, a es-
colha pelo coletivo e assungio da responsabilidade pela constru-
¢do possivel do sonho de uma sociedade cada vez menos desigual.

(VASCONCELOS; BRITO, 2006, p. 52).

Entretanto, diante do movimento e da consolidagao de direitos, assim como
da compreensio de quem ¢ e do que necessita o sujeito com deficiéncia, seja no pre-
sente ou no passado (O Selvagem do Aveyron), surge a seguinte indagacio: ao sujeito
com deficiéncia é permitido expor, demonstrar e colaborar ativamente das iniciativas
direcionadas ao processo educacional ou apenas recebem uma concessao dentro dos
limites padronizados de educagao?

Para proporcionar um movimento reflexivo, convém apresentar, entre muitas
definicoes, o conceito de pessoa com deficiéncia:

O sujeito deficiente é uma construgio que resulta do conhecimen-
to do médico, do psicélogo, do pedagogo. O discurso que esses
profissionais possuem/produzem sobre o sujeito deficiente é com-
preendido (e aceito) como aquilo que ¢. Materializado no discurso
profissional, esse conhecimento que descreve, a0 mesmo tempo
constitui o sujeito deficiente. (MARQUEZAN, 2009, p. 91).

O sujeito nio ¢ reconhecido como produtor de sua prépria defini¢io; torna-se
produto da representacio social destes profissionais sobre ele. O dmbito da ciéncia
o constitui por meio de profissionais que tem sobre estes individuos seu ponto de
observagao. Em decorréncia, ocorre a (re)producao de enunciados no contexto social,
que legitima também o discurso da legislacdo. Este conjunto de fatores, “introduz
uma instancia publica que oficializa o sujeito deficiente como impedido de significar,
como nio tendo lugar para significar, precisando portanto, ser significado” (MAR-
QUEZAN, 2009, p. 91).

A partir disso, surge um rol de direitos instituidos e formalmente determina-
dos pela legislagio. No mundo material, esses textos normativos sao implementados
mediante politicas ptblicas que materializam, no contexto social, a representagao
sobre os sujeitos com deficiéncia. Nesse sentido, ocorre um efeito em cadeia, no
qual as pessoas com deficiéncia sio definidas, num primeiro plano, pela ciéncia, pos-
teriormente, pela legislacio, a qual produz efeitos no cotidiano mediante acoes aos
destinatérios e determina, inclusive, suas necessidades.

Nesse processo, a0 nao observar o que essas pessoas pensam, realizam ou apre-
sentam, acaba-se por colocd-las num lugar de determinacio externa sobre sua con-
digao.

O sujeito deficiente foi nomeado/constituido com base no divi-
no, no bioldgico, na moral, no comportamento. A discursividade
produzida por essas concepgoes, e que é objeto de minha apre-
ciagdo, sempre passou ao largo do sujeito deficiente. O a priori e
o imanente constituiram e fixaram os sentidos acerca do sujeito
deficiente e procuraram interditar seu lugar de significar. (MAR-

QUEZAN, 2009, pp 114-115).
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Esses sujeitos sdo criados a partir das representagoes da deficiéncia, sendo
constituida compulsoriamente sua identidade. Em outras palavras, a pessoa com de-
ficiéncia percorre sua caminhada & margem do seu préprio processo, com titularidade
retirada, sujeitada ao olhar de negacio, segregacio e limite nas concessoes autorizadas
pelas representagtes dos profissionais, legisladores, acdes e da sociedade de um modo
geral. Nesse sentido:

O sujeito deficiente nio fala nem na lei nem na criagao de servigos

de atendimento e assisténcia para ele, em nenhuma circunstancia

e de nenhuma forma. Ele significa pelo siléncio. Ele ¢ falado, nar-

rado, pensado, julgado. Ele ¢ significado pelos profissionais, pro-

fessores, legisladores, familiares. (MARQUEZAN, 2009, p. 126).

Entre os servicos que determinam a constitui¢do da pessoa com deficiéncia,

estd a educagio. Tanto o Selvagem de Aveyron, no século XVIII/ XIX, como os su-
jeitos com deficiéncia, no século XXI, estao subordinados a uma defini¢io em de-
trimento de sua prépria compreensio e necessidade diante dos servicos, inclusive
educacionais, sendo ouvidos e constituidos apenas quando reproduzem o discurso

determinado.

O determinismo sobre a identidade do sujeito com deficiéncia decorre da con-
cepgao moderna de ciéncia, que necessita categorizar para estabelecer dominios por
meio da ordem pois, “conhecer significa dividir e classificar [...]” (SANTOS, 2009,
p. 63), inclusive, sujeitos com deficiéncia e sem deficiéncia. Outros sentidos que nao
se enquadram no padrio proposto pela classificacio, sio marginalizados, enxotados.

Diante disso, “a categorizagio da deficiéncia, baseada na falha, na debilidade
ou na falta de inteligéncia, na abstragio das fun¢ées mentais superiores tidas como
definidoras da especificidade humana constréi um discurso de negacio da humani-
dade do sujeito deficiente. [...] (MARQUEZAN, 2009, p. 91).

Nesse processo, a legislacao ¢ colocada a servigo deste primado.

O discurso da legislagio redigido na forma impessoal, ao nio
mencionar o sujeito autor (o sujeito legislador) nem o objeto (o
sujeito deficiente) nomeado como portador de deficiéncia, realiza
um ocultamento das realidades sociais de ambos. Esse ocultamen-
to reduz, estrategicamente, a capacidade de movimento dos sen-
tidos e do sujeito deficiente e produz uma desestabilizacio do seu
lugar de significar. (MARQUEZAN, 2009, p. 92).

Para ratificar, “a lei entra na producio dos sentidos e na formacao da identida-
de do sujeito, pois ela estabiliza sentidos, produz efeitos previsiveis e assegura a repro-
dugio social” (OLIVEIRA FAVEROQ, 2001, p- 19). Em outras palavras, determinis-
mos que nao suportam valores e representagdes que escapam ao aprisionamento da
cientificidade moderna. Nao hé didlogo com outras concepgoes de mundo presentes
no universo complexo que afetam o sujeito, seja com deficiéncia ou sem deficiéncia.
O excesso de fronteiras ostensivamente vigiadas dificulta o olhar do observador sobre

outros enfoques.
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A ciéncia, o direito, a educagdo, a informagio, a religido e a tradi-
G40 estdo entre os mais importantes espelhos que as sociedades sdo.
Por detrds ou para além deles nao hd nada. [...] espelhos sociais,
porque sdo eles préprios processos especiais, tém vida prépria e
as contingéncias dessa vida podem alterar profundamente a sua
funcionalidade como espelhos. (SANTOS, 2009, p. 48).

Tanto o direito, sendo um espelho social que se utiliza, entre vdrios fatores, da
egislacao para atuar, quanto a educacao, por meio das atividades de ensino, mesmo
legisl ra atuar, nt d r meio das atividades de ensino, mesm
disciplinados por uma ordem moderna, podem modificar sua funcionalidade, desde
que adotem outra perspectiva para observar os sujeitos e contextos. Diante desse
cendrio emancipatério, hd possibilidades para oferecer uma alternativa em relagio a
constitui¢io da identidade da pessoa com deficiéncia.

Em prol desse movimento estd a condi¢do pés-moderna, a qual permite pro-
duzir outros modos de compreensio, a partir de alternativas que respondam nao
apenas ao mundo cientifico, mas também a dimensio humana da vida dos sujeitos.
Nesse sentido:

A razao por que ¢ assim parece ser s6 uma e sempre a mesma: a

ciéncia ¢ feita por humanos. Nao é — contrariamente ao que s

vezes se sugere — atividade de deuses, ¢ atividade dos homens. De

homens em sociedade, vivendo as realidades, os fantasmas e os mi-

tos da sociedade em que estdo integrados. (DEUS, 2006, p. 217).

Essa perspectiva ¢ uma possibilidade para superar a abordagem reducionista,

por meio de separacoes produzidas pela ciéncia moderna, para aproximar os contex-

tos das(s) realidade(s) vivenciada(s) pelos sujeitos. Dessa forma, ¢ possivel ao sujeito

com deficiéncia constituir-se, em busca de si mesmo, do respeito a sua condicio e de
suas potencialidades.

Nessa seara, o Hibridismo apresenta-se como forma de alterar a concepgio
sobre o sujeito com deficiéncia, uma vez que:

[...] ¢ uma forma de oposicio subversiva as prdticas de discrimina-
¢io0 ¢ de dominagio que empurram as identidades para se consti-
tuirem nas extremidades intervalares. Ele rompe com a concepcio
iluminista da construc¢io da identidade que se assenta nas opo-
sicoes normalidade/anormalidade, racionalidade/irracionalidade
[...]. (MARQUEZAN, 2009, p. 94).

O mesmo autor ainda acrescenta que “nesta perspectiva, o sujeito deficiente é
constituido nio no lugar préprio da deficiéncia, mas no espaco hibrido onde a nor-
malidade e a deficiéncia habitam simultaneamente” (MARQUEZAN, 2009, p. 94).
Imerso nesta l(’)gica, a pessoa com deficiéncia passa a ser autor de sua propria histéria,
ao invés de destinatdrio de determinacoes externas. Em suma, torna-se hibrido, onde
influencia e ¢ influenciado.

A adogio do Hibridismo também colaboraria no caso de Victor, O Selvagem
do Aveyron, pois apds a publicacao dos relatdrios, Edward Séguin, aluno de Itard,
prosseguiu com o desenvolvimento dos processos de ensino de seu mestre (Dr. Itard).
Séouin [...] “valorizava a iniciativa e estimulava a participacio do aluno, a relacio

g p pa¢ ¢
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escola-vida” (MARQUEZAN, 2009, p. 69). Estas atitudes consideram a participagio
ativa do sujeito com deficiéncia no seu processo de aprendizagem.

Ainda, o seguidor do Dr. Itard ampliou o trabalho:

Em vez de trabalhar com um sé menino, como Vitor, estabeleceu
o primeiro internato publico da Franga para criangas retardadas
mentais, ¢ imaginou um curriculo para elas. Sua técnica era neu-
rofisiolégica, baseada na crenca de que o sistema nervoso deficien-
te dos retardados podia ser reeducado pelo treinamento motor e
sensorial. Desenvolveu-se amplos materiais diddticos [...]. Usava,
ainda, cores, musica e outros meios para motivar a crianga. (MA-

ZZOTTA, 2005, p. 21).
Ao possibilitar a participagio ativa das pessoas com deficiéncia nas esferas da
vida cotidiana, inclusive no processo educativo e na legislacio, a mudanca acontece e
ocorrem novos modos de constituir o sujeito com deficiéncia. No que se refere a edu-
cagio destas pessoas, ¢ fundamental o reconhecimento de sua atuacio. Nesse sentido:

Quanto as pessoas com deficiéncia, estamos superando o viés as-
sistencialista e caridosamente excludente para possibilitar-lhes a
inclusdo efetiva. Passardo a ser sujeitos do préprio destino, nio
mais meros beneficidrios de politicas de assisténcia social. O direi-
to de ir e vir, de trabalhar, de estudar é a mola mestra da inclusio
de qualquer cidadio [...]. (FONSECA, 2005, p. 17).

A partir dessa perspectiva, no mundo material, a legislagio é um dos instru-
mentos para efetivar acoes, a partir do olhar do sujeito com deficiéncia associado aos
estudos que possam colaborar com seu desenvolvimento. Politicas publicas sio agoes
que implementam a esfera formal de direitos, inclusive a educagao.

Nesse cendrio, para uma (re)leitura do processo identitdrio do sujeito com de-
ficiéncia, por meio da legislacio e da implementacio de politicas ptblicas educacio-
nais, também ¢ fundamental uma discussio sobre o que seja educar. A esse respeito,
Humberto Maturana colabora:

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o outro e, ao conviver com o outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz pro-
gressivamente mais congruente com o do outro no espago de con-
vivéncia. [...] A educagio como “sistema educacional” configura
um mundo, ¢ os educandos confirmam seu viver o mundo que
viveram em sua educagio. Os educadores, por sua vez, confirmam
o mundo que viveram ao ser educados no educar. (MATURANA,
1998, p. 29).

Educar ¢ um processo de convivéncia, que pressupoe reciprocidade ¢ o re-
conhecimento do outro no viver junto. Ainda, “educar ¢ criagio de sentido. Uma
atividade de descoberta e construgao do conhecimento. Reconhecemos ¢ produzimos
sentido nas interagoes e didlogos que configuram o trabalho de educar e educar-se”
(ANTONIO, 2009, p- 19). Educar, entdo, é uma atividade relacional, pois “a forma-
¢do humana estd sempre ligada as relagoes ainda que cada um, na sua dimensio de

autonomia, precise ser autor de seu préprio processo” (PELLANDA, 2009, p. 53).
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O é&xito do ensino e da aprendizagem da pessoa com deficiéncia exige um
olhar que respeite a autonomia, a participacio e os anseios destes sujeitos, com res-
peito aos seus percursos constitutivos. Dessa forma, serd possivel uma abordagem de
cardter legal e governamental, capaz de agoes em prol da educagio efetiva do sujeito
com deficiéncia.

Nesse processo, a Educagio Especial permanece como modalidade de ensino
transversal nas agoes do governo. Entre estas agbes, na atualidade, merece ressalva a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva — 2008,
que constitui a proposta pedagégica da escola, orientada ao atendimento as necessi-

dades educacionais de seu publico alvo (BRASIL, 2008).

Essa politica publica direcionada a educacio inclusiva das pessoas com de-
ficiéncia é um mecanismo para o bem-estar social e formagio da identidade destes
sujeitos. Para a implementacio adequada e satisfatdria na sociedade, ¢ fundamental
dialogar, de modo que:

No didlogo, as pessoas sio livres para desejar, cultivar e estabelecer
encontros. Transitando na constru¢io de sua visaio de mundo, na
situagdo dialdgica, os individuos nio sio seres coisificados, mas
sujeitos que se humanizam totalmente. O didlogo nio é um ba-
te-papo desobrigado, mas sim a oportunidade, “nio isolamento”,
com a possibilidade de compreensiao do pensamento do outro.
(VASCONCELOS; BRITO, 2006, p. 73).

O processo de identidade das pessoas com deficiéncia, a legislacio e as politi-
cas publicas do governo brasileiro direcionadas a este ptblico estao interligadas. Con-
tudo, para a efetivacio em prol de uma educagio para/com estes sujeitos, é necessario
escapar dos ditames modernos, em dire¢io a uma nova possibilidade de compreensao
a partir do didlogo que escute ao outro, sem o risco de determinismos que acabam
por anular a participago ativa dos destinatdrios destas acoes.

Dacier, em sua Carta, requer ao governo que continue a lancar “olhares ben-
fazejos” no desafortunado rapaz. Este modo de olhar deve ser problematizado com
observincia a diversos fatores. Inicialmente, nio pode ser um olhar assistencialista
que considere o sujeito com deficiéncia alguém sem potencialidade de intervir na

realidade.

Ainda, a compreensao sobre o sujeito deve respeitar seu percurso constitutivo,
com o minimo de determinismos externos e 0 méximo de participagio da pessoa com
deficiéncia em decisdes como, por exemplo, o ensino e a aprendizagem. Dessa forma,
a legislacdo e as politicas publicas de governo, inclusive brasileiro, no que se refere &
educacio, serdo capazes de efetivar agdes com potencial de atingir os anseios destas
pessoas, ao invés do mero cumprimento de normas legais que prezam pela permanén-
cia de espacos delimitados, com a justificativa travestida de ser um “olhar benfazejo”
do governo sobre a pessoa com deficiéncia.

Diante do cendrio contemporaneo, Dacier, no Brasil, escreveria o trecho: “[...]
que a educacio de Victor, comegada e seguida com tanto acerto até agora, nio fosse
abandonada, e que o governo continuasse a lancar olhares benfazejos nesse desafor-
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tunado rapaz”, com, no minimo, uma pausa para reflexdo. Em seu lugar, a intengio
de agradecer ao governo poderia ser substituida pelo propésito de problematizar a
educacio das pessoas com deficiéncia com a intencio de trazé-las ao protagonismo
de suas préprias histérias.

As consideragoes a respeito do processo identitdrio das pessoas com deficiéncia,
da legislacio e das agoes governamentais no Brasil apresentam uma nova perspectiva
para refletir sobre o ensino de O Selvagem do Aveyron, no século XVIII, e das demais
pessoas com deficiéncia, no século XXI. A inclusao requer a compreensio da defici-
éncia como sinénimo de diferenca, num espaco de didlogo em que o governo ouga,
perceba os anseios e, realmente, possa langar “olhares benfazejos” sobre os “desafortu-
nados” como Victor, O Selvagem do Aveyron, e seus contemporaneos.
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