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Resumo

Este artigo surgiu do desafio do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio Especial
e Inclusao — GEPE da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), para escrever
sobre o encontro do médico Jean Itard ¢ o garoto selvagem conhecido como Vic-
tor do Aveyron. A elaboracio deste texto toma como materialidades empiricas as
meticulosas narrativas escritas por Itard na Franca, no periodo de 1801 a 1806. O
estudo objetiva analisar esse acontecimento histérico a partir das leituras do presente
e compreender a influéncia de epistemologias e politicas educacionais nas préticas da
Educagao Especial. O estudo evidencia as mudangas entre uma educacio individual,
pautada da educagio dos sentidos e politicas atuais de inclusao, instigando, também,
a refletir se a logica da “educacio para todos” ndo apresenta o risco da negagio da di-
ferenca. A andlise dos relatérios do trabalho educacional de Itard e Victor do Aveyron
contribui para a compreensio de uma época, mas provoca também a reflexao acerca
de indagacbes ainda presentes quanto a interferéncia de aspectos bioldgicos e sociais
no desenvolvimento humano. Apesar dos entusiasmos e desencantos explicitados por
Itard na educacio de Victor, sua experiéncia analisada com referenciais epistemolégi-
cos contemporaneos contribui para a compreensio da necessdria ruptura com crencas
no determinismo biolégico, enfatizando a importincia da interagdo social para a
aprendizagem e desenvolvimento humano.
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Jean ltard and Victor of Aveyron: contemporary
perspectives on the narrative of a teaching
experience in the early 19th century

Abstract

This article arose from the challenge of the Special Education and Inclusion Study
and Research Group — GEPE at the Federal University of Santa Maria (UFSM), to
write about the meeting between the physician Jean Itard, and the wild boy known as
Victor do Aveyron. The preparation of this text takes the meticulous narratives writ-
ten by Itard in France, from 1801 to 1806, as empirical materiality. The study aims to
analyze this historical event from the present readings and understand the influence
of epistemology and educational policies in Special Education practices. The study
shows the changes between an individual education, guided by the education of the
senses and current inclusion policies, and also makes an encouragement to reflect if
the logic of “education for all” does not present the risk of denial of difference. The
Analysis of the reports of Itard and Victor do Aveyron’ educational work contributes
to the understanding of an era, and it also provokes reflection about the still present
inquiries into the interference of biological and social aspects in human develop-
ment. Despite the enthusiasms and disappointments explained by Itard in Victor’s
education, his analyzed experience with contemporary epistemological frameworks
contributes to the understanding of the necessary break with belief in biological de-
terminism, emphasizing the importance of social interaction for learning and human
development.

Keywords: Special Education; Social interaction; Social isolation.

Intfroducdo

Este artigo representa o desafio de olhar para um acontecimento de mais de
duzentos anos a partir do contemporaneo. O elemento que nos une sao os cldssicos
relatérios do médico Jean Itard (1774-1838), escritos no periodo de 1801 a 1806, so-
bre a educagio de um menino selvagem, denominado Victor do Aveyron. Os relaté-
rios escritos por Itard, materialidades empiricas para a andlise apresentada neste texto,
narram a sua experiéncia cientifica e pedagégica com Victor do Aveyron, encontrado
(capturado) em janeiro de 1800, aparentando ter aproximadamente 12 anos, nas flo-
restas de La Caune, no sul da Franga. O nome Victor foi atribuido pelo interesse que
o menino manifestava pelo som “0”. Com hdbitos selvagens, aparentando ser mudo e
surdo, pois se comunicava por grunhidos, o menino despertou o interesse de fildsofos,
cientistas e da sociedade em geral, pois representava “uma promissora oportunidade
de confirmar seja a teoria do ‘bom selvagem’ de Rousseau, seja a da ‘estdtua’ de Con-

dillac e, por ela, a da ‘tdbula rasa’ de Locke” (PESSOTT, 1084, p. 36).

O menino selvagem alimentava-se de nozes, castanhas, raizes e resistia ao con-
tato humano, embora algumas vezes tenha sido visto por moradores da regido antes
de sua captura. Consta na literatura que Victor foi levado a Paris em agosto de 1800
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e encaminhado ao Instituto Nacional de Surdos-Mudos, criado pelo Abbé-de LEpee,
onde permaneceu por uma década.

O primeiro relatério escrito por Itard é denominado Da educacio de um ho-
mem selvagem ou dos primeiros desenvolvimentos fisicos e morais do jovem Selvagem do
Aveyron, e foi registrado apds nove meses de trabalho. Esse relatério foi apresentado
por Itard & Societé des Observateurs de I” Homme em outubro de 1801.

O segundo registro de Itard, inticulado Relatdrio feito a Sua Exceléncia o Minis-
tro do Interior sobre os novos desenvolvimentos ¢ o estado arual do Selvagem do Aveyron,
¢ apresentado em setembro de 1806, atendendo solicitagio do Ministro do Interior,
que ameagava interromper o custeio ao trabalho em andamento.

Abracei a ideia da escrita, animada pelas leituras do livro “A educagio de um
selvagem: as experiéncias pedagdgicas de Jean Itard”, organizado por Banks-Leite e
Galvao (2000), no qual estao publicados os relatérios de Itard, os quais j4 foram tema
de aulas que coordenei como professora das disciplinas de Psicologia da Educagio e
Fundamentos da Educacgio Especial em cursos de Licenciaturas. O meu entusiasmo
deve-se, também, as minhas vivéncias como professora de educagio especial, atuando,
no inicio da profissio, em uma Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais'- APAE,
e cujo trabalho inicial, na década de 1980, fortemente pautado na educacio dos
sentidos, na teoria empirista-sensualista de Condillac (1715 — 1780), aproxima-se
do que Itard apresenta. Assim, surgiram os questionamentos: a) O que mudou na
educagio especial desde a experiéncia relatada por Itard?, e b) Quem sio e como sdo
formados os profissionais que atuam na educagio especial?

Segundo Pessoti (1984), Jean Marc Gaspard Itard foi educado em colégios
religiosos. Trabalhou no hospital militar de Soliers e, mesmo sem conhecimentos da
medicina, encantou-se pelo trabalho médico. Apds brilhantes estudos, assume, aos 25
anos, o cargo de médico-chefe do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos®. Devido ao
seu prestigio profissional, o ministro do interior da Franga, Champagny, confia-lhe a
tarefa de educar o menino selvagem de Aveyron. As ideias de Itard, derivadas do Essay
de Locke e da teoria da estdtua de Condillac, despertam seu interesse para as relagoes
entre “fonagio e audigio, linguagem e pensamento, percepgio e abstragio, cultura e
inteligéncia, experiéncia e criagio” (PESSOTI, 1984, p. 30). Segundo o autor, Itard
foi o primeiro pedagogo da oligofrenia e teérico da educacio especial de deficientes
mentais.

Educacdo e diferenca: uma prdtica ainda complexa

Os relatérios escritos por Itard mostram-se contemporineos, numa perspecti-
va microgenética de pesquisa. Os escritos revelam Itard predominantemente na po-
si¢do de cientista, de pesquisador, relacionando-se com Victor como sujeito-objeto,
embora também apresente narrativas de uma relagio educador-educando. O texto
explicita os diferentes papéis ocupados pelo cientista e o educador,

[...] e clara a impossibilidade de, adotada a atitude do primeiro,
com o distanciamento e a coisificagio que, no limite, ela supae,
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realizar a tarefa do segundo. A ciéncia possivel para o educador é o
registro e a reflexdo sobre sua agao, que s6 pode ser a efetivagao de
uma relagao de sujeito para sujeito. (GALVAO; DANTAS, 2000,
p. 101).

No relatério I, Itard descreve com detalhes os primeiros comportamentos de
Victor e as tentativas de aproximacio e educagio. Além do relato da captura de Vic-
tor, atribui ao isolamento social a causa do mutismo e hdbitos estranhos, revelando
a expectativa de que o menino “seria passivel de reeducagio, desde que submetido a
métodos adequados” (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000, p- 17). Segundo as autoras,

nesse perfodo, Itard torna-se famoso e recebe honrarias em razao desse trabalho.

No segundo relatério, Itard deixa transparecer seu envolvimento com o traba-
lho de educar Victor, suas conquistas e também seus desencantos e frustragdes, o que
transparece em sua afirmagio:

Falar-lhe do selvagem do Aveyron é reproduzir um nome que hoje
j4 nao inspira nenhuma espécie de interesse; é lembrar um ser
esquecido por aqueles que se limitaram a vé-lo, e desdenhado por
aqueles que acreditaram julgd-lo. (ITARD, 2000, p. 183).

Os registros nos remetem a complexidade da educagdo especial. Revela me-
todologias difundidas da época, pautadas na educacio dos sentidos. Ao longo dos
trabalhos, Itard revela incerteza se Victor tem seus comportamentos e respostas, prin-
cipalmente as intelectuais, moldadas por aspectos ambientais, devido ao abandono
desde a infAncia 4 vida na floresta e, dessa forma, ao isolamento social ou, por aspec-
tos orginicos. Apesar do tensionamento acerca da influéncia de aspectos biolégicos e
sociais, o isolamento de Victor prosseguiu na civilizagao. Nao hd relatos, por exemplo,
de Victor interagindo com pessoas de sua idade durante o periodo em que Itard em-
preendeu esforgos para educd-lo, mas de convivéncia social restrita a poucas pessoas.

A complexidade da avaliagio de estudantes com deficiéncia é expressa por
Itard no preAmbulo da carta enviada ao Ministro do Interior da Franga:

Para expressar o estado atual do Selvagem do Aveyron, seria ne-
cessdrio lembrar seu estado passado. Esse rapaz, para ser julgado
sadiamente, s6 deve ser comparado a si mesmo. Aproximado a um
adolescente da mesma idade, nio é mais que um ser desgracioso,
rebotalho da natureza, como o foi da sociedade. Mas, se nos ate-
mos aos dois termos de comparagio oferecidos pelo estado pas-
sado ¢ o estado presente do jovem Victor, ficamos surpreendidos
com o espago imenso que os separa; ¢ podemos indagar se Victor
nio difere mais do Selvagem do Aveyron, em sua chegada a Paris,
do que difere dos outros individuos de sua idade e de sua espécie.

(ITARD, 2000, p. 184).

Essa passagem do relatério de Itard, somada a pesquisas atuais ajudam a com-
preender a inquietagdo vivida por docentes que deparam com a fronteira entre “aco-
lher” o estudante com deficiéncia “incluido” nas turmas e a pressio para atender as
expectativas padronizadas de formacio dos estudantes em cada etapa. Como Victor
seria avaliado no cendrio brasileiro atual? Estaria incluido em uma escola regular? Par-
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ticiparia da Avaliacao da Alfabetizacdo Infantil — Provinha Brasil, que visa investigar o
desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacio e ao letramento em Lingua
Portuguesa e Matemdtica, desenvolvidas pelas criancas matriculadas no 2° ano do
ensino fundamental das escolas publicas brasileiras? Ou, em razio de sua idade, par-
ticiparia da Avaliagio Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) também conhecida
como Prova Brasil, realizada pelos estudantes do 5° e do 9° ano? Como Victor seria
considerado frente ao Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa - PNAIC,
instituido pela Portaria N© 867, de 4 de julho de 2012, cuja proposta é assegurar que
todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental? Da mesma forma, a Meta 5 do Plano Nacional de Educacio
(BRASIL, 2014) prevé “alfabetizar todas as criangas, no mdximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental”.

Nio se trata de pessimismo nem de descrédito na possibilidade de aprendiza-
gem de toda e qualquer crianga. Mas, tensiono essa meta por acreditar que ela descon-
sidera algumas criangas com acentuada deficiéncia intelectual, que poderdo aprender
muitas coisas, mas nio a leitura e a escrita. Pelo menos nio nos tempos indicados.

Escrevo isso com base em minha atuacio com criancas com deficiéncia, acom-
panhando a trajetdria de algumas desde os primeiros meses de vida, no Programa de
Estimulagao Essencial, onde muito aprendi. Lembro de Jodo, (nome ficticio), com
quem trabalhei diretamente dos dois aos oito anos, aproximadamente. Jodo, por al-
guns anos apds seu ingresso no Programa de Estimulacio Essencial, nao reagia aos
estimulos: nio apreendia objetos; nio apresentava sustentagio cefdlica; nao sorria;
nio procurava objetos nem olhava para seu interlocutor; aparentava ser surdo e cego e
nio evidenciava reagdes intencionais. Inconformada com tantos “naos” e pressionada
por mim mesma a constatar suas aprendizagens, em dias frios, passei gelo em partes
de seu corpo. Observei uma discreta reagao fisica em forma de tremor manifestada
por Jodo apds vdrios segundos. Nenhuma reagao a mais, mesmo que provocadas com
distintas tentativas como objetos sonoros e coloridos, movimentos corporais, entre
outras. Raramente Joao chorava, inclusive em casa, segundo a familia. Um dia, per-
cebemos que ao chegar na sala de estimulagio, Jodo esbogou sons guturais e agitou
seu corpo rigido, profundamente marcado pela paralisia cerebral. Na primeira mani-
festacdo, fiquei convicta de que ele estava apresentando uma crise convulsiva, o que
frequentemente apresentava. Na segunda manifestagio, tive a mesma certeza. Porém,
a partir da terceira ou quarta reagio de Jodo, nas mesmas circunstincias de chegada
na sala, minha “certeza” transformou-se em dtvida e com o passar do tempo, deu lu-
gar & convicgdo de que Joao estava comunicando sua satisfagio pelo encontro. Minha
alegria foi imensa e crescente ao compreender sua mensagem. Suas reagdes tornaram-
se mais frequentes e acentuadas, especialmente em relagio & musica ou passeios no
ambiente externo. Registrar as pequenas manifestagoes de Joao, por vdrios anos, foi
sempre desafiador e exigiu muita sensibilidade para compreender que naquele corpo
marcado pela deficiéncia existia uma crian¢a, nio menos importante do que as que
sao alfabetizadas na “idade certa” sinalizadas nas politicas nacionais de educa¢io, mas
uma “crianca diferente”.
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Escrevo isso para dizer que assim como Jodo, existem outras criangas com
graves comprometimentos e que parecem nio estar incluidas no “todas as criancas”
citadas na meta 5 do Plano Nacional de Educagao. Como serio avaliadas pela escola?
Comparadas a si mesmas, como salienta Itard?

Ao fazer referéncia 4 avaliagio no campo da Educagio Especial, Possa; Nau-
jorks e Rios destacam:

O olhar, o exame, a observacio, o monitoramento e a experimen-
tagdo sdo prdticas nao discursivas que produzem os discursos de
diagndstico e avaliacdo, elas tém uma mesma referéncia, pois tém
o poder de estabelecer uma verdade, de inventar uma verdade so-
bre o sujeito da deficiéncia e uma forma de atuacio do professor
da Educacio Especial.

Tornando o individuo visivel, fragilizado e susceptivel a uma cir-
cunstincia, a uma necessidade educacional, social e cultural, pro-
duz-se um sujeito pedagdgico, com vista a iguald-lo e normalizd-lo.
Aquilo que se descreve como necessidade do sujeito ¢, portanto,
um discurso de referéncia pedagdgica, que tem a funcio de pro-
duzir um sujeito que precisa ser educado. (POSSA; NAUJORKS;

RIOS, 2012, p. 477).

As autoras nos auxiliam a refletir acerca do contexto escolar que vivemos, com
avaliagbes em larga escala, conduzidas por agentes externos, no qual os professo-
res parecem ser responsabilizados pela aprendizagem dos estudantes. Constatei, por
meio de investigagoes realizadas por mim ou outros pesquisadores, que muitos pro-
fessores, subjetivados pelas politicas de inclusao, vivem conflitos em relagio 2 avalia-
¢ao da aprendizagem, possivelmente pelo receio de que recaia sobre eles a suspeita
da incompeténcia. Sem saber como fazer, muitos classificam seus estudantes com
deficiéncia (especialmente a deficiéncia intelectual) com nota sete, ou seja, o minimo
para aprovar, e, dessa forma, tanto os professores como esses estudantes se tornam
invisiveis, sem polemizar a escola e a inclusao.

Pieczkowski (2014) afirma que as politicas de inclusio, disseminadas nos dis-
cursos da midia, nas normativas institucionais, nos apelos a ética e responsabilidade
social, funcionam como tecnologias que produzem subjetividades docentes traduzi-
das, predominantemente, em posturas amorosas. Existe um investimento estratégico
que captura o docente e o insere em um jogo de culpa, de sentimento de despreparo
para a inclusdo. A sensacdo de fracasso docente também ¢ expressa por Itard, quando
escreve a0 Ministro do interior da Franca que o resultado de sua experiéncia com
Victor “oferece bem menos a histéria dos progressos do aluno do que a dos insucessos
do professor” (ITARD, 2000, p. 183).

Atualmente, segundo Pieczkowski (2014), as institui¢des de educacio funcio-
nam como um mecanismo normatizador e normalizador.

Os anormais precisam ser capturados pelo Estado, para terem
suas condutas reguladas, controladas e serem computados nos
N

indices de expansio de acesso a educagio. A populagio precisa
ser governada para naturalizar a diferenca e para conviver com a
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deficiéncia sem estranhamentos. A discursividade em torno das
politicas de inclusio se materializa nas pedagogias que colocam
em circulagio determinados regimes de verdade amparados no
direito 4 igualdade, aqui entendida como garantia de acesso e per-
manéncia para todos, ou a diferenca, entendida como a singula-
ridade nos processos de aprendizagem e temporalidades distintas.

(PIECZKOWSKI, 2014, p. 111).

Analisando os escritos de Itard ou revisitando minhas memérias relativas a
educacio de criancas com deficiéncia, percebo o quanto a Educacio Especial requer
sensibilidade para valorizar conquistas que podem néo aparecer nos curriculos defini-
dos previamente ou mesmo nos contetidos apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular, tema de intensos debates no cendrio da educacio atual. Educagio Espe-
cial, hd duzentos anos ou hoje, requer envolvimento, valorizacio do sujeito, seja ele
Victor ou Jodo, e negacio de padroes fixos.

Victor do Aveyron, Hellen Keller, Joao, Maria e tantas
Marias...

Sa0 encontradas na literatura, como nas histérias das meninas e meninos-lobo,
a exemplo de Victor do Aveyron na Franca, de Romulo ¢ Remo em Roma, de Amala
e Kamala na India, do menino-urso da Litunia, subsidios para estudar a constituigio
da subjetividade humana. Contudo, ainda existem na atualidade, constatacoes de
pessoas com deficiéncia vivendo em isolamento ou restrita interagio social, eviden-
ciando a forga de concepgoes inatistas de desenvolvimento.

Ao revisitar a histdria de Victor do Aveyron, lembrei da Maria (nome ficticio),
uma menina de aproximadamente oito anos quando a conheci. A familia, constituida
do pai, da mae ¢ da menina, chegou assustada na APAE onde eu atuava, contexto
onde a diferenca se mostra intensamente. A familia residia em uma regido isolada,
trabalhava na agricultura e vivia em precdrias condigoes sociais. Maria nunca havia
frequentado uma escola. Naquele tempo, na APAE, eu integrava a equipe técnica que
realizava a avaliagio de ingresso das pessoas com suspeita de deficiéncia intelectual.
Questionei a familia por que Maria nio ia & escola. O pai respondeu que naquele
municipio nao havia escolas para aquele “tipo de crian¢a”. Disse-me que nao havia
nem “posto de satide” e que o esperado era que antes o “prefeito” fizesse esse investi-
mento, pois nao acreditava que investiria em escolas para pessoas que “nunca dariam
lucro para a nagio”.

A mae, cabisbaixa, nio falava. Maria também nio falava. Perguntei se Maria
oralizava e o pai respondeu que ela falava “um pouco”. Cheguei, mais tarde, a duvidar
que Maria falasse, pois chegava a escola pelo transporte escolar de seu municipio de
origem e ficava parada na porta. Alguém tinha que conduzi-la a sala de atividades,
onde continuava em siléncio.

Naquele primeiro encontro aconteceu algo que muito me marcou: Maria se
viu em um espelho, de corpo inteiro, pela primeira vez, afirmagio feita pelo pai.
Maria interagia com a imagem e encantava-se com as repostas do espelho aos seus
movimentos e expressoes.
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Perguntei aos pais como era o dia a dia de Maria. O pai respondeu que
ela ficava sentada na casa e quando iam a lavoura e o tempo estava bom, ela os
acompanhava. Ficava sentada em uma sombra, brincando com gravetos, terra, pedras.
Perguntei que brinquedos ela possuia e o pai respondeu que nio adiantava dar brin-
quedos a ela, pois ela os “pinchava®” no chao. Contou que ela sé tivera uma boneca.

A histéria de Maria marcou a minha, especialmente em razao da grande trans-
formagio que ela foi apresentando ao longo dos anos. Aprendeu a se comunicar, a
dangcar, a desenhar, a andar com independéncia e seguranca nos espagos da institui-
¢io. Depois de dois ou trés anos, ela era outra Maria.

Outro relato histérico acerca da transformagio humana propiciada pelo pro-
cesso de ensino e aprendizagem ¢ o de Helen Keller (1880-1968) ¢ Anne Mansfield
Sullivan (1866-1936), escrito por Bennett (1995). Em capitulo dedicado ao que o
autor denomina da vircude “amizade”, conta sobre Helen Keller, a menina que se tor-
nou surda e cega antes dos dois anos de idade, ficando isolada do mundo. A obra re-
trata que ela “durante cinco anos viveu selvagem e rebelde, rindo para expressar prazer
e chutando, arranhando, emitindo gritos engasgados de surda-muda para expressar
o oposto” (BENNETT, 1995, p. 213). O autor relata a mudanca na vida da crianca
desde a chegada da professora Anne Sullivan, também parcialmente cega. Inicialmen-
te, através do toque, e, posteriormente, através do uso do sistema Braille, no espaco
de trés anos, a professora ensinou Helen a ler ¢ escrever. Aos dezesseis anos, Helen
sabia falar suficientemente bem para frequentar a escola e, mais tarde, a universidade.
Bennett utiliza as palavras da referida aluna, no registro que segue:

Na manhi seguinte a sua chegada, minha professora levou-me ao
seu quarto e me deu uma boneca. [...]. Enquanto eu brincava com
a boneca, Anne Sullivan lentamente escreveu em minha mio a
palavra ‘b-o-n-e-c-a’. Meu interesse pelo movimento do dedo foi
imediato e tentei imitd-lo. Quando enfim consegui fazer as letras
corretamente, senti-me inundar de prazer e orgulho infantil. Des-
ci correndo as escadas para mostrar & minha mie, levantei a mio
e fiz as letras de boneca. Eu nio sabia que estava soletrando uma
palavra, nem sabia que existiam palavras. [...]. Nos dias seguintes
aprendi a escrever dessa maneira incompreensivel uma série de
palavras, [...]. Mas minha professora jé estava hd semanas comi-
go quando compreendi que tudo tinha um nome. (BENNETT,
1995, p. 214).

Tratando-se de criangas com deficiéncia, e no caso de Helen Keller, com sur-
dez e cegueira, a exclusdo social poderd, no dizer de Vygotsky* (1989), determinar
deficiéncias secunddrias’, limitando a aprendizagem e o desenvolvimento. A histéria
de Helen Keller e Anne Sullivan inspirou o psicélogo russo Vygotsky a afirmar que
a interagdo social tem papel determinante na constituigio humana e que a apren-
dizagem conduz ao desenvolvimento e, portanto, deve ser orientada para os niveis
que ainda nio foram atingidos, pautando nesse pressuposto o conceito de zona de
desenvolvimento proximal.®
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A influéncia das obras de Vygotsky nas dreas da psicologia e da educacio tor-
nam o autor contemporineo, embora tenha vivido num contexto social, politico e
cientifico diferente do nosso. Lev Semionovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro
de 1896, em Orsha, uma pequena povoagao da Bielorussia e faleceu prematuramen-
te, aos 37 anos, em 1934, vitima de tuberculose. A relevincia de seu trabalho estd
no fato de ter contestado, em sua época, as posicoes de que as fungdes psicoldgicas
superiores’, especificamente humanas, poderiam ser desenvolvidas pelos principios
da psicologia animal, em particular os que representam uma combinagio mecinica
das leis do tipo estimulo-resposta ou resultado unicamente da maturacgio, esperando
a oportunidade de se manifestarem. Para Vygotsky, as fun¢ées humanas sio constru-
idas nas relagdes sociais, e uma crianca privada culturalmente pode intensificar suas
limitagdes. Esta afirmacdo rompe com o determinismo bioldgico, que causa resigna-
¢40; a0 invés da fatalidade bioldgica, enfatiza as experiéncias na constru¢o do sujeito.

Para melhor compreensao dessa ideia, Oliveira (1997) ampara-se em Vygot-
sky ao afirmar que “[...] é enquanto ser social que o homem cria suas formas de agao
no mundo e as relagoes complexas entre suas vérias funcoes psicolégicas” (OLIVEI-
RA, 1997, p. 78). Afirma também que é impossivel imaginar o homem privado cul-
turalmente, pois ¢ a vida social que propicia os instrumentos e signos que permitem
o desenvolvimento das atividades psicoldgicas mediadas, tipicamente humanas. O
aprendizado é o processo essencial para a construgio do ser humano. A filogénese®
e a ontogénese’ tém base no aprendizado e sempre envolvem “[...] a interferéncia,
direta ou indireta, de outros individuos e a reconstrugio pessoal da experiéncia e dos

significados” (OLIVEIRA, 1997, p. 79).

Contudo, a deficiéncia frequentemente ainda ¢ vista como uma condigdo
individual, imprimindo aos sujeitos que apresentam tal condi¢do a marca da nao
aprendizagem. Existe um olhar hegemoénico que define a mancira como a escola
concebe os sujeitos, buscando as auséncias, as diferencas em relagao a uma corporei-
dade ¢ a uma forma de agir consideradas normais. A escola traz as marcas da medi-
caliza¢ao, e frequentemente transfere para a 4rea da sadde a autoridade que deve ser
da pedagogia: pensar uma escola que valorize as diferencas ao invés de identificd-las
e aprisiond-las simbolicamente ou, rotular de estranhos os sujeitos que fogem a um
padrio convencionado. A Educagio Especial iniciou pela atuacio médica, a exemplo
do francés Itard e da italiana Maria Montessori (1870-1952) que conheceu, no final
do século XIX, os relatérios de Itard.

Para destacar a importincia da aprendizagem e do trabalho docente, destaco
uma narrativa de Helen Keller apresentada por Bennett:

Anne Sullivan tinha tentado me fazer gravar que ‘c-a-n-e-c-a’ era
caneca ¢ ‘4-g-u-a era 4gua, mas eu continuava confundindo as

duas [...].

Andamos até o pogo [...]. Alguém estava bombeando dgua e mi-
nha professora colocou minha mio sob a torneira. Enquanto a
4gua jorrava numa das mios, ela escreveu na outra a palavra dgua,
a principio devagar, depois rapidamente. [...] Subitamente tive
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uma consciéncia difusa [...] e de algum modo o mistério da lin-
guagem me foi revelado. Eu sabia que 4-g-u-a’ significava aquela
maravilhosa coisa fria que jorrava em minha mio [...].

Deixei o pogo ansiosa por aprender. Tudo tinha um nome e cada
nome fazia nascer um novo pensamento [...].

Aprendi indmeras palavras novas naquele dia. [...] seria dificil en-

contrar uma crianca mais feliz que eu quando me deitei, no final

daquele dia inesquecivel. (BENNETT 1995, p. 214).

A prépria Helen Keller narra sua experiéncia de aprendizagem. Victor, por sua
vez, é narrado pelo pesquisador-educador. O que Victor teria dito se pudesse falar
sobre si? Por que Victor nao falou? Itard perseguiu, em seu trabalho, resposta para a
pergunta que o mobilizou, no sentido de compreender “quais seriam o grau de in-
teligéncia e a natureza das ideias de um adolescente que, privado, desde sua infancia,
de qualquer educacio, tivesse vivido inteiramente separado dos individuos de sua

espécie” (ITARD, 2000, p. 133).

Alguns autores suspeitam que Victor fosse um menino autista, o que também
pode ser inferido dos escritos de Itard. O autismo, atualmente denominado de Trans-
torno do Espectro Autista (TEA)', nio era conhecido e explicado com essas termi-
nologias no periodo em que Itard fez a tentativa de educar Victor, pois o quadro foi
primeiramente descrito por Léo Kanner, nos Estados Unidos, em 1943. Indago se o
fato de Victor nao ter sido classificado como autista nio foi favordvel para que Itard
investisse na sua educacio.

O modelo médico, amparado em laudos e diagnésticos clinicos, que atribuem
a impossibilidades impostas por condi¢oes organicas, ainda ocupa um lugar hegemd-
nico na Educacio Especial. Tais diagnésticos sio tomados pela escola como pontos de
chegada e justificativa para as ndo aprendizagens de alguns estudantes. E importante
a convicgdo de que todos aprendem, mas nio necessariamente as mesmas coisas. Na
proposta da educagio inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
atende as peculiaridades do publico da Educagao Especial? A inclusio comemorada
como estratégia de socializagio alterou uma cultura naturalizada da segregacao, da se-
paracdo. Porém, atualmente, é necessdrio empreender todos os esforcos para garantir
o direito de aprendizagem de todas as criancas.

Consideracoes finais

Os registros de Itard contribuem para a compreensao de uma época, mas pro-
vocam, também, a reflexdo acerca de indaga¢des ainda presentes: o quanto aspectos
biolégicos interferem no desenvolvimento? O quanto aspectos sociais interferem nos
aspectos biol6gicos?

As pessoas com deficiéncia j4 foram ou ainda sdo narradas na perspectiva do
mito, da monstruosidade, da genética, da endocrinologia, da filantropia, da econo-
mia, da legislagio, da normalizacio. Hoje, o foco ¢ o da inclusdo. Analisando a for-
ma detalhada e insistente como o professor Itard investe na educagio de Victor, na
formacio de conceitos, fica a indagagio do quanto as criancas incluidas em turmas
regulares tém contempladas as suas necessidades especificas de aprendizagem.
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A formagio docente para atuar com a educagio especial ainda é polémica. Ge-
neralista ou especialista? Embora cursos de Licenciatura em educagio especial sejam
ofertados em algumas universidades do pais, nao existem Diretrizes Curriculares Na-
cionais para esse curso. O professor dos anos iniciais, por exemplo, se graduado em
Pedagogia, tem acesso durante a graduagio a alguns créditos para discutir a educagio
especial na perspectiva da educacio inclusiva (previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Licenciatura) e também Libras (previsto no Decreto n.
5.626/2005) de forma abrangente, genérica. Depois, fica a seu critério cursar especia-
lizacdo ou acessar a cursos de capacitagio, se forem ofertados, se tiver oportunidade,
se tiver disposi¢do para a busca, muitas vezes, de forma individual.

Revisitar a histéria da educagao especial auxilia a refletir sobre problemas atu-
ais, quando a diferenga continua sendo negada e a inclusio pode representar a exclu-
sao de criancas com deficiéncia. A ambivaléncia da inclusio se manifesta no fato da
escola inclusiva sinalizar para principios como temporalidade distinta, solidariedade,
respeito a diferenca, porém organizar-se, predominantemente, com base em princi-
pios da Modernidade sélida, com tempos e espagos fixos para todos.

Independente dos encantos e desencantos de Itard na educacio de Victor, da
diavida que persiste se a deficiéncia do menino foi a causa ou a consequéncia de
seu abandono, a experiéncia pedagdgica analisada com referenciais epistemoldgicos
contemporaneos contribui para a compreensio da necessdria ruptura com crengas no
determinismo bioldgico. Fica a convicgao da importincia da interagdo social para a
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito, tenha ele deficiéncia, ou nio.
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Notas

' O termo excepcionais era adotado na década de 1950 a 1960, periodo em que foram fundadas as primeiras APAEs
no Brasil.

*Termo adotado na época para designar pessoas surdas.
? Pinchar, expressio usada na regido, significa jogar, atirar.

#O nome Vygotsky, é encontrado escrito de vérias formas na bibliografia existente, escrito de vdrias formas: Vygotsky,
Vigotski, Vygotski, Vigotskiji, Vigotskii, Vigotsky. Optei por empregar a grafia Vygotsky, adotada, segundo Castorina
(1998) por publicagoes brasileiras (com exce¢ao da coletanea Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, na qual
grafou-se Vigotskii). Preservarei, nas indicagoes bibliogréficas, a ortografia adotada em cada uma delas.

> Vygotsky (1989) menciona deficiéncia primdria (biolégica) e secunddria (agravamento da deficiéncia primdria devido
A privacao social).

¢ Conceituada pelo autor como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugio independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugio de

problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragiao com companheiros mais capazes” (VIGOTSKI, 1999,
p. 112).

7 Processos psicoldgicos superiores sio aqueles que caracterizam o funcionamento psicoldgico tipicamente humano:
acdes conscientemente controladas, atengio voluntdria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, comportamento
intencional. (OLIVEIRA, 1997, p. 23).

8 Refere-se 4 evolugio de uma espécie.
9 Refere-se ao desenvolvimento de um individuo.

" Terminologia adotada pela Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012.
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