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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo analisar o conceito de projeto de vida no
contexto italiano. Tal projeto consiste em uma agio pedagdgica, um planejamento

diddtico produzido no contexto escolar a partir do Plano Educativo Individualizado,
um documento que acompanha o processo de inclusio escolar do aluno com defi-
ciéncia durante todo seu periodo de escolarizagio. Compreendemos que a inclusio

das pessoas com deficiéncia ultrapassa o percurso escolar e, portanto, necessita de um

olhar que considere todo o arco de existéncia da pessoa, do nascimento a vida adulta.
Para tanto, organizamos o texto em trés planos concomitantes, a saber: o atual con-
texto italiano de inclusio de pessoas com deficiéncia, a construcio do projeto de vida

durante o percurso escolar ¢ a inclusio social através do projeto de vida na fase adulta,
com destaque 2 inser¢do do individuo no mercado de trabalho. As bases tedrico-
metodoldgicas contam com autores protagonistas da drea da Educacio Especial em

didlogo com a escola ¢ o mercado de trabalho, entre eles Andrea Canevaro e Charles

Gardou. Desta escrita, destacamos a importancia do trabalho multidisciplinar reali-
zado durante o periodo de escolarizagdo e garantido por lei e da compreensao de que

a inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia perpassa todo o percurso da sua

vida, tendo inicio a partir do entendimento dela como um ser humano capaz.
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Special Education in the ltalian context: the life
project, from school to adult life

Abstract

This work aimed to analyze the concept of life project in the Italian context. The
project con-sists of a pedagogical action, an educational planning produced in school
context from an Individualized Education Plan, which is a document that follows
the process of inclusion of students with disabilities throughout their school years.
We understand that the inclusion of people with disabilities goes beyond the school
years and, thus, it needs a perspective that considers the entire arc of existence of the
person with disabilities, from birth to adult life.In order to contemplate that, we
have organized the work into three concomitant plans: the current Italian context of
inclusion of people with disabilities; the construction of a life project through school
years; and the social inclusion through life project in the adulr life, with highlights
to the insertion of the individual in the job market. The methodological and theo-
retical background is based on the works of leading authors in Special Education
and its relations with the educa-tional and job market contexts, including Andrea
Canevaro and Charles Gardou. From this writ-ing, we reinforce the importance of
mulddisciplinary work performed during the schooling peri-od, which is guaran-
teed by law, and the understanding that educational and social inclusion of people
with disabilities pervade all their lifetimes,starting from their self-understanding as
ca-pable human beings.

Keywords: Special Education; Education in Italy; Life project.

O presente texto possui como tema o processo de inclusio escolar e social
das pessoas com deficiéncia na Itdlia. Entendemos que a inclusio das pessoas com
deficiéncia ultrapassa o percurso escolar e, portanto, necessita de um olhar que com-
preenda todo o arco de existéncia da pessoa, do nascimento a vida adulta. Nessa
diregao, o estudo tem como objetivo analisar o conceito de “projeto de vida™ das
pessoas com deficiéncia no contexto italiano, compreendendo também o momento
do tornar-se adulto, a fase de encontro com o mundo do trabalho. O projeto de vida
consiste em uma agio pedagdgica, um planejamento diddtico produzido no contexto
escolar a partir do Plano Educativo Individualizado, um documento que acompanha
o processo de inclusao escolar do aluno com deficiéncia durante todo seu periodo de
escolarizacio.

Para alcangarmos o objetivo proposto, reconhecemos como necessirio um
olhar sobre a realidade italiana, contextualizando de modo breve as politicas educa-
cionais, com especial atencio dirigida aos processos de inclusio escolar dos alunos
com deficiéncia. Nessa direcio, organizamos o texto em trés eixos: o contexto italiano,
apresentando sua estrutura politica, uma histéria de quase 40 anos de inclusio; o pro-
jeto de vida na escola; ¢ o projeto de vida no contexto da vida adulta, no momento de
insercao no mercado de trabalho.
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Educacdo Especial no contexto italiano

As politicas educacionais direcionadas ao campo da educagio especial pos-
suem grande destaque dentro do contexto europeu. A Itdlia vivenciou na década de
70 uma mudanca importante em sua politica educacional, com a promulgacao da lei
n° 517 de 1977. Essa lei produziu modificagoes no sistema de ensino italiano, entre
elas o fechamento das classes e escolas especiais, possibilitando o ingresso de todos
os alunos no ensino comum. A referida normativa, j4 naquele momento, destacava
algumas agoes importantes para a efetivagio de tal mudanga: o professor de apoio
especializado, nimero de alunos por turma nao superior a vinte e a oferta de servigos
especializados sob responsabilidade do governo e das redes locais de ensino (Estados
e Municipios).

Outro marco politico importante na histéria desse pais ¢ a lei n® 104 de 1992
Itdlia, 1992) - “Legge-quadro per [ assistenza, lintegrazione sociale e i diritti delle persone
handicappate”. Ela encontra-se em vigor até os dias de hoje e orienta todo o processo
e a documentagio que acompanha a inclusio do aluno com deficiéncia na escola.
Com base nela sio construidos os Acordos de Programa por Regido ¢ suas respectivas
Provincias®. Nesses documentos encontramos a descri¢io dos participantes do pro-
cesso de inclusio e suas respectivas responsabilidades. E com a lei n® 104 de 1992 que
pela primeira vez ¢ levada em consideragdo a pessoa com deficiéncia, do nascimento
a vida adulta, e os multiplos aspectos que a constituem: a satde, a inclusio escolar, a
educacio, a formagio profissional, o trabalho, a casa ¢ os transportes pablicos, as pos-
siveis barreiras arquitetonicas ¢ comunicativas (PAVONE, 2007). Em conjunto com
a referida lei, em 24 de fevereiro de 1994 ¢ promulgado um Decreto Presidencial®
que define o papel do suporte técnico-especialista que os servigos de satide devem ofe-
recer a escola na presenca de alunos com deficiéncia. Esse decreto e a lei n® 104/1992
configuram-se como dois atos normativos que regulam até os dias de hoje as préticas
cotidianas dos processos de inclusio escolar (D’ALONZO; IANES, 2007).

O percurso da pessoa com deficiéncia no contexto italiano inicia no momento
da identificagao do diagndstico na Unidade Sanitdria Local de cada municipio. Neste
espago, uma equipe médica produz o diagnéstico da pessoa com base na Classificagio
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satide - CID 10, emitindo
um documento nomeado “Certificazione dell’integrazione scolatisca™. Em paralelo a
essa documentagio, ¢ produzido um diagndstico funcional com base na Classificagio
Internacional de Funcionalidades - CIF, produzido pela Organizacio Mundial da
Satide (OMS, 2001). De acordo com o estudioso Andrea Canevaro (2007) a légica
da CIF visa desconstruir a situacdo de deficiéncia, evitando limitar o diagndstico na
dtica de uma dnica categoria. Assim, o diagnéstico funcional visa atentar para as ca-
pacidades, potencialidades e dificuldades da pessoa em situagio de deficiéncia.

A CIF [...] apresenta uma forma de diagnosticar muito diferente
daquela conhecida como a fungio do diagndstico, ou seja, de clas-
sificar, de colocar em uma certa categoria quem apresenta dificul-
dades de natureza constante ou transitéria. O nosso olhar é mais
ligado & deficiéncia irreversivel - logo ao déficit - e necessitamos

7

de um diagnéstico que seja funcional. Tudo isso é acompanha-
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do por uma reflexdo e por prdticas que permitem a valorizagio
das potencialidades dos sujeitos nas suas diferencas. Em sintese:
reconhecer a identidade no pertencimento (CANEVARO, 2006,
p.122, grifos do original).

Na continuidade do percurso, a equipe médica responsdvel pelo diagndstico
tem até 45 dias para emissio dessa documentacio. Tendo em maos esses documentos,
a garantia de uma vaga na escola e de acesso a um apoio especializado é salvaguardada
a pessoa com deficiéncia. Unem-se a esse percurso dois outros importantes documen-
tos. O primeiro deles é o Perfil Dindmico Funcional - PDE produzido com base no
diagndstico funcional e escrito pelo grupo operativo, ou também chamado “equip”,
constituido pelos professores, equipe de satde e familia da pessoa com deficiéncia. A
ideia ¢ que todos aqueles envolvidos no processo de inclusio da crianga, desde seu
momento de ingresso na escola, trabalhem de forma coletiva e em rede. O referido
documento deve ser atualizado obrigatoriamente na passagem de cada etapa de en-
sino e compreende dois encontros anuais desse grupo. O segundo documento a ser
destacado ¢ o Plano Educativo Individualizado - PEI, escrito também pelo grupo
operativo, com especial participagio do professor curricular e do professor de apoio
especializado. Esse plano ¢ desenvolvido nos primeiros dois meses de escola e ¢ atu-
alizado anualmente. A familia participa de todo esse percurso e da producio dessa
documentagio, ficando com uma cdpia para acompanhamento.

Nessa dire¢io, encontramos no contexto italiano um apoio especializado des-
centralizado, em forma de rede, cujos fios ndo se restringem ao professor de apoio,
mas a todos aqueles presentes no contexto escolar e aos demais envolvidos no percur-
so de vida da pessoa com deficiéncia. O processo de inclusio escolar se materializa
na figura de profissionais envolvidos no percurso da pessoa com deficiéncia, nio
possuindo um espaco especifico de trabalho individual com o aluno, mas sim pres-
tando apoio ao coletivo de alunos. A engrenagem que possibilita o funcionamento
dessa rede de profissionais intersetoriais conta com um contexto politico estruturado
que possibilita e sustenta os processos de inclusio do pais. Nesse caso, os Acordos de
Progralmal7 por Regido e suas respectivas Provincias possuem importante papel, pois
¢ neles que encontramos a descri¢io da documentagio a ser produzida, as figuras
profissionais envolvidas e suas respectivas responsabilidades.

Na continuidade entraremos no mundo da escola, com o objetivo de apresen-
tar de que forma o conceito de projeto de vida estd presente nesse percurso escolar.

O projeto de vida e a escola

No ambito educacional, nos parece inapropriada a perspectiva de impedir ou
limitar 4 uma pessoa, as suas perspectivas e os seus projetos para o futuro. E comum
encontrarmos tal situagio quando o aluno possui alguma deficiéncia, pois os limi-
tes podem obscurecer a visio de quaisquer possibilidades para o futuro. Neste caso,
a pesquisa continua das realizaces e conquistas da pessoa adquire um significado
substancial e parece necessdrio que o contexto escolar permita ao aluno com defici-
éncia definir-se também autonomamente, ensinando-o a compreender suas prprias
potencialidades e limites, suas proprias aspiragdes e expectativas e, assim, os seus
préprios sonhos.
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Os diversos contextos podem acolher e alimentar as aspiragoes e as perspec-
tivas futuras da pessoa com deficiéncia, se aquele que se encontra no contexto de
interago com essa pessoa deseja pensi-la e imagind-la no futuro, hipotetizando pos-
siveis objetivos. Trata-se de acompanhar a pessoa com deficiéncia a partir de agoes
de orientacdo e de reorientagdo, sem renunciar as imprevisiveis mudancas de rorta,
adaptagées e ajustes no itinerdrio, que podem oferecer novos significados e futuras
oportunidades. Desse modo, a agao de orientagio se delineia, precisamente, como
processo que se realiza gradualmente, a partir de escolhas e imprevistos ligados entre
si. Cabe aos professores agir com o intuito de compreender os desejos e as atitudes
de seus alunos, a partir de uma agio de acompanhamento que incentive, estimule-os
também a tomar decisbes conscientes e autdnomas. Aquele, porém, chamado por
diferentes papéis e nomeagoes, a sustentar o crescimento da pessoa com deficiéncia,
deveria evitar assumir uma postura de manipulacio, se distanciando da tentacio de
estabelecer a priori percursos e escolhas com o objetivo de proteger a pessoa com
deficiéncia, vindo a intervir com um comportamento protetor na relagio com ela.

O objetivo prioritdrio dos professores poderia ser aquele de permitir ao aluno
com deficiéncia, de acordo com as suas possibilidades, aventurar-se autonomamente
no mundo, mas para atingir esse objetivo, cabe a cada professor fazer com que esse
aluno experimente o impulso emotivo que surge quando se aprende com autonomia,
quando, para realizar uma tarefa, é necessdrio recuperar toda sua propria eficiéncia e
determinagio.

No contexto escolar, a agio de orientagio nio é reduzida a um instrumento
para administrar a passagem de um ano escolar para outro, ou até mesmo para a
formagio profissional, mas sim assume um valor permanente na vida da pessoa. Por
isso, ndo pode limitar-se a agbes fragmentadas presentes em cada momento do per-
curso escolar de forma individual, devendo entrar em uma perspectiva de projecio,
de planejamento que favoreca, de forma gradual, desde a escola infantil, a tomada de
consciéncia de si.

[...] 0 acesso a0 mundo dos adultos e, em particular a inser¢io
no mercado de trabalho de uma pessoa com deficiéncia, nao se
constréi em modo histérico e a uma certa idade cronoldgica, mas
consiste no resultado de um percurso educativo-afetivo e de ex-
periéncia que toma o comego precocemente, proprio de um ima-
gindrio e de um projeto que se realiza passo a passo, dia apds dia,
com a condigio que se tenha compreendido em qual diregao an-

dar e quais passos cumprir/realizar (MONTOBBIO, 2000, p.26).

Quais sio as tarefas atribuidas 4 escola em relagio ao conceito de orientacio?
Damos destaque para trés: a elaboragao de aprendizagens disciplinares com o objetivo
de reforgar e/ou adquirir competéncias e informagoes tteis - ao aluno e ao professor

- para a orientagao; a produgio de experiéncia - estdgio, alternincia escola e trabalho
- para os alunos que estdo no espaco profissional ligado ao nivel escolar que frequen-
tam, para monitorar as competéncias adquiridas e seus interesses; a ativacio de um
acompanhamento educativo e formativo sobretudo nas passagens, entradas e saidas,
nos diversos 4mbitos formativos e de trabalho: @ orientagio como acompanhamento na
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reorientagdo constante. Para serem realizadas, as agoes elencadas requerem abordagem
flexivel na passagem de um tipo de institui¢do para outra, a partir de mudancas que
nio excluam saidas e/ou entradas motivadas exclusivamente de uma exigéncia de
planejamento.

Nessa direcio, faz-se necessiria uma perspectiva educativa e formativa que
incentive a¢oes abertas a multiplas passagens e estruturagées do projeto de vida para
os alunos com deficiéncia. E imprescindivel que os professores programem, acom-
panhem continuamente e solicitem autoavaliagdes que sustentem e promovam as
escolhas, favorecendo contemporaneamente a expressio das potencialidades dos alu-
nos. A escola precisaria construir, de um lado, uma aprendizagem significativa, au-
téntica, e por outro lado, reforcar aqueles componentes psicolégicos que sustentam
o conhecimento e a percepgao de si, o autorreconhecimento de interesses, coerentes
com as préprias potencialidades e limites. Para poder gerenciar ambas perspectivas, é
indispensdvel que a aprendizagem se estruture sobre a l6gica de cooperagio e de co-
construgio, pois ¢ a partir da relagio com o outro que se aprende e que se conhece.

E limitador pensar em uma prética voltada a sustentar de modo
especifico e exclusivo as acoes para e com o aluno com deficiéncia,
enquanto que ¢ mais interessante pensar em uma pratica direcio-
nada a todos, considerando as especificidades de cada um. Uma
prdtica pedagdgica [...] capaz de estimular agbes que garantem a
aprendizagem que nasce, se desenvolve, se fixa como co-constru-
¢do0 e ndo como transferéncia de elementos a serem implementa-

dos ou somados. (DAINESE, 2012, p.29).

Parece-nos que o objetivo da escola é o de promover uma consciente agio
educativa e prdtica pedagdgica voltadas a favorecer a definicao de personalidade que
podem ser delineadas sobre pressupostos de autodeterminagio, que surgem nao na
soliddo, mas através de uma relagao auténtica com seus pares.

A presenga de um aluno com deficiéncia em uma turma produz efeitos inclu-
sivos que nao correspondem a uma oportunidade exclusivamente para o aluno com
deficiéncia, mas que oferece vantagens e oportunidades para todos. A combinagio
de aprendizagem e socializagao nos leva, inevitavelmente, a um dos “nés” centrais da
agao inclusiva na escola, a qual depende também do tempo efetivo que o aluno com
deficiéncia permanece em turma com os demais colegas. Negar, ou somente limitar
a presenca do aluno com deficiéncia na turma, significa negar uma oportunidade de
crescimento educativo direcionada a estimular uma valorizagio das diferencas indi-
viduais.

A atencio dos professores deve ser colocada sobre o grupo de alunos, sobre a
turma, e a proposta de aprendizagem poderia ser construida sobre niveis personali-
zados de dificuldade, para evitar oferecer exclusivamente aquilo que estd disponivel,
vindo a simplificar excessivamente tarefas ¢ materiais, inibindo a ideia de uma apren-
dizagem significativa baseada nos desejos de quem aprende de colocar-se em jogo
provando o sentido de novas conquistas, mesmo que seja trabalhoso. Vygotsky sugere
colocar o desafio - aquele referente & aprendizagem - naquilo que ele nomeou de zona
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do desenvolvimento proximal, na qual é possivel aprender enfrentando obstdculos cog-
nitivos superdveis, sem muitas facilitagdes ou frustrantes barreiras.

A aprendizagem ¢, para Vygotsky, um processo construtivo, que precisa de
uma arquitetura sustentada por mediadores que permitem o langamento de desafios
cognitivos personalizados. E possivel reconhecer nos mediadores caracteristicas mui-
to tteis no Ambito educativo e formativo, caracteristicas que garantem uma aprendi-
zagem apropriada. Entre elas, destacamos algumas: os mediadores devem colocar-se
dentro de um projeto que favorega a participacio de todos, promovendo interagoes
auténticas entre todos aqueles envolvidos na a¢io de aprendizagem; os mediadores,
mesmo quando o funcionamento da pessoa apresente limitacoes e obstdculos, devem
estimular o crescimento, a mudanca e ndo uma aparente estagnacio. Assim, os me-
diadores, na prdtica pedagdgica, representam os facilitadores e nao a “prétese”. Nio
podem e nao devem normalizar o ato de aprender, devem simplesmente favorecer
uma aprendizagem possivel.

Canevaro (2008) reconduz a reflexio sobre a figura do mediador & impor-
tAncia da programacao, do planejamento, reconhecendo no projeto as caracteristicas
do mediador:

Construir um projeto, saber fazer um projeto é ser um mediador.
Possibilita ndo fazer referéncia unicamente a propria pessoa do
profissional, mas a um desenho, a uma estruturagio, na qual com
uma progressio colocamos tanto o profissional, quanto os outros.
[...] Os mediadores tornam-se interessantes porque fazem nascer
a possibilidade de criar espacos, articulagées flexiveis entre os di-
versos elementos que compoe a realidade, e superar a compreen-
sdo que uma catdstrofe pode ter criado, impedindo distinguir os
diferentes elementos que compoe a prépria realidade. (p.49).

O projeto de vida permite agir com consciéncia em um contexto alargado e
nio circunscrito a poucos, a dois: 0 aluno com deficiéncia e um tnico profissional
da escola (ele e “seu” professor especializado, ele e “seu” educador...). As relagoes
restritas somente a poucos adultos prejudicam a construcio de um “eu”, de uma
identidade que se define em um mundo amplo e que se nutre de curiosidade e de
coragem intencional. A curiosidade poderia ser sentida por todos como desejo pes-
soal de explorar aquilo que circunda a pessoa e de explorar-se para conhecer-se na
sua propria interioridade. Mas a curiosidade, o incentivo a investigagio autdnoma,
geralmente ndo é um pressuposto oferecidos & pessoa com deficiéncia. E mais ficil
silencid-los, prendendo a sua curiosidade, a sua liberdade de acdo. Esses aconteci-
mentos nio somente impedem a experiéncia escolar de ser significativa, mas inibem
as fungdes superiores que permanecem adormecidas, até nao alcangarem o plano da
realizacio consciente para a qual o sujeito se convence de nao poder, de nio saber. E
o tempo permanece vinculado a uma constante privagio de novidade, impedindo um
olhar sobre qualquer coisa possivel. Edgar Morin escreve:

A educagio deve favorecer a atitude global da mente a propor e a
resolver os problemas e correlativamente deve estimular o pleno
uso da inteligéncia global. Esse pleno uso exige o livre exercicio

Revista Educacdo Especial | v.30 | n. 57 | p. 189-202 | jan./abr. 2017

Santa Maria

Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>

195



Melina Chassot Benincasa Meirelles — Roberto Dainese — Valeria Friso

da habilidade mais difundida e mais viva da infincia e da ado-
lescéncia, a curiosidade, a qual, muitas vezes, o professor apaga
¢ que, ao contrério de estimular ou acordar, adormece (MORIN,
2000, p.16).

As palavras do autor ndo podem ser tteis somente quando fazemos referéncia
a alguns alunos, com exce¢io daqueles com deficiéncia, mas, ao invés disso, devem
dizer respeito a todos, porque ¢é sobre a curiosidade que se deve estruturar o projeto
de vida de cada um. A todos deveria ser reconhecido o direito de conseguir um espago
no mundo. Seguindo a linha desse direito, passamos para o terceiro plano de andlise
do texto, colocando em foco o projeto de vida naquele momento em que a pessoa
com deficiéncia se torna adulta e, consequentemente, do encontro com o mundo do

trabalho.

Projeto de vida e o mundo do frabalho: instrumento,
percurso e oportunidade

Mesmo para um neéfito que ouve pela primeira vez a expressio “projeto de
vida” fica claro como no pensamento que a sustenta estd presente uma dimensio tem-
poral. A imagem que poderia nascer no seu pensamento ¢ aquela da linha do tempo:
existe um presente precedido de um passado e seguido por um futuro. Pedagogica-
mente, o futuro representa a parte daquela linha do tempo, na qual se desenvolve
um imagindrio que “[...] deveria ser pensado como o tempo do cuidado da com-
plexidade infinita do real humano, em todos os campos da sociedade (GARDOU,
2006, p.50)”. Se isso ¢ valido para cada pessoa, ¢ também para quem possui alguma
deficiéncia: possuir um papel a desenvolver é aquilo que a sociedade espera de nds.
Referindo-se as pessoas com deficiéncia, Gardou (2006) destaca quatro condicoes
indispensdveis para desenvolver plenamente o préprio papel na comunidade humana,
condi¢bes que acompanham todo o arco da vida:

[...] reconhecimento - ndo existe um sujeito sem um outro que
o reconheca como tal na sua diferenga; autonomia - nao existe
um sujeito sem um outro que acompanhe a sua conquista pela
autonomia; direito - ndo existe um sujeito sem um outro que re-
conhega os seus direitos e a sua dignidade; o dizer e o agir - nao
existe uma pessoa com deficiéncia que possa constituir-se como
sujeito sem uma sociedade que traduza em atos as suas intengoes
democrdticas e de inclusao (p.39).

Trata-se de quatro condigbes que deveriam, necessariamente, acompanhar o
projeto de vida de cada um. Como consequéncia, poderiam constituir quatro pilares
imprescindiveis na constru¢io de qualquer outro projeto educativo que poderia ser
inserido em um percurso de projeto de vida. Certamente, essa fase nio pode ser des-
conectada daquelas que a precedem. Na verdade, o processo de reconhecimento, de
desenvolvimento da autonomia, do exercicio dos préprios direitos e a possibilidade
de colocar em a¢do aquilo que foi aprendido inicia-se muito antes da pessoa tornar-se
adulta. No momento em que se assume a construgio de um projeto inicia-se um ver-
dadeiro e préprio processo de reconhecimento que, como lembra Canevaro (2004a),

“[...] deve entrar em um contexto cultural, mental, pessoal e por isso nio deve ser
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unicamente aceita assim como chega, mas deve ser reformulada, reorganizada, com-
pletada; deve dar lugar a questionamentos, ddvidas, reorganizacées” (p.229).

Quando se fala sobre projeto nao podemos partir de um raciocinio que pro-
cede de processos que partem da responsabilidade do cuidado do outro até expressa-
rem-se em métodos e formas especificas, personalizados para a vida adulta em diante,
quando se tem a possibilidade de acessar o trabalho, as intervengoes que pertencerao,
principalmente, a planejamentos peculiares Gteis 4 inser¢do e & manutengao do papel
trabalhador. Enfim, para que um projeto possa alcangar o maior grau de eficiéncia
possivel, é necessario que seja adaptdvel a evolugio das suas préprias necessidades.

E possivel separar trés grandes aspectos da vida adulta que no mundo do tra-
balho, em determinadas circunstincias, podem encontrar espaco para desenvolver-se.
Primeiramente, as pessoas inseridas no mundo do trabalho podem ter a oportunida-
de de mostrar suas capacidades e competéncias, aumentando sua propria autoesti-
ma e autorrealizagio. Por outro lado, esse ¢ um lugar no qual se pode experimentar
igualdade de oportunidades e o recebimento de um saldrio. O mundo do trabalho,
na nossa sociedade contemporinea ocidental, dita também o desenho dentro do qual
se inserem muitos dos aspectos da identidade adulta: as vezes nascem e se constituem
dentro da mesma identidade profissional, outras vezes, nas relacoes interpessoais que
se instauram, ou até mesmo nas competéncias que se desenvolve. Se por trabalho en-
tendemos uma tensao em dire¢dao a um objetivo ¢, a0 mesmo tempo, uma atividade
tradicionalmente ambigua, na qual estd presente tanto o aspecto de restri¢io, como
o de autorrealizagio, na sua maioria, o trabalho pode ser um elemento principal da
vida adulta, momento cuja responsabilidade ¢ autorrealizagio alcangam seu pleno
potencial de desenvolvimento.

No trabalho estdo sempre presentes, na verdade, em modo mais ou menos
latente, dois aspectos: de um lado a tensio em direcdo a uma autoapreciagio ligada
a consciéncia de ter construido algo, de ter gerado um resultado ttil. Por outro lado,
hd o sentimento inevitdvel de limita¢do da prépria liberdade e de restricio (BRUS-
CAGLIONI, 2005).

Em consonancia com D’Alonzo (2009), acreditamos que o trabalho seja fun-
damental do ponto de vista econdmico, porque oferece a base suficiente para suportar
os custos de uma vida sempre mais complexa; do ponto de vista do crescimento da
identidade, pois contribui para formar na pessoa a consciéncia do préprio “eu” e de
sua propria habilidade; do ponto de vista social, enquanto permite ao sujeito viver no
interior de um contexto humano e cultural normal, e por contribuir ao bem-estar da
sociedade. Dai a importincia de inserir esses aspectos em um projeto de vida amplo
que compreenda a pessoa na sua totalidade.

Ao abordar o tema sobre as pessoas adultas com deficiéncia, é importante
recordar como “[...] a deficiéncia em si mesma nio constréi nem um destino, nem
uma identidade. Antes de ser deficiente, a pessoa simplesmente existe (GARDOU,
2006, p.49)”. Muitas vezes, nao ¢ possivel “dar por sabida” essa simples afirmacio.
Frequentemente, ocorre da pessoa com deficiéncia desaparecer atrds de sua deficién-
cia ou de seu déficit, perdendo ou sendo diretamente privada de sua real identidade
social.
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Nessa direcao, a constru¢io de uma identidade adulta tem necessidade de ser
inserida em uma perspectiva de futuro.

Para ser eficiente, a educacio deve ser orientada sobre duas dire-
tivas: uma via leva a pessoa com deficiéncia a tornar-se e a conce-
ber-se como “cidaddo” pleno na sociedade; a outra, exige que a
pessoa com deficiéncia adquira habilidades suficientes, se possui
potencial, para tornar-se um “trabalhador”, ou seja, uma pessoa
que produz ¢ opera no mundo econémico-produtivo da atualida-

de (D’ALONZO, 2009, p.90).

Por outro lado, nos parece interessante recordar que ao considerar a pessoa
com deficiéncia enquanto pessoa, sinalizamos “[...] o comego de um processo de
superagio da rigida distingdo normalidade/diferenca, reconhecendo que as pessoas
com deficiéncia, enquanto ‘pessoas’, possuem os mesmos direitos de todos os seres
humanos e que esses direitos sao reconhecidos e garantidos pela sociedade” (LEPRI,
2011, p.71).

Ao refletirmos sobre o projeto de vida e 0 mundo do trabalho, ¢ importante
lembrar que sdo a0 menos trés os niveis sobre os quais é preciso intervir: o nivel pes-
soal, aquele do local de trabalho ¢ o do contexto sociocultural. O projeto de vida ¢
chamado a relacionar-se com todos esses trés niveis. De um lado, nao pode prescindir
do contexto social e cultural, como também das caracteristicas e das competéncias
das pessoas com deficiéncia. Por outro lado, é necessdrio que seja estritamente ligado
3 organizagio de trabalho na qual a pessoa estd inserida. O contexto do trabalho nao
pode ser algo do externo, ou seja, independente do sujeito, mas sim, uma rede de
relagbes, normas, narrativas, nas quais os aprendizados sio o produto da interacio
reciproca entre a pessoa, o trabalhador com deficiéncia e o préprio contexto que co-
evolui e também aprende, modificando-se, adaptando-se, com vantagens gerais que

alcancem a todos os trabalhadores (ZANELLI, 1986).

Parece-nos interessante destacar como o mercado de trabalho necessita de cen-
tros de informacio/formagio com o intuito de possibilitar, por exemplo, percursos
formativos para tutores de empresa - figura chave no apoio aos processos inclusivos

- na realizagio ¢ implementacio de instrumentos para o planejamento dos profis-
sionais e os préprios destinatdrios. Para uma boa inclusio no mercado de trabalho,
nos parece indispensdvel uma colaboracio com ¢ entre os servicos sociossanitdrios,
o Estado ¢ o Municipio e principalmente a colaborac¢io, que precisa tornar-se uma
alianga, a ser feita com a familia e com o contexto de trabalho. As condicées facilita-
doras que caracterizam um contexto de trabalho idoneo sao aquelas que fazem com
que o espaco seja caracterizado pelo “aprender com”, segundo expectativas de papel,
entre colegas, ¢ nio para deixar contente o trabalhador de referéncia, reproduzindo,
de tal modo, cuidados infantis ou assistenciais. Construir um projeto de vida que
contemple a rede, significa valorizar os componentes de participagdo, de colaboracio,
de didlogo transversal com as institui¢oes e instdncias governamentais, ¢ com um
percurso que se torna, dessa forma, acessivel a todos.

Concordamos com Canevaro (2004b) quando afirma que [...] o projeto de
vida é um processo que valoriza, permitindo e favorecendo a compreensio daquilo
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que estd acontecendo, por uma valorizagio continua e real. E sobre isso que se deve
fundar uma organizacio de rede. (p.518)

O desenvolvimento de redes entre os servigos e as empresas daquele territd-
rio pode ajudar a individualizar aspectos e situacdes que contribuam na evolugio do
imbito do qual nos ocupamos. Nessa dire¢do, é necessdrio supervisionar os mecanis-
mos relacionais com o intuito de nunca perder o objetivo daquilo que serd programa-

do, planejado.

Poderia-se reformular tudo isso, dizendo que na cooperagio é im-
portante nao haver uma total autorreferéncia, mas compreender
qual ¢ o elemento que transcende o individual e constréi a coo-
peragdo em si. Por isso a necessidade do projeto de vida de uma
pessoa com deficiéncia ter na cooperagio um elemento forte, para
que as exigéncias do individual tenham a possibilidade de inte-
grar-se no elemento que transcende o individual. (CANEVARO,
2004b, p.518).

O risco sempre presente é de que, realizando um percurso particular, se con-
solide as distAncias da perspectiva geral e se esqueca que o projeto de vida necessita
permitir uma valorizagio da identidade em seu mais amplo pertencimento social
possivel.

Consideracoes

Nos ultimos anos, a comunidade escolar do contexto italiano vivenciou nio
somente a presenca dos alunos com deficiéncia na escola, como também a construgio
de um didlogo com outros colaboradores/figuras externas ao contexto escolar, como
médicos, psiquiatras, profissionais do servico social do municipio, construindo um
trabalho muldidisciplinar, vindo a produzir uma série de percursos de experiéncias no
campo da inclusio escolar.

Por outro lado, para promover a inclusio social, acreditamos que seja indis-
pensdvel a producio de percursos que coloquem o trabalho como uma capability, a
qual todos tém direito e que a comunidade inteira deve garantir, através da assungio
de uma responsabilidade difusa e diferenciada (SEN, 2005). Em outras palavras, to-
das as pessoas podem ser produtivas se lhes sio ofertadas oportunidades e competén-
cias para isso. Portanto, deve-se pontuar as lacunas e superar os eventuais obstdculos
que ndo permitem o desenvolvimento dessa capability’.

Por fim, pensamos serem necessdrios percursos que antevejam uma aborda-
gem participativa que valorize as experiéncias dos profissionais envolvidos, olhando
também para o campo académico, considerando as préticas presentes hd mais de
trinta anos no contexto italiano, dando espaco aos processos de formacio dos pro-
fissionais, tanto dos professores de apoio, como dos tutores presentes na inser¢io ao
mercado de trabalho. Prevendo ainda espagos de comunicagio, que possibilitem o
trabalho multdidisciplinar realizado durante o perfodo de escolarizagio. Tendo assim
a compreensio de que a inclusao escolar e social da pessoa com deficiéncia perpassa
todo o percurso da sua vida, tendo inicio a partir do entendimento dela como um
ser humano capaz.
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Notas

' O presente artigo ¢ fruto do trabalho compartilhado entre os trés autores do texto. Porém, a pedido dos dois autores
italianos presentes nesta publicagio, para que a mesma também seja vilida na Itdlia, atribuimos a parte escrita no
item "O projeto de vida e a escola” a Roberto Dainese ¢ a parte intitulada "Projeto de vida ¢ o mundo do trabalho:
instrumento, percurso e oportunidade” a Valeria Friso.

* Na lingua de seu contexto de origem: progetto di vita.
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? Lei-quadro para a assisténcia, integracio social e os direitos das pessoas handicappate.

4 A Itdlia ¢ uma reptiblica parlamentar unitdria cuja capital é a cidade de Roma. Como primeira subdivisio o pais possui
20 regioes, cada uma com suas respectivas capitais. Essas 20 regides sio compostas por 109 provincias.

> Decreto Presidente della Repubblica 24 febbraio 1994. Atto di indirizzo e coordinamento relativo ai compiti delle
unita sanitarie locali in materia di alunni portatori di handicap.

¢ Certificado de inclusio escolar.

7O Acordo tem como objetivo promover o bem-estar e o ‘sucesso formativo’ das criangas e dos alunos com deficiéncia,
com atengao ao pleno desenvolvimento das suas capacidades, do valor de sua presenca como recurso did4tico-formativo
também para a turma, 4 continuidade educativa e ao projeto de vida na sua totalidade.” (Accordo di Programma, 2008,

p.10).

8 Ver Friso V. (2013) Inclusione sociale, lavoro e capability, in Formazione & Insegnamento, n. 1, pp. 91 — 102.
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