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Resumo

A partir da demanda crescente de producio de conhecimento teérico e pratico sobre
tecnologia assistiva (TA) nos seus multiplos contextos no Brasil, o presente texto tem
por objetivo apresentar consideragoes a respeito dessa temdtica no campo da edu-
cagdo. Por meio de uma revisdo de estudos sobre conceitos e prdticas, sio relatadas
consideragdes quanto as defini¢cdes utilizadas, politicas que legitimam essa interface
de uso na educagio e investigacoes sobre praticas j4 realizadas, destacando trés gran-
des obstdculos identificados: a imprecisdo do atual conceito de TA, as dificuldades
no acesso aos recursos ¢ a falta de formagio dos profissionais envolvidos. A direcio
tomada indica que hd cada vez mais demandas pela manutengio dos investimentos
realizados no pais, como capacitagio de recursos humanos ¢ desenvolvimento de
agbes mais assertivas quanto ao uso mais eficiente desses recursos no contexto educa-
cional brasileiro, no sentido de que ele realmente atinja seus objetivos na garantia de
autonomia e participagio nas atividades cotidianas.
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brazilian educational scenario

Abstract

The growing demand for production of theoretical and practical knowledge about
assistive technology (AT) throughout the multiple contexts in Brazil calls, in the edu-
cation field, for researches on this subject. Based on a review of studies that presents
concepts and practices, we bring considerations about definitions and policies, whi-
ch legitimize this interface in education and practical investigations already carried
out, highlighting three major obstacles identified: the vagueness of the current AT
concept; difficulties in to access the resources; and the lack of professionals involved
trained to use these devices. This study indicates the increase of demands for the
maintenance of the investment throughout the country, such as the training of the
human resources and the development of more assertive actions concerning the effec-
tiveness use of these resources in the Brazilian educational context, in order to ensure
the autonomy and participation of students with disabilities in their daily activities.

Keywords: Special Education; Assistive technology; Professionals preparation.

Infroducdo

Com vistas a ampliar o debate acerca do desenvolvimento da 4rea de Tecnolo-
gia Assistiva (TA) no contexto educacional brasileiro, o objetivo deste estudo consis-
tiu em tragar consideragbes quanto a sua especificidade conceitual no pais, além de
abordar aspectos inerentes ao processo de uso desse tipo de equipamento nas ativida-
des desenvolvidas no Ambito escolar. A literatura tem indicado que ainda nao hd um
uso efetivo de forma generalizada dos recursos de TA no contexto educacional no pais
devido a diversos fatores, como caracteristicas préprias do equipamento educacional,
do nivel de ensino, das demandas e caracteristicas dos alunos alvo e do préprio do-
minio no uso pelos professores. Enveredando por essas referéncias e subsidiados pelas
investigacdes do grupo de pesquisa no qual os autores sio vinculados, trés aspectos
podem ser descritos como obstdculos centrais a essa questo:

— As dificuldades quanto a compreensio do que vem a ser TA;
— Barreiras quanto ao acesso/provisio dos recursos de TA s escolas;

— A formagao dos professores e profissionais envolvidos com o atendimento aos
alunos com deficiéncia no contexto escolar.

As dificuldades quanto d compreensdo do que vem a ser
tecnologia assistiva

No atual contexto brasileiro, a TA tem sido considerada como uma drea pro-
missora e de grande relevincia social, inclusive pelos 6rgaos governamentais que tém
investido muito no fomento ao seu desenvolvimento. Essa informacio transmite ex-
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pectativas positivas aos profissionais e pesquisadores da drea, que veem sua 4rea de
estudo crescer e tomar visibilidade nacional, mas, sobretudo, para as pessoas que
possuem comprometimentos funcionais (como pessoas com deficiéncias ou que apre-
sentam mobilidade reduzida), que, em muitos casos, podem ter a sua plena participa-
¢ao social potencializada, por meio de produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos de TA.

O interesse pela TA em territério nacional iniciou-se em meados da década
de 70 do século XX (LAUAND, 2005; TOYODA; LOURENCO, 2008), principal-
mente com o viés da reabilitacio, concebida no sentido de capacitar o sujeito para a
realizagdo de atividades cotidianas. Assim, a preocupacio era resolver os problemas
de ordem funcional de pessoas idosas e com deficiéncia, por meio da criagio e im-
plementagio de instrumentos e recursos tecnolégicos acessiveis as suas necessidades,
com a finalidade de lhes permitir a superagao das barreiras que prejudicavam a parti-
cipagio nos diferentes ambientes e contextos sociais.

No espaco educacional, com destaque para as préticas realizadas diretamente
com a populacio-alvo da Educagio Especial fortemente ainda nos contextos institu-
cionais, a pratica de diferenciagio de materiais ¢ uso de adaptagdes para a realizacao
de atividades também era presente, por exemplo, na educagio de pessoas com defi-
ciéncia visual.

Assim, apesar dessas intervengées na prdtica, a drea foi ganhando interesse e
nota-se o crescimento de investimentos cientificos a partir da década de 1990, embo-

ra ainda houvesse grande imprecisio terminolégica e o termo TA ainda néo fosse usa-
do, pelo menos nio oficialmente no Brasil (CASTRO; SOUZA; SANTOS, 2011).

Essa constitui¢do ainda desorganizada do campo levou muitos pesquisadores
brasileiros a desenvolver estudos com essa perspectiva, mas utilizando diferentes ter-
mos e conceitos tais como recursos de comunicacio alternativa, recursos pedag(’)gicos
adaptados, mobilidrio adaptado, acessibilidade e informdtica acessivel, como mencio-
nou Manzini (2011), mas nio sob o rétulo de TA. Porém, todos esses recursos busca-
vam solugdes e alternativas mais eficazes no ganho de funcionalidade de seus usudrios.

Essa multiplicidade terminoldgica, embora tenha contribuido para o avanco e
discussio do campo no pais, favoreceu o seu desconhecimento pela falta de integra-
¢io entre os diferentes atores das vérias dreas do conhecimento cientifico envolvidas
nesse assunto. Soma-se a isso o fato de que, por muitos anos, essa discussio ficou res-
trita aos profissionais da satde (RODRIGUES; ALVES, 2013), em especial aqueles
relacionados a reabilitacio (terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, fonoaudidélogos)
considerados os tnicos especialistas nessa 4rea de estudo na época.

Outro detalhe importante ¢ a influéncia da importagio de termos e conceitos
norte-americanos e europeus para o Brasil, jd que esses paises eram as grandes referén-
cias na drea da TA, como ainda sdo nos dias atuais. Para exemplificar alguns usavam
os termos "tecnologia de apoio” e "ajudas técnicas”, origindrios da literatura europeia
(EASTIN, 2005; EUSTAT, 1999; BRASIL, 2009a), enquanto outros utilizavam o

termo "tecnologia assistiva”, proveniente do contexto norte-americano (PUBLIC
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LAW 108-364, 2004). Em linhas gerais, nao hd diferencas cruciais entre esses termos,
pois todos eles percebem a drea a partir de uma compreensio que vai além da di-
mensio exclusiva do recurso, englobando também uma preocupacio com os servicos,
estratégias e metodologias. Entretanto, a falta de padronizagio nos termos e conceitos
dificultava o avanc¢o na constitui¢ao do campo no pais.

No Brasil, embora tenha ocorrido a importacio de termos de outros paises
e estes, de uma forma ou de outra, influenciaram a legislacio brasileira, a dimensio
conceitual adotada diferia tanto da concepgio norte-americana quanto europeia, evi-
denciado nas primeiras publicagoes oficiais brasileiras (BRASIL, 1999, 2004), e nao
inclufam as praticas envolvidas no processo como inerentes a sua conceituagio. Desse
modo, fazia-se necessdrio uma ressignificagio dos termos e conceitos utilizados pela
politica brasileira. Ademais, havia necessidade de uma organizagao de diretrizes para
essa 4rea de conhecimento da TA.

Frente a essa necessidade, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido em
2006, sob exigéncia do Decreto 5.296 (BRASIL, 2004), constituiu-se como o érgao
responsével por mobilizar esse processo de mudangas e pelo desenvolvimento da drea
da TA no Brasil. Entre as agbes executadas, pode-se mencionar a adogao oficial da
expressao "Tecnologia Assistiva" no cendrio brasileiro, em detrimento ao termo "Aju-
das Técnicas".

Além disso, o CAT foi responsdvel por elaborar o atual conceito de TA no
Brasil:

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristi-
ca interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, prdticas e servigos que objetivam promover a funcio-
nalidade, relacionada a atividade e participagio, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

(BRASIL, 2007, ata da III reuniao, linhas 225-230).

Esse conceito é mais lato do que aqueles anteriormente publicados no Decreto
3.298 (BRASIL, 1999) e no Decreto 5.296 (BRASIL, 2004), pois ressalta a caracte-
ristica interdisciplinar da drea da TA, permitindo o envolvimento com profissionais
de vdrios campos do conhecimento cientifico. Nesse sentido, pelo menos em nivel
conceitual, tentava-se anular o cardter dominante que os profissionais da satde pos-
sufam até entdo em relagdo a esse contexto de atuagio.

Ademais, o atual conceito brasileiro de TA nio se resume essencialmente ao
produto ou recurso, ¢ inclui em uma perspectiva horizontal, também as metodolo-
gias, as estratégias e as praticas e servicos. Nesse aspecto, a defini¢ao brasileira passou
a ser mais ampla, o que pode causar confusdo, porque essa concep¢io invade ou-
tros campos de conhecimento jé consolidados, que também lidam com estratégias,
préticas e servicos direcionados a pessoas com deficiéncia, tais como os campos da
Educacio e Reabilitacio. Assim, embora se reconheca a evolugao conceitual que per-
passa a TA no Brasil, concordamos com Galvao Filho (2013, p. 28) que é necessdrio
ainda buscar "uma maior precisao conceitual que, 20 Mesmo tempo em que se apoie
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numa concepeao e conceituagio ampla e interdisciplinar de TA, igualmente distinga
as fronteiras, percebendo e buscando identificar com crescente clareza também o que
nao ¢ TA". Essa preocupacio do autor, em nossa perspectiva, deve ganhar forca, pois
aTA passou de um periodo revelado por um forte desconhecimento social para outro
em que os setores governamentais mostram-se interessados em financiar propostas e
solugdes que contribuam para o bem social, assim como para o crescimento e desen-
volvimento dessa drea do conhecimento.

Sobre esse assunto, Bersch (2013) e Galvao Filho (2009) mencionam que
devemos diferenciar a TA de outras tecnologias, como aquelas empregadas na drea
médica e de reabilitacdo. As tecnologias utilizadas nesses contextos visam favorecer a
atuagio dos profissionais em procedimentos avaliativos e em intervengoes terapéuti-
cas. Seguindo essa dire¢o, tecnologias como: bisturi, broca, bola suica, entre outros
recursos que se destinem para esse fim, nio podem ser considerados como recursos
de TA, pelo fato de nio contribuirem diretamente para a participa¢io e engajamento
social de pessoas que possuem comprometimentos funcionais. Porém, conforme a
definigio da ISO 9999 utilizada pelo Catdlogo Nacional de Produtos de Tecnologia
Assistiva do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e¢ Inovacio esses materiais estio en-
globados dentro de uma grande drea de equipamentos, a qual ainda nao possibilita
uma precisio em definir realmente quais sao recursos de TA por contemplarem pro-
dutos como estimuladores e outros instrumentos de uso clinico. Por outro lado, em
contextos de prética clinica, por exemplo, existem recursos de TA que ultrapassam o
uso restrito da reabilitagio ou clinico, sdo eles: cadeiras de rodas, muletas, andadores,
bengalas, comunicadores alternativos. Tais recursos sio utilizados pelos profissionais
da satde para favorecer a funcionalidade, relacionada 2 atividade e participagao de
pessoas com deficiéncia, visando contribuir para a sua autonomia, qualidade de vida
e inclusdo social, e poderiam assim ser classificados como TA.

Bersch (2013) ¢ Rodrigues e Alves (2013) afirmam que, no 4mbito educacio-
nal, também ¢ comum que os profissionais da educagio confundam as tecnologias
educacionais como sendo de TA pelo fato de um determinado recurso computacional
ou software educativo, que é amplamente utilizado pela populagio geral, possibilitar
também o seu acesso por parte de pessoas que possuem deficiéncia.

Desse modo, ndo se convém designar o computador, por si s6 — sem a necessi-
dade de adaptagoes nos hardwares e sem o uso de softwares e mecanismos que promo-
vam facilidades no acesso, como sendo um recurso de TA, apenas como um recurso
acessivel s necessidades de diferentes ptiblicos. Caso o computador fosse classificado
como um recurso de TA, o atributo de TA estaria condicionado & pessoa que manipu-
la o recurso, ou melhor, designado a condicio de deficiéncia, o que compreendemos
como um grande equivoco. Pelas mesmas razdes, Galvao Filho (2013) discorda que
os softwares educacionais acessiveis aos diferentes pablicos sejam intitulados de TA e,
para isso, apresenta determinados argumentos.

A imprecisao dos conceitos pode superestimar prdticas a serem reconhecidas
como uso de recursos de TA, e também subestimar aquelas que muitas vezes sio
alicergadas e dependentes do recurso de TA, indiscriminando, em ambas as situagoes,
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o real papel das estratégias diddticas do docente, dos materiais e equipamentos utili-
zados e das agbes promovidas com o aluno alvo. Assim, defendemos a importincia de
uma conceituagio mais precisa da drea de TA no pais. Com a amplia¢io do entendi-
mento sobre como se configura essa drea e os recursos, priticas mais assertivas pode-
rao ser realizadas, focalizando-se nos equipamentos realmente necessérios e potentes
a serem utilizados com cada individuo, em suas mais diversas atividades cotidianas.

Na atualidade, 0 aumento do financiamento, tanto para a pesquisa sobre de-
senvolvimento quanto para a aquisi¢ao de recursos, tem desempenhado papel princi-
pal nessa indefinicio do conceito, porque a imprecisao interessa a varios grupos que
podem ter acesso a esses recursos. Portanto, a indefini¢ao do conceito ¢ de natureza
mais politica do que teérica. Entretanto, as politicas deverao ser lapidadas de modo
a realmente garantir o uso desses equipamentos a quem o0s necessita, e isso inclui
aumentar a precisio do conceito de TA na legislagio brasileira.

Barreiras quanto ao acesso/provisdo dos recursos de TA
as escolas

O ndmero de pessoas com deficiéncia tem aumentado ao longo dos anos
(BRASIL/ IBGE, 2010), e muitas delas necessitam do suporte de recursos de TA.
Contudo, a questao do acesso a esses recursos, em um contexto nacional, nao ¢ tao
simples.

De acordo com Varela e Oliver (2013), uma das razdes que torna esse acesso
complexo diz respeito ao alto custo dos produtos de TA, que ¢ justificada pela im-
portacdo de mercadorias de paises estrangeiros e pela insuficiente producio nacional
na drea. Esse processo de aquisicio da TA torna-se ainda mais complexo quando
consideramos que a maior parte das pessoas com deficiéncia provém de familias com
rendas menos favorecidas (BRASIL, 2010), com baixas possibilidades de adquirir um
recurso de TA por conta prépria.

Convém-nos dizer que, tradicionalmente, as pessoas com deficiéncia recorrem
aos recursos e servicos de TA disponibilizados pelo Sistema Unico de Saude (SUS),
mesmo tendo conhecimento das intimeras problemdticas relacionadas a esse servico,
tais como: burocracias documentdrias (ALMEIDA FILHO, 2013) restri¢io de mo-
delos e tipos de equipamentos de TA (VARELA; OLIVER, 2013) ¢ elevado tempo de
espera para obtenc¢ao dos recursos e também dos servicos de TA (ALMEIDA FILHO,
2013). Diante desse cendrio, muito embora o SUS constitua-se como o principal'
érgao governamental que disponibiliza os recursos e os servicos de TA para o usudrio,
a sua atuagdo nessa drea ¢ deficitdria e requer mudangas emergenciais para que a po-
pulagdo possa ter um servigo de qualidade.

Como alternativa para melhorar o funcionamento desse servio de TA, seria
preciso a ampliacdo do acesso aos recursos de TA, a descentralizagio dessa oferta
para outras esferas governamentais e a viabilizacdo de um trabalho numa perspectiva
intersetorial. Dessa forma, nio apenas se aliviaria a sobrecarga de atribui¢ées do SUS,
como também viabilizaria 0 amparo desse servico de TA mais préximo da realidade
da populagio, permitindo assim identificar com maior clareza as suas reais necessi-
dades.
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Somado a essas questdes, estd o fato de que a maior parte dos 109 projetos so-
bre TA, financiados pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico) e pela FINEP (Financiadora de Estudos e Projetos) entre os anos 2005
e 2008, concentram-se no Ambito de apenas trés estados brasileiros: Rio Grande do
Sul, com 36 projetos (33%), Sao Paulo, com 31 projetos (28,4%) e Rio de Janeiro,
com 17 projetos (15,6%) (GARCIA; GALVAO FILHO, 2012). Assim, podemos
deduzir que nos demais estados brasileiros hd uma intensa alheagio para a 4rea de
pesquisa e desenvolvimento de TA, o que deprecia tanto o avango da produgio do
conhecimento cientifico-tecnoldgico, como também inibe o acesso da populagao que
possui deficiéncia a esses recursos e servicos.

Tal situagdo tem sido objeto atual de preocupagio do Governo Federal, que,
por meio do plano Viver sem Limites - Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia®, tem a finalidade de contribuir para o equacionamento dos problemas e
das insuficiéncias existentes nos servigos de atengio a pessoa com deficiéncia (BRA-
SIL, 2011a). Dentro do escopo desse plano, estd instituido o Programa de Inovacio
em Tecnologia Assistiva, que presume a interlocugao de parcerias com as universida-
des, institutos de pesquisas e empresas que tenham por interesse desenvolver inova-
¢oes, com alcances de mercado, nas dreas de TA.

No Brasil, existem atualmente 53 Nucleos de Pesquisas em TA vinculados a
Universidades e a Institutos Federais, conforme destaca o Centro de Tecnologia da
Informagao Renato Archer (CTIRA, 2014a), distribuidos nas cinco regides nacionais.
Esses referidos Nucleos sao orientados pelo Centro Nacional de Referéncia em Tec-
nologia Assistiva — CNRTA, que tem por designio estabelecer diretrizes ¢ organizar
a atuagio dos centros de producio cientifica e tecnoldgica do pais, de modo a cons-
tituir uma rede cooperativa de pesquisa, desenvolvimento e inovacio na drea de TA

(CTIRA, 2014b).

O plano Viver sem Limites conjetura ainda uma linha de crédito facilitado no
Banco do Brasil - Crédito Acessibilidade (BRASIL, 2013a) para aquisi¢ao de produ-
tos de TA, sendo os juros subsidiados pelo Governo Federal. Podem ser adquiridos,
por exemplo, cadeiras de rodas motorizadas, computadores portdteis, adaptacoes
para veiculos automotores, softwares de comunicagio alternativa, dentre muitos ou-
tros recursos que auxiliem na equiparagao das oportunidades de acesso a educagio, a
satide, 4 inclusio social e A acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Implicagbes quanto a efetivacio do plano Viver sem Limites, aplicado ao cam-
po da TA, pode ser observada no Programa Escola Acessivel. De uma maneira especi-
fica, essa proposta governamental faculta a possibilidade das escolas, especificamente
aquelas que possuem salas de recursos multifuncionais, requererem recursos de TA
para o processo educativo de estudantes com deficiéncia no contexto escolar. A in-
cumbéncia desse servico de apoio é designada para a comunidade escolar — devendo-
se levar em consideracio “o ponto de vista e apreciacio da familia, estudantes, equipe
diretiva, professores (as) do AEE e da sala comum” (BRASIL, 2013b). Entende-se
que a colaboragio desse ptiblico na tomada de decisio ¢ de fundamental importincia,
contudo, sabe-se que esse processo de prescricao de recursos envolve conhecimentos
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e habilidades especificas, que no caso precisaria também de uma equipe de profissio-
nais especializados na drea da TA. E ainda que a Resolu¢io CNE/CEB N. 4/2009
(BRASIL, 2009b) atribua ao professor a fungio de estabelecer relagoes intersetoriais,
com outros drgaos, para apoiar o seu oficio e consequentemente potencializar o pro-
cesso de inclusdo escolar, essa agdo nao é tao simples de se efetivar — uma vez que en-
volve questdes macroestruturais, isto é, de ordem politica, que fogem simplesmente
da vontade do querer fazer docente.

De forma equivalente, o Programa Implantagio de Sala de Recursos Multifun-
cionais (BRASIL, 2011b), por meio do MEC, disponibilizou para as escolas pablicas
do ensino regular recursos de TA, visando apoiar a escolarizagao de estudantes publi-
co-alvo da Educacao Especial’. O professor especializado é o profissional encarregado
para atuar no designio dessa fungao. Todavia, esse profissional da Educagio Especial
no contexto da escola regular tem demonstrado nio saber utilizar os referidos recur-
sos de TA em suas préticas de trabalho, e a razao, na maioria das vezes, justifica-se pela
falta de formacio especializada na drea (BERSCH, 2009; DOUNIS, 2013; HUM-
MEL, 2012; LOURENCO, 2012; MANZINI, 2011; MANZINI, 2012). Assim,
adentra-se no terceiro tépico emergente para o real uso dos recursos de TA na escola:
a formagao dos professores e demais membros da comunidade escolar.

A formacdo dos professores e profissionais envolvidos com
o atendimento aos alunos com deficiéncia no contexto
escolar

Por mais que se incentive a aplicagdo de recursos de TA para auxiliar o proces-
so de escolarizacio de estudantes com deficiéncia, a lacuna na 4rea de formacao de
recursos humanos nessa drea é aparentemente instransponivel. Aos professores tém
sido requeridas habilidades e competéncias que se vinculam, antes de tudo, a um
profissional “multifuncional” (VAZ, 2013), que deverd conhecer diversos métodos e
técnicas para demandas especificas (FUMES et al, 2014).

Além do mais, tradicionalmente, os cursos de formagio inicial de professores
nao abrangem conhecimentos tao especificos e diversificados que possam sustentar
com efetividade o trabalho docente para o uso de recursos de TA, conforme argumen-
tam Castro, Souza e Santos (2011) e Manzini (2013). Entretanto, essa fragilidade na
formacio docente, por sua vez, poderd trazer prejuizos ao desenvolvimento de seus

alunos (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

Entendemos que as préticas pedagdgicas assumidas pelo professor durante o
processo de escolarizagio podem influenciar no aprendizado dos seus estudantes e
na constru¢io de um ambiente escolar inclusivo. Todavia, reforcamos a ideia de que
o professor nao pode ser compreendido como o tnico responsdvel por esse processo,
pois, em qualquer nivel e modalidade de ensino que ocorra, a inclusio escolar implica
em profundas mudancgas que devem ocorrer na organizagio institucional, na remode-
lagdo do sistema educativo e pedagdgico, entre outras, as quais estio muito além das
possibilidades de acao do professor.
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Mediante esse contexto em que a drea de TA se deflagra como ignorada pelos
professores que nio sabem utilizar seus recursos e tendo conhecimento da sua impor-
tAncia para o desenvolvimento educacional, a Secretaria de Formagao Continuada,
Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio (SECADI), em parceria com as Instituicoes de
Ensino Superior que integram a Rede Nacional de Formacio Continuada de Profes-
sores da Educa¢io Bésica (RENAFOR), tem desenvolvido cursos de formacio con-
tinuada em nivel de aperfeicoamento ¢ de pds-graduagio lato sensu, oferecidos na
modalidade a distAncia. Sobre essas formacoes, Fumes et al (2014) mencionam que
elas exibem um cardter emergencial e compensatério, que tem por intuito atender de
forma aligeirada as lacunas ¢ os pontos nio enfatizados durante os cursos de formacao
inicial.

Logo, os resultados dessas formagdes tém causado poucas mudancas na préti-
ca pedagdgica do professor, pois se encontram longe e em desarticulagdo com a real
necessidade do trabalho docente (ANJOS; CARVALHO, 2013; DAMASCENO;
PEREIRA; ANDRADE, 2013; FUMES et al, 2013; MILANESI, 2013; OLIVEIRA
et al, 2013; RABELO et al, 2013; SANTOS et al, 2013; SILVA; TARTUCI, 2013;
TARTUCI et al, 2013). A maior repercussio que elas tém proporcionado diz respeito
aos conhecimentos tipoldgicos sobre determinados recursos de TA, sem, contudo,
contribuir para o dominio deles por parte dos professores. Porém, nao basta conhecer

o recurso, ¢ preciso saber utilizd-lo de acordo com uma proposta educativa (RAICA,
2008).

Por tudo, esses modelos de formacio continuada, fundamentados em conhe-
cimentos restritivamente teéricos e desvinculados da prética profissional, nio sio
suficientes para a melhoria do trabalho docente em Educagio Especial. Os sistemas
formativos devem permitir ao professor ser um personagem mais ativo em seu pro-
cesso de formacio, para que dialogue com os seus pares ¢ com profissionais de outras
dreas do conhecimento, no intuito de identificar e buscar estratégias para equacionar
os problemas que emergem das situagdes cotidianas do processo de ensino-aprendi-
zagem.

Para além da falta de uma formagio docente especializada na drea em questio,
urge mencionar que esse nao ¢ o tnico fator que prejudica a efetiva implementagio.
Galvéo Filho (2009) destaca outros fatores que prejudicam a operacionalizacio da
TA na escola e que, por sua vez, podem causar problemas numa mesma propor¢io, a
saber: fatores psicolégicos, motivacionais, estéticos, sociais, ambientais, econdmicos,
entre outros, que por diversos motivos podem influenciar o uso, ou, até mesmo, o
abandono desses recursos na escola.

Ademais, a participagio do estudante no processo de implementagao dos re-
cursos de TA ¢é considerada pré-requisito para lograr éxito. A nio participagio do
estudante no processo de selecio e implementacio dos recursos de TA pode ter uma
influéncia negativa e levar com que o recurso fique descontextualizado e sem propdsi-
to de uso (ALVES; MATSUKURA, 2011). Desse modo, a participacio do estudante
¢ fundamental para que se evite o abandono ou a subutilizacio posterior do investi-
mento oferecido em TA. De acordo com Lourenco (2012), esse envolvimento deve
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se iniciar na identificacio das necessidades relacionadas a TA, prosseguir na selecao
do recurso e consequente implementagao/treinamento, perpetuando na avaliacio e
no acompanhamento do uso do recurso de TA pelo usudrio.

A questdo do treinamento e acompanhamento ¢é outro fator que tem impli-
cado na efetiva implementagio no contexto escolar. E importante apontar que os
estudantes estdo sendo conduzidos a utilizar os recursos de TA sem a sistematizagio
de um servigo especializado, que proporcione autonomia para o uso nas diferentes
atividades escolares (ALVES, 2009). Ademais, sdo quase que inexistentes as propostas
para o acompanhamento do uso no contexto escolar e, de igual forma, sdo escassas as
parcerias com servigos e profissionais de outras 4reas do saber.

A necessidade de manutengio dos préprios recursos também pode implicar
negativamente no uso dos recursos de TA no contexto educacional. Quando esses
recursos estdo com defeitos, ¢ preciso pensar em outras estratégias ou disponibili-
zar diferentes recursos ao estudante, para que, durante o periodo de manutencio,
existam possibilidades e isso ndo cause desmotivacio e prejuizos & participagio do
estudante no cotidiano escolar (ALVES; MATSUKURA, 2011; MENDES; LOU-
RENCO, 2010).

Em outros casos, mesmo com a necessidade e indicacio de uso dos recursos
de TA, vdrios estudantes ndo chegam nem a ter acesso a esses recursos. Dados do
Observatério Nacional de Educagio Especial (ONEESP)* sobre o funcionamento
nacional das SRM indicam que a implementagdo desses equipamentos e materiais se
defronta com desafios relacionados a burocracia administrativa, que deixam os recur-
sos de TA encaixotados a espera de um profissional técnico, que faga as suas devidas
instalacbes (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012; SILVA; CALHEIROS; FUMES,
2012; REIS, 2013). Assinalam ainda para o fato de muitos recursos de TA nio terem
sido entregues as escolas pelo Ministério da Educagio, por meio do Programa Im-
plantacio de Salas de Recursos Multifuncionais.

Assim, diversos outros fatores estdo envolvidos nesse processo e sio tao impor-
tantes quanto a questio da qualificagio profissional, recaida muitas vezes somente
sobre o professor, devendo ser alvo de agdes com vistas ao uso efetivo desses recursos
no ambiente educacional.

Como entdo avancar sobre essas questdoes No pais?

Para avangar, primeiramente, hd necessidade de uma conceituagao de TA mais
precisa, que contemple os contextos de vida da pessoa com deficiéncia, que direcione
financiamentos e se auto sustente. Apesar do reconhecido progresso na proposigio do
CAT (BRASIL, 2007), a evolugao na produgio de conhecimento tedrico e pritico
da drea no pais ao longo desses quase dez anos indicando barreiras a serem superadas,
adicionada as dificuldades dos agentes financiadores contemplarem projetos que re-
almente atendam ao conceito proposto, reforca a indicagio de um novo esforco pela

definicao de TA no Brasil.
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Em segundo lugar, revela-se necessdria a adocdo de politicas publicas que pro-
movam de forma equitativa o acesso aos recursos de TA como direito, seja na escola,
em casa, no trabalho, em ambientes de lazer, como em quaisquer outros locais de
interesse da pessoa com deficiéncia.

Modelos de formagio de professores e dos demais profissionais envolvidos
nas diversas agoes junto ao publico-alvo da Educacio Especial devem ser repensados,
no intuito de que esses profissionais possam conhecer o recurso de TA e fazé-lo atingir
o seu objetivo na garantia de ampliagio de funcionalidade e participagio social do
sujeito, por todo o seu curso de vida.

Uma das formas de viabilizar essa formacao de recursos humanos em TA
pode ser via formagio em servigo, que ¢ um modelo destinado a romper com a dis-
sociagdo constituida entre os contetidos tedricos ¢ 0 campo pritico, como apontam
Névoa (2009) e Tardif (2011). Os saberes cientificos ¢ pedagdgicos devem emergir
da prdpria prdtica da profissio docente, ao contrdrio da normatizagio antecipada de
contetidos que, com frequéncia nos cursos de formacio, sio estabelecidos pela uni-
versidade e por seus formadores universitdrios.

Na drea da Educagao Especial, o modelo da consultoria colaborativa tem se
destacado por priorizar essa abordagem de prdtica centrada no servigo. A consultoria
colaborativa é uma estratégia destinada a resolver problemas educacionais relacio-
nados ao processo de inclusdo escolar e deve envolver a participacio colaborativa de
profissionais especializados e professores da escola comum (MENDES; ALMEIDA;
TOYODA, 2011). Nessa relagio entre esses profissionais, a igualdade nos papéis de
atuagdo deverd ser uma evidéncia e sob nenhuma hipétese concentragao do saber
por determinada parte dos envolvidos com o processo de colaboragio. Tal proposta
de servico permite ndo somente a equiparacio das oportunidades para os estudantes
publico-alvo da Educac¢io Especial, mas também oportuniza a construgio de habili-
dades profissionais de todos os envolvidos.

Os servigos de consultoria colaborativa prestados na drea de TA, oferecidos
tanto na modalidade presencial (DOUNIS, 2013; FRANCANT; SIMOES; BRAC-
CIALLI 2009; HUMMEL, 2012; LOURENCO, 2012; PELOSI, 2008; SCHIR-
MER et al, 2010; TOYODA; CRUZ; LOURENCO, 2009) quanto na modalidade
A distancia (CALHEIROS, 2015), tém apontado resultados positivos e indicam que
os professores e demais profissionais envolvidos na escolarizagao do publico-alvo da
Educacio Especial se apropriam do uso dos recursos de TA.

Contudo, as pesquisas também apontam um grande desafio para a formacio
desses profissionais, que é o da continuidade no uso dos recursos de TA, pois os dados
obtidos demonstram que, apds o término das consultorias oferecidas, ocorre também
a descontinuidade no uso desses recursos (LOURENCO, 2012; HUMMEL, 2012).
Como alternativa vidvel para solu¢do desse problema, recomenda-se a implementa-
¢io de um servigo permanente de consultoria colaborativa escolar na drea de TA para
professores, com a finalidade de estimular e garantir o uso continuado desses recursos
em sala de aula.
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Compreende-se, também, que a consultoria colaborativa nao deva ser a tnica
forma de garantir apoio 2 escola inclusiva e & formacio de profissionais na drea de
TA, pois as necessidades e peculiaridades dos ambientes educacionais sao multiplas,
variando entre localidades. Assim, outros servigos de suporte devem estar a disposicao
das escolas, dentro de um continuo de servigos, visando apoiar o processo de inclusio
escolar.

Para finalizar, sugere-se que ocorra um aprofundamento sobre modelos de
servigos, para que se possa projetar agdes importantes de implementagio dessa prética
na realidade das escolas brasileiras, de modo a garantir que nio apenas os recursos
estejam disponiveis, mas também a forma de os implementar, ¢ isso pode, consequen-
temente, impulsionar a formagao e a prestagio de servigos para a drea.

Referéncias

ALMEIDA FILHO, N. M. Contextos, impasses e desafios na formagio de trabalhadores em Satde Coletiva no
Brasil. Ciénc. saide coletiva [online], Rio de Janeiro, v.18, n.6, p. 1677-1682, 2013.

ALVES, A. C. J. Percepgio de alunos com paralisia cerebral sobre o uso de recursos de tecnologia assistiva
na escola regular. 2009. 168f. Dissertagao (Mestrado em Educagio Especial) - Universidade Federal de Sio
Carlos, Sao Carlos, 2009.

ALVES, A. C. J.; MATSUKURA, T. S. percepgio de alunos com paralisia cerebral sobre o uso de recursos de
tecnologia assistiva na escola regular. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17, n.2, p.287-304, 2011.

ANJOS, L R. S.; CARVALHO, T. S. S. Observatorio de educagio especial em Sergipe. In: ITENCONTRO
DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3., 2013, Sao Paulo. Anais... Sio Paulo:
UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

BERSCH, R. C. R. Design de servi¢o de tecnologia assistiva em escolas piiblicas. 2009. 231f. Dissertagio
(Mestrado em Design) — Programa de Pés-Graduagio em design, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2009.

BERSCH, R. C. R. Introdugao a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre: Assistiva — Tecnologia e Educagio, 2013.
Disponivel em: <http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2014.

BRASIL. Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unido [da] Repu-
blica Federativa do Brasil, 1999. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298. htm>.
Acesso em: 22 jun. 2014.

BRASIL. Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unido da Reptblica Fe-
derativa do Brasil, 2004. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02004-2006/2004/decreto/
d5296.htm>. Acesso em: 22 jun. 2014.

BRASIL. Ata VII — Comité de Ajudas Técnicas — CAT. Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presi-
déncia da Reptblica (CORDE/SEDH/PR). 2007. Disponivel para download em: <https://docs.google.com/
viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWEFpbnx0ZWNub2xvZ2lhYXNzaXN0aXZhY29tYn]-
8Z3g6MTdiZWQyY2IzZYTE30W]JmZg >. Acesso em: 22 ago. 2013.

BRASIL. Subsecretaria Nacional de Promogio dos Direitos da Pessoa com deficiéncia. Comité de Ajudas
Técnicas. Tecnologia Assistiva. Brasilia: CORDE, 2009a.

BRASIL. MEC. Resolugao n. 4, de 2 de outubro de 2009. Brasilia, DF: MEC, 2009b.

BRASIL. IBGE. Censo Demografico 2010: Caracteristicas gerais da populagio, religido e pessoas com defici-
éncia. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/94/
cd_2010_religiao_deficiencia.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2014.

BRASIL. Decreto n. 7.612, de 17 de novembro de 2011. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unido [da] Republi-
ca Federativa do Brasil, 2011a. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/
Decreto/D7612.htm>. Acesso em: 22 jun. 2014.

BRASIL. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Brasilia, DF: MEC, 2011b. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>. Acesso em: 22 jun. 2014.

Revista Educagdo Especial | v.31 | n. 60 | p. 229-244 | jan./mar. 2018
Santa Maria

Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial>

240



Consideracdes acerca da tecnologia assistiva no cendrio educacional
brasileiro

BRASIL. Viver sem Limites: Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia, DF: SDH
-PR/SNPD, 2013a. Disponivel em: <http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/arqui-
vos/%5Bfield_generico _imagens-filefield-description%35D_0.pdf>. Acesso em: 23 jun. 2014.

BRASIL. Documento orientador programa escola acessivel. Brasilia, DF: SECADI, 2013b. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13290-doc-orient2013&-
category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 02 abr. 2016.

CALHEIROS, D. S. Consultoria colaborativa a distincia em tecnologia assistiva para professores de salas
de recursos multifuncionais. 2015. 165f. Dissertagio (Mestrado em Educacio Especial), Universidade Federal
de Sao Carlos, Sao Carlos, 2015.

CASTRO, A. S. A;; SOUZA, L. R;; SANTOS, M. C. Proposi¢des Teéricas para a Inclusao da Tecnologia Assis-
tiva no Curriculo Escolar da Educagao Bésica. Sitientibus, Feira de Santana, n. 44, p. 145-158, 2011.

CENTRO DE TECNOLOGIA DA INFORMAGAO RENATO ARCHER. Centro Nacional de Referéncia
em Tecnologia Assistiva: Apresentagio. Campinas: CTIRA, 2014a. Disponivel em: <http://www.cti.gov.br/
cnrta/apresentacao-cnrta>. Acesso em: 22 dez. 2014.

CENTRO DE TECNOLOGIA DA INFORMAGAO RENATO ARCHER. Nicleos de Pesquisa em Tec-
nologia Assistiva. Campinas: CTIRA, 2014b. Disponivel em: <http://www.cti.gov.br/component/content/
article?id=511>. Acesso em: 22 dez. 2014.

DAMASCENO, A. R. PEREIRA, A. S. ANDRADE, P E Formagio docente: para qué? As experiéncias de pro-
fessores de salas de recursos multifuncionais de Nova Iguacu/R]. In: II ENCONTRO DO OBSERVATORIO
NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL, 3, 2013, Sio Paulo. Anais... Sio Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1
CD-ROM.

DOUNIS, A. B. Atividade docente e inclusio: as mediagées produzidas pela consultoria colaborativa. 2013.
180f. Dissertagdo (Mestrado em Educagio), Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2013.

EASTIN. Rede de informagao europeia sobre tecnologia para deficiéncia e autonomia. Comissio Europeia,
2005. Disponivel em: <http://www.eastin.info/home.aspx?pg=proj ect&pgl=description&In=es. Acesso em 22
jun. 2014.

EUSTAT. Educagio em Tecnologias de Apoio para Utilizadores Finais: Linhas de Orientagio para Forma-
dores. Comissio Europeia, 1999. Disponivel em: <http://www.siva.it/research/eustat/eustgupt.html>. Acesso
em 22 jun. 2014.

FUMES, N. L. E; CALHEIROS, D. S.; MERCADO, E. L. O; SILVA, E. K. R;; BARBOSA, M. O.; SANTOS,
S. D. G. A implantagio das salas de recursos multifuncionais no municipio de Maceié/Alagoas: sintetizando
os resultados. In: ITT ENCONTRO DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL, 3.,
2013, Sao Paulo. Anais... Sio Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

FUMES, N. L. E; CALHEIROS, D. S.; MERCADO, E. L. O.; SILVA, E. K. R;; BARBOSA, M. O.; SANTOS,
S. D. G; A formagio continuada de professores de salas de recursos -multifuncionais do municipio de Maceié/
AL. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 14, n. 35, p. 71-87, 2014.

FRANCANTI, C. O.; SIMOES, E. M.; BRACCIALLL L. M. P. Tecnologia assistiva: desenvolvimento de recur-
sos de baixo custo. Revista Ciéncia em Extensao, Sio Paulo, v. 5, n. 2, p.108, 2009.

GALVAO FILHO, T. A. Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriagio, Demandas e Pers-
pectivas. 2009. 346f. Tese (Doutorado em Educagio), Faculdade de Educagio, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2009.

GALVAO FILHO, T. A; MIRANDA, T. G. Tecnologia Assistiva e salas de recursos: andlise critica de um mo-
delo. In: GALVAO FILHO, T. A.;; MIRANDA, T. G. (Orgs.). O professor e a educagio inclusiva: formagio,
préticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012, p. 247-266.

GALVAO FILHO, T. A. A construgio do conceito de Tecnologia Assistiva: alguns novos interrogantes e desa-
fios. Revista Entreideias, Salvador, v. 2, n.1, p. 25-42, 2013.

GARCIA, ]J. C. D.; GALVAO FILHO, T. A. Pesquisa Nacional de Tecnologia assistiva. Sio Paulo: ITS
BRASIL/MCTI-SECIS, 2012.

GIROTO, C. R. M; POKER, R. B.; OMOTE, S. Educagio Especial, formagio de professores ¢ o uso de tecno-
logias de informagio e comunicagio: a construgdo de prdticas pedagégicas inclusivas. In: GIROTO, C. R. M;
POKER, R. B.; OMOTE, S. (Org.). As tecnologias nas préticas pedagégicas inclusivas. Sio Paulo: Cultura
Académica/FEU/UNESP e Oficina Universitdria, 2012, v. 1, p. 11-22.

Revista Educacdo Especial | v.31 | n. 60 | p.229-244 | jan./mar. 2018

Santa Maria

Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial>

241



David dos Santos Calheiros — Enicéia Goncalves Mendes — Gerusa Ferreira Lourenco

HUMMEL, E. I. Formagio de professores das salas de recursos multifuncionais para o uso da tecnologia
assistiva. 2012. 231f. Tese (Doutorado em Educagio), Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Marilia,
2012.

INTERNATIONAL ORGANIZATION FOR STANDARDIZATION. ISO 9999. Disponivel em: <http://
www.siva.it/ftp/en_iso_9999.zip>. Acesso em: 29 jan 2015.

LAUAND. B. A. Fontes de informagio sobre tecnologia assistiva para favorecer a inclusao escolar de alu-
nos com necessidades especiais. 2005. 210f. Tese (Doutorado emEducagao Especial), Universidade Federal de

Sao Carlos, Sao Carlos, 2005.

LOURENCO, G. E Avaliagao de um programa de formagio sobre recursos de alta- tecnologia assistiva e
escolarizagao. 2012. 258f. Tese (Doutorado em Educagao Especial), Centro de Ciéncias Humanas, Universi-
dade Federal de Sao Carlos, 2012.

MANZINI, E. J. Formagao de Professores e Tecnologia Assistiva. In: CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M.;
BAPTISTA, C. R. (Orgs.). Professores e educagio especial: formagio em foco. Porto Alegre: Mediagio, 2011,
V.2, p. 45-63.

MANZINL E. J. Formagio do professor para trabalhar com recursos de tecnologia assistiva: um estudo de caso
em Mato Grosso. Educagio e Fronteiras On-Line, Dourados, v.2, n.5, p.98-113, 2012.

MANZINI, E. J. Formagio do professor para o uso de tecnologia assistiva. Cadernos de Pesquisa em Educa-
¢do, Vitéria, v. 18, n. 36, p. 11-32, jul./dez. 2013.

MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A;; TOYODA, C.Y. Inclusio escolar pela via da colaboragio entre educagao
especial e educagio regular. Educar em Revista (Impresso), Curitiba, v. 41, p. 80-93, 2011.

MENDES, E. G.; LOURENCO, G. E O uso dos recursos ¢ alta tecnologia assistiva no projeto Alta TA &
Inclusdo: possibilidades e desafios In: Margens ao centro: perspectivas para as politicas e prdticas educacionais
o contexto da educagio especial inclusiva. Araraquara: Junqueira & Marin, 2010, p. 205-225.

MILANESI. As salas de recursos multifuncionais em Rio Claro/SP. In: Il ENCONTRO DO OBSERVATO-
RIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3, 2013, Sio Paulo. Anais... Sio Paulo: UFSCar/USP, 2013.
1 CD-ROM.

NOVOA, A. Para uma formagio de professores construida dentro da profissio. In: NOVOA, A. Professores:
imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009. p. 25-46.

OLIVEIRA, T. C. B. O.; SANTOS, E R.; COSTA, D. B.; SANTOS, E.; CONCEICAO, M. B.; SILVA, N. S
CAMPOS, T. S. Formagio de professores para a inclusio escolar. In: I ENCONTRO DO OBSERVATORIO
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3, 2013, Sio Paulo. Anais... Sio Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1
CD-ROM.

PELOSI, M. B. Inclusio e Tecnologia Assistiva. 2008. 303f. Tese (Doutorado em Educagio), Centro de
Educagio e Humanidades, UER], Rio de Janeiro, 2008.

PUBLIC LAW 108-364. 108th Congress, 2004. Disponivel em: <https://www.gpo.gov/fdsys/pkg/STATU-
TE-118/pdf/STATUTE-118-Pgl1707.pdf>. Acesso em 04 dez. 2007.

RABELO, L. C. C.; OLIVEIRA, I. A; RODRIGUES, A. S.; BARROSO, N. E.; ALMEIDA, M. L. Observa-
tério de educagio especial: a implantagio, organizagio e funcionamento das salas de recursos multifuncionais
em Marab-PA. In: IIl ENCONTRO DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3,
2013, Sio Paulo. Anais... Sdo Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

RAICA, D. Tecnologia ¢ Educagao Inclusiva. In: RAICA, D (Org.). Tecnologias para a educagéo inclusiva.
Sao Paulo: Avercamp, p. 19-34, 2008.

REIS, C. V. O uso de tecnologia assistiva em salas de recursos multifuncionais no sudeste goiano. In: I SIM-
POSIO INTERNACIONAL DE ESTUDOS SOBRE A DEFICIENCIA, 1, 2013, Sao Paulo. Anais... Sio
Paulo: USP, 2013. 1 CD-ROM.

RODRIGUES, P. R;; ALVES, L. R. G. Tecnologia Assistiva: uma revisio do tema. Holos, Natal, v. 6, n.29, p.
170-180, 2013.

SANTOS, M. C; SOUZA, L. R;; ALMEIDA, 1. C. A. SOUZA, Z. E. ]J. O olhar sobre a formagio de pro-
fessores das salas de recursos multifuncionais (SRM) no municipio de Feira de Santana. In: Il ENCONTRO
DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3, 2013, Sao Paulo. Anais... Sio Paulo:
UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

Revista Educagdo Especial | v.31 | n. 60 | p. 229-244 | jan./mar. 2018

242

Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial>



Consideracdes acerca da tecnologia assistiva no cendrio educacional
brasileiro

SCHIRMER, C. R ARAU]O, C. A;; WALTER, C. E; NUNES, L. R. O. PFormacio continuada em servico
de professores: uma proposta de colaboragio entre educagio especial, educagio comum e clinica. In: IV CON-
CRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 4, 2010, Sio Carlos. Anais... Sio Carlos: UFSCar,
2010. 1 CD-ROM.

SILVA, M. R;; TARTUCI, D. Formagio dos professores do atendimento educacional especializado do sudeste
goiano. In: Il ENCONTRO DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3, 2013,
Sao Paulo. Anais... Sao Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

SILVA, E K. R.; CALHEIROS, D. S.; FUMES, N. L. E. O professor da educacio especial de Maceié frente ao
trabalho nas salas de recursos multifuncionais. In: V. CONCRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPE-
CIAL, 5, 2012, Sao Carlos. Anais... Sao Carlos: UFSCar, 2012. 1 CD-ROM.

TARDIE M. Saberes Docentes e Formagao Profissional. 12. ed. Petrépolis, Vozes, 2011.
TARTUCI, D.; BERGAMASCHI, E. M. M,; FLORES, M. M. L. CARDOSO, C. R. Salas de recursos multi-

funcionais em Goids: formagdo docente, organizagio do trabalho pedagégico e tecnologia assistiva. In: III EN-
CONTRO DO OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 3, 2013, Sio Paulo. Anais...
Sio Paulo: UFSCar/USP, 2013. 1 CD-ROM.

TOYODA, C. Y.; LOURENCO, G. E Educagio Inclusiva: o contexto da terapia ocupacional In: Temas em
educagio especial: multiplos olhares. Araraquara: Junqueira e Marin, 2008, p. 44-52.

TOYODA, C. Y.; LOURENCO, G. F; CRUZ, D. M. C.; LOURENCO, G. E Tecnologia assistiva de baixo
custo: relato de consultoria colaborativa. In: V. CONGRESSO BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE
EDUCACAO ESPECIAL, 5, 2009, Londrina. Anais... Londrina: UEL, 2009. 1 CD-ROM.

VARELA, R. C. B.; OLIVER, E C. A utilizagio de Tecnologia Assistiva na vida cotidiana de criangas com
deficiéncia. Ciénc. satide coletiva [online], Rio de Janeiro, v.18, n.6, p. 1773-1784, 2013.

VAZ, K. O professor de educagao especial nas politicas de perspectiva inclusiva no Brasil: concepgoes em
disputa. 2013. 237f. Dissertagio (Mestrado em Educagao) — Centro de Ciéncias da Educacio da Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2013.

Notas

! Além do SUS, outros 6rgaos publicos disponibilizam recursos e servicos de tecnologia assistiva, a saber: Instituto
Nacional de Seguridade Social (INSS) e o Ministério da Educagao (MEC).

% Foi elaborado a partir do didlogo e da participacao de mais de 15 Ministérios e do Conselho Nacional dos Direitos

das Pessoas com Deficiéncia - CONADE (BRASIL, 2011a).

3 Além do Programa Escola Acessivel e do Programa Implantacio de Sala de Recursos Multifuncionais, ha no MEC
recursos do Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagao Bdsica (FUNDEB) duplo e no Plano de A¢oes
Articuladas (PAR) que podem ser utilizados para aquisicao e disponibilizacao de recursos de TA na escola.

* Rede formada por pesquisadores, provenientes de diversos estados e institui¢coes de ensino superior de todo o Brasil,
que desenvolvem um estudo em rede nacional sobre as Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns, com
coordenagio nacional da Prof2. Dra. Enicéia Gongalves Mendes.
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