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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar e analisar relatos da trajetéria docente de uma
professora surda do Ensino Superior, buscando tecer consideragées sobre sua memo-
ria e sua identidade docente. Para isso, sdo discutidas questoes como as conquistas da
comunidade surda, as mudancas no cendrio educacional para os surdos e, ainda, as-
pectos tedricos sobre a formacio da meméria e da identidade docente. Caracteriza-se
como um estudo de natureza qualitativa, no qual os relatos foram coletados por meio
de entrevista semiestruturada. Essa entrevista foi gravada em video e posteriormente
analisada. Os dados obtidos da professora surda permitem observar que sua memoria
e sua identidade profissional constituem-se de aspectos diversos de ordem pessoal,
profissional e de luta pelos direitos dos surdos. A entrevistada declara que, apesar de
mudangas terem acontecido, com melhorias para o acesso ao ensino superior ¢ a for-
magao docente para surdos, ainda sio necessdrias reflexoes e agoes de reconhecimento
e inser¢ao dos surdos no Ensino Superior.
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Memory and professional identity of a deaf
leacturer

Abstract

This article aims to present and analyze reports of teaching trajectory of a Higher
Education deaf lecturer and seeks to discuss her memory and professional identity.
To do so, we discuss such issues as the achievements of the deaf community, changes
in the education for the deaf, as well as, theoretical aspects on memory formation
and teacher identity. This is a qualitative study and data was collected through semi
-structured interviews. This interview was recorded on video and later analyzed. The
data collected during the deaf lecturer’s interview allow us to understand that her
memory and her professional identity are comprised by various aspects of personal
and professional order and by the fight for the rights of the deaf.. The interviewed
lecturer stated that, despite the changes that occurred, which led to improved uni-
versity access and teacher education for the deaf, we still need to ponder and to have
measures of recognition and integration of the deaf in Higher Education.

Keywords: Memory; Teacher identity; Deaf people.

Infroducdo

Durante vérios anos, a surdez foi tema de estudos quase que exclusivos da
medicina. Sendo considerada como deficiéncia, aos surdos associava-se uma imagem
de inferioridade. No entanto, apds a militAncia desse grupo e as conquistas legislati-
vas, mudangas tém acontecido e novos campos de pesquisa tém surgido, com interes-
ses diversos, tais como a investigacdo da constru¢io da meméria e da identidade de
pessoas com surdez.

Uma das conquistas dos surdos foi o acesso 2 educagio e a possibilidade de
formacio docente. Nesse caminho de formagao, os surdos docentes confluem, para
a formagao de sua(s) identidade(s), fatores multiplos, de ordem social, profissional
e individual. Torna-se, portanto, interessante analisar as apreensdes e as construgoes
identitdrias de docentes surdos.

Logo, o presente trabalho trata da memoria e da identidade profissional de
uma professora surda do Ensino Superior, apresentando um pouco de sua trajetéria
e sua percep¢ao sobre a profissao docente e a inser¢io e permanéncia dos surdos na
area.

Objetivo

Este trabalho tem por objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a memé-
ria e a identidade profissional de uma professora surda do Ensino Superior, expondo
um pouco sobre sua trajetdria profissional e de sua “militdncia” em prol da formacao
académica para pessoas com surdez e do reconhecimento como profissionais docen-
tes.
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O reconhecimento da surdez no brasil — algumas
mudancas importantes

Segundo Silva (2012), até pouco tempo, a surdez era considerada uma defi-
ciéncia que deveria ser tratada e analisada apenas sob a perspectiva da medicina. No
entanto, quebrando esse paradigma, atualmente se vislumbra uma mudanga de olhar
para a questdo dos surdos na sociedade. Assim, outros estudos, para além da medicina,
que tratam, por exemplo, da construgdo da identidade surda, juntamente a mudangas
legislativas, tém conferido as pessoas com surdez mais dignidade e possibilidade de
formagcio e de reconhecimento.

O movimento dos surdos tem algumas referéncias de luta pelo reconheci-
mento cultural, pela busca de conquista de autonomia e inser¢io social e profissional
na sociedade. Dentre elas, cita-se, dentre outros, a Federagio Nacional de Educacio
e Integragao dos Surdos (FENEIS), o Instituto Nacional de Educagio de Surdos
(INES), o Instituto Phala, que tém lutado para que os direitos ¢ as conquistas da
comunidade surda sejam firmados na sociedade.

No ambito da educagio, mudangas também tém surgido.

A primeira escola para surdos, chamada de Instituto dos Surdos Mudos,
criada em 1856 por Ernest Huet (PINTO, 20006), caracterizava-se por um ensino
dependente de caridade e com orientagoes diferenciadas para aqueles que tinham re-
siduos de surdez e para os completamente surdos (PINTO, 2006), sem preocupagio
em reconhecimento da linguagem prépria desse grupo de pessoas. Soares (1999)"
citado por Pinto (2006) expoe de forma interessante que a educacio dos surdos era
tida como caridade porque atendia a um grupo peculiar de pessoas, que nem podia
frequentar escolas "normais” recebendo instrugoes devidas, jd que esse era o destino
de pessoas "sem deficiéncia”, e nem se enquadravam como baderneiros e vagabundos,
a quem nao deveria ter acesso 2 escola. Dessa forma, os surdos estariam entre esses

"dois grupos" e, assim, seriam dignos de caridade, pois, apesar de nio frequentarem
as escolas, nao eram baderneiros/vagabundos, devendo lhes ser concedido auxilio e
caridade.

Na década de 1880, o Congresso de Milao, trouxe mudancas na concepgio
de ensino para os surdos. O trabalho de Baalbaki e Caldas (2011) mostra reflexao
sobre esse evento. Na oportunidade, assumiu-se que a surdez nio se relacionava a
problemas fisioldgicos, vertente imperante até entdo, passando-se entdo a pensar que
os surdos nio teriam problemas para falar. Dessa premissa, valorizaram a fala oral ¢
escrita, pregando que essas seriam desenvolvidas com a prética. Observa-se ai que hd
certa anulagdo da identidade surda, tentando apagi-la ¢ impondo a oralidade como
lingua principal.

Dois séculos passaram-se e o cendrio mudou consideravelmente. Apesar de
ainda carecer de muitas transformacoes, vivencia-se atualmente uma maior inser¢io
dos surdos no ambiente educacional, com reconhecimento de uma identidade pré-
pria, tanto como discentes, quanto como docentes.
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Em 1996, no Rio Grande do Sul, o Nicleo de Pesquisa em Politicas Educa-
cionais para Surdos (NUPPES), ligado ao Programa de Pés-graduacio da Universida-
de Federal do Rio Grande do Sul, formou os primeiros surdos mestres e doutores do
pais, além de formular curriculos para a Secretaria de Educacio do Estado e atuar na
formacio de professores (SILVA, 2012). Em 2006, a Universidade Federal de Santa
Catarina implantou o primeiro curso de Letras Libras a distAncia, possibilitando a
formacio de profissionais em diferentes regiées do pais e formando 1079 pessoas
(PEGO; LOPES, 2014). Mais recentemente, em 2013, a Universidade Federal do
Rio de Janeiro anunciou a abertura de cursos de graduagio presenciais voltados para
a formacao em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (SOUZA; TOURINHO, 2013).

Adicionadas a essas estruturagoes nas instituicoes de ensino, mudancas legis-
lativas também indicam um marco de conquistas para a comunidade surda. A Lei n®
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, que a regulamenta, configuram importan-
tes conquistas no que diz respeito aos aspectos profissional e de formagao educacional
para os surdos.

A referida Lei n° 10.436/2002 firmou a lingua de sinais como lingua ma-
terna, a primeira lingua para os surdos, ¢ o portugués como segunda, estabelecendo
oficialmente o ensino bilingue para surdos. Além disso, a Libras passa a ser oficial-
mente meio legal de comunicagio e expressio, com previsao de inclusdo nos sistemas
de ensino municipais, estaduais e federais.

De forma complementar, o Decreto n° 5.626/2005 trata sobre a necessdria
formagao docente para a atuacio como professor de Libras nas escolas, conferindo
prioridade de formagao aos surdos para ministrar disciplinas em cursos de nivel su-
perior. Prevé também a inclusio da Libras em cursos de formacio de professores, pe-
dagogia e licenciaturas e obriga as instituicées federais de ensino a garantirem acesso
a educacio para os surdos. Por fim, mas sem esgotar a discussdo, fica caracterizada a
diferenciacio entre a formacio de professores ¢ a formacio de intérpretes, garantindo
ao professor surdo reconhecimento como profissional docente.

Considerando essas mudangas, faz-se interessante saber sobre a formagao da
identidade e da subjetividade dos profissionais docentes surdos, uma vez que o cami-
nho percorrido por cada um deles carrega sentimentos compartilhados pela comu-
nidade de pessoas com surdez, que lutam por ideais comuns, e também sentimentos,
experiéncias e formacoes préprias, que dizem sobre suas particularidades.

Breves apontamentos sobre a memadria e a identidade
docente

As construcoes de memoria e identidade de uma pessoa formulam-se por
meio de um processo relacional em que diversos fatores atuam. Sao resultantes de

relagdes sociais, individuais e profissionais, (LINHARES, 2006).

Entende-se por identidade um processo continuo e dindmico, que implica a
produgio de sentidos e a (re)interpretagio dos préprios valores e experiéncias. A iden-
tidade relaciona-se com o ser reconhecido por si e pelos outros como um determina-
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do modo de pessoa, em um dado contexto e na relacio com o outro. E um processo
que envolve a identidade natural (origem do individuo), a identidade institucional
(posi¢ao ocupada em um ambiente organizacional), a identidade discursiva (carac-
teristicas pessoais que marcam a relagio com os outros) e a identidade de filiacdo
(acesso a um conjunto de praticas distintas que sdo de interesse comum) (GOMES,
etal., 2013).

No processo de construgao da identidade, a memoria ¢ fator importante, e
até determinante, representando marcas e simbolos capazes de guiar as interpretagoes
de fendmenos e orientar os caminhos e as decisoes a serem seguidas pelas pessoas,
encaminhando para a ocorréncia de mudancas e de transformagées. Transformagoes
essas que

[...] se dao ao longo de tempo de vida de cada individuo, consti-
tuindo uma singularidade que se identifica e se diferencia em rela-
40 a si mesmo em diferentes momentos, assim como se aproxima
e se distancia de outros individuos em momentos diferentes ou
iguais. A memoria se modifica e se rearticula conforme a posi-
4o que ocupo e as relagdes que estabeleco nos diferentes grupos
de que participo. A memoéria também estd submetida a questoes
inconscientes, como o afeto, a critica, enfim, estd inserida num
fluxo de sentimentos. As memérias individuais alimentam-se da
memdria coletiva e histérica ¢ incluem elementos mais amplos do
que a memoria construida pelo individuo e seu grupo. (LINHA-

RES, 2006, p. 33).

Articulando-se com a memdria, o tornar-se professor envolve a transforma-
¢io da identidade docente em um processo dindmico (GOMES, et al., 2013) Dessa
forma, a identidade do profissional docente é construida por uma multiplicidade de
fatores. Dentre esses, pode-se destacar aqueles de formagio e representacio coletivas,
ou seja, que sdo construidos por um processo histdrico de atribuicao social de valores
que confere, por exemplo, maior ou menor "status social". E também as representa-
¢oes individuais, que sao construidas pelas apropriagoes especificas que cada profis-
sional faz de seu contexto social e de trabalho.

Ainda em relacio a constituicio da identidade docente, na dtica de Gatti
(1996 apud BRZEZINSKI, 2002, p. 9), a identidade do professor ¢ fruto de intera-
¢oes sociais complexas nas sociedades contemporineas ¢ expressio sociopsicoldgica
que interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas agoes dos seres humanos.
Ela define um modo de ser no mundo, num dado momento, numa dada cultura,
numa histdria.

Placco (2006), ao discutir a aprendizagem do adulto professor, define a for-
macio identitdria como:

um processo de constru¢do e desconstrucio, formagio e deforma-
¢30, um movimento que o docente assume formas identitdrias,
via processo de identificacio e nao-identificagio com as atribui-
coes que lhe sao dadas por si mesmo e pelos outros com quem
se relaciona. Nesse movimento, hd constantes atos e sentimentos
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de pertenga e ndo-pertenca, estreitamente relacionados a subje-
tividade, 3 meméria, a processos metacognitivos, aos saberes e
experiéncias de pessoas singulares ¢ do grupo. (PLACCO et al,,
2006, p. 21).

Como bem aponta Contreras (2002)* citado por Lages (2011), o exercicio
pritico do magistério traz especificidades que impedem a comparagio irrestrita a
outras profissoes.

O professor coloca em agio os conhecimentos que individual-
mente ¢ capaz de construir, assim como aqueles também com-
partilhados com outros professores, o que implica a necessidade
de se construir uma profissionalidade fundamentada na reflexao
individual e coletiva. (LAGES, 2011 p. 2).

No contexto da docéncia, é fundamental que os professores compreendam
que sio sujeitos em permanente desenvolvimento, pois assim, construirdo sua identi-
dade profissional, influenciada por aspectos de natureza social e individual, podendo
experimentar suas possibilidades e seus limites, ou seja, se envolverem com as situ-

agoes de ensino capazes de favorecer a reflexdo acerca das atividades pedagdgicas no
contexto de sua prética cotidiana e social (BOLZAN; ISAIA; MACIEL, 2013).

Assim como a identidade do docente é construida a partir de representacoes
sociais, coletivas e individuais, a identidade do surdo também o é. E nesse sentido,
pode-se dizer que hd aqui duas representacdes bem dispares sobre a identidade de
pessoas com surdez. Aquela que surge do coletivo, em sua maioria dos ouvintes, que
caracteriza o surdo como deficiente, como diverso. E a representacio dos surdos que
se reconhecem como diferentes e nio como deficientes e nem diversos.

Reis (2013) traz interessante contribui¢o ao apresentar estudos de Skliar
(2010)%, dizendo que pensar os surdos como diversos carrega um sentido de que no
diverso hospeda-se a normalidade, donde se concluiria que a surdez seria uma condi-
¢do anormal. Essa premissa distancia-se da propria visio da comunidade surda, ja que
um dos elementos que os caracteriza ¢ a diferenca (SKLIAR, 2010 apud REIS, 2013),
visto que no diferente ndo hd inferiorizagao, mas, ao contrério, a afirmagio de algo
que difere de outro sem por isso ser superior ou inferior.

"As culturas diferem entre si, mas nao deixam de ser cultura. Assim como
existe a cultura indigena, a cultura oriental, a cultura africana, existe também a cultu-
ra surda, com suas identidades possiveis" (REIS, 2013, p. 66). Ao considerar o surdo
como diverso ou deficiente, assume-se que hd um outro normal e, por trds dessa
premissa, a faldcia de que se deve aproximar os surdos da normalidade, do padrio
ouvinte, sendo necessdrio, para isso, que sejam concedidos cuidados especiais, que
seja concedida caridade, benevoléncia. J4 o surdo como diferente luta por direitos de
se manter diferente, sem necessdria aproximagao e/ou comparagio com outra cultura,
apenas se reconhecendo e sendo reconhecido como diferente.

Por fim, considerando os fatores até entio discutidos, a identidade do pro-
fessor surdo constitui-se em meio s questoes levantadas, confluindo aquelas que per-
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passam a identidade docente, bem como as que constituem a identidade das pessoas
com surdez. Importante, porém, nio perder de vista as caracteristicas individuais/
pessoais que também perfazem a identidade do profissional docente surdo.

Sintetizando, no trabalho de Silva (2012), é exposto que para falar sobre as
identidades surdas, e aqui amplia-se para falar da identidade surda docente, hd varios
marcadores que podem ser articulados, tais como a lingua de sinais, a luta dos surdos
pelo reconhecimento de seus direitos, a luta pelo cumprimento de seu direito de
acesso a educacio e A formagio académica e docente.

Metodologia

O presente trabalho ¢ de natureza qualitativa e foi desenvolvido por meio
de entrevista semiestruturada realizada com uma professora surda que atua no ensino
superior.

Bodgan e Biklen (1994) elencam caracteristicas que definem os estudos qua-
litativos. Dentre elas, citam-se aquelas que evidenciam a natureza do presente traba-
lho. A sabe: o recolhimento de dados feito por palavras e imagens, e ndo nimeros,
incluindo videos, entrevista e sua respectiva transcricio; toda a riqueza e a forma com
que os dados foram registrados, foram consideradas para a andlise, sem a realizagao
de compilados € nem transformagdes numéricas; a narrativa da entrevistada nao foi
transformada em simbolos numéricos, mantendo-se os pormenores de suas falas; e
ainda, os investigadores foram os instrumentos principais para a coleta dos dados,
oriundos da fonte direta de informacio, qual seja a entrevistada.

Para a entrevista, foi elaborado um roteiro com questées abertas. A escolha
dessa modalidade de coleta de dados ocorreu em virtude de permitir ambiente de
maior interacio e fluidez entre o entrevistado e o entrevistador, sem imposicio rigida
ao primeiro, e permitir que o participante exponha de forma mais livre sua apreensao
e suas consideragbes sobre o tema e as questoes propostas (LUDKE; ANDRE, 1986).

A entrevista foi gravada em video e uma tradugio com legenda foi adicio-
nada & gravagdo. Os dados coletados foram analisados e serdo expostos no tdpico
seguinte.

Apresentacdo e andlise dos dados

Neste tépico, serdo apresentadas as questdes norteadoras da entrevista, bem
como as reflexdes realizadas a partir das colocagoes da professora surda.

As perguntas foram:

Questdo norteadora n° 1 — Relate um pouco sobre sua trajetéria académica e
profissional na educagio.

A professora entrevistada tem grande experiéncia na producio de materiais
did4ticos e ensino de Libras. E pesquisadora, com textos e artigos publicados. Atual-
mente trabalha no ensino superior, mas j4 atuou no ensino bédsico como pedagoga e
professora.
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Logo no inicio da entrevista, a professora inicia sua fala firmando-se como
surda, apresentando a Libras como sua lingua e enfatizando a importincia do seu
reconhecimento como lingua oficial e primeira dos surdos, seguida da lingua portu-
guesa, em um sistema bilingue de comunicagdo. Nesse sentido, conforme disse Silva
(2009), um trago importante que define o grupo cultural dos surdos é exatamente a
Libras, pois o compartilhar dessa lingua ¢ de fundamental importincia para permitir
a interagio entre os surdos e a sua firmagio como diferentes, e nio deficientes.

Esse aspecto remete & importincia da lingua para a constitui¢io da identida-
de surda. Pensar a lingua e a identidade requer a concepgio de que o desenvolvimento
do reconhecimento do Fu é um processo semidtico, que pressupoe necessariamente
relagdes interpessoais. A identidade sé pode entio ser pensada considerando-se a di-
namica de sentidos e significados produzidos na interagiao com o outro. Para isso, o
papel da linguagem ¢ constitutivo, porque um sujeito constréi-se em seus modos de
linguagem e nos modos de linguagem do outro. No caso do surdo, em particular,
o sistema bilingue de comunicagao, referenciado pela entrevistada, pressupée uma
perspectiva socializada, que abandona as préticas clinicas e terapéuticas, as quais fir-

mam os surdos como deficientes (GESUELI, 2006).

A comunica¢io bilingue alinha-se com a concepg¢io socioantropolégica, se-
gundo a qual a surdez é compreendida como experiéncia visual (SKLIAR, 1999),
fragilizando ideias preconcebidas sobre a normalidade. Essa experiéncia visual nao se
restringe a uma capacidade de produgao e compreensio especificamente linguisticas
ou a uma modalidade de processamento cognitivo, mas se traduz em todos os tipos
de significagdes, representacoes e/ou produgoes do surdo, no campo intelectual, lin-
guistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural, entre outros (GESUELI, 20006).

Nesse sentido, a discussio sobre identidade surda nio se desvincula da cultura
surda, que se relaciona ao processo de recriagdo de um espago cultural visual. Os sur-
dos legitimam sua lingua e sua comunidade e, como decorréncia dessa convivéncia
minoritdria, hd o nascimento da cultura surda (arte, humor, teatro, poesia etc.) (GE-
SUELI, 2006). A identidade surda ¢ concebida dentro de uma cultura visual e isso
precisa ser compreendido nio como uma construgio isolada, mas como construgio

multicultural (PERLIN, 1998).

A professora entrevistada atua no ensino de Libras desde o ano de 1981,
quando cursava biblioteconomia e era a tnica surda na faculdade em que estudava.
Nessa época, declara que tinha conhecimento de que apenas mais duas pessoas ha-
viam frequentado o ensino superior, sendo um formado em engenharia e outro em
direito. Interessante apontar aqui os dados divulgados pelo Inep/MEC em 2011e dis-
cutidos por Daroque e Padilha (2012), que ilustram a necessidade de aprimoramento
nas mudangas de acesso e permanéncia no ensino superior por pessoas surdas. Apesar
das mudangas que vém ocorrendo, a comunidade surda no pais com acesso ao ensino
superior representa apenas cerca de 7% da totalidade.

Seguindo, durante um tempo, a entrevistada declarou ter atuado acompa-
nhando os servicos de um professor conhecido que trabalhava em uma clinica de
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fonoaudiologia, onde tinha muito material diddtico em inglés sobre Libras, utilizado
pelo préprio professor. Dos estudos desse material diddtico em inglés, a professora
entrevistada, juntamente a seu amigo que trabalhava na clinica, comecou a desen-
volver apostilas para o ensino de Libras. O professor que tinha um grupo de estudos
com surdos na clinica solicitou a entrevistada que o auxiliasse trabalhando como
professora de Libras na clinica. Isso aconteceu até o ano de 1986.

Além disso, trabalhou também na FENEIS utilizando os préprios materiais
sobre Libras produzidos e os disponibilizando para venda, cujo retorno financeiro
serviria para contribuir com a prépria Federa¢ao. Mesmo néo havendo ainda a lingua
de sinais oficialmente instituida, continuou, com sua equipe de trabalho, produzindo
as apostilas com base nas informagées de textos e livros importados, contribuindo
assim com a formacio de aproximadamente cinco mil alunos nos cursos de Libras da

FENEIS.
Em 1994, ji formada em pedagogia, participando das reunies da FENEIS,

presenciou a proposta de que os surdos devessem trabalhar como instrutores no ensi-
no. Diante da proposta, posicionou-se de maneira contréria, j4 que acreditava que os
surdos deveriam ter formacio pedagdgica e trabalhar como professores, e nio instru-
tores. Apesar de sua discordancia, cedeu & proposta e os surdos comegaram a trabalhar
como instrutores. Mas sua concordincia com a decisio de insercao dos surdos no en-
sino como instrutores nao acalentou sua movimentagio para que pudessem trabalhar
como professores. Nota-se que, nessa época, no ano de 1994, nao havia legislagao
que amparasse o trabalho dos surdos com formacio pedagégica como professores.
Comparativamente, nos dias atuais, pode-se considerar que a comunidade dos surdos
conquistou o direito de atuar e serem reconhecidos como professores.

Faria (2011) faz interessante reflexdo e problematiza a questdo que envolve
o reconhecimento do professor surdo como tal, com formacio pedagégica, uma vez
que o Decreto n° 5.626/2005 permite ao intérprete atuar como professor nas insti-
tui¢des de ensino, ainda que provisoriamente. Isso, segundo a autora, vai contra a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, Lei n° 9394/1996, que prevé a necessidade
de formagio especifica, como nas licenciaturas, para atuagdo nas salas de aula como
professor. No entanto, nio se pode esquecer que, apesar da conquista e do reconheci-
mento como professores, é preciso ampliar mais o acesso e a permanéncia dos surdos
no ensino superior, e talvez a permissdo, em curto prazo, de intérpretes seja coerente
com a situagdo de matriculas de alunos surdos no ensino superior, que ainda ¢é baixa,
conforme demonstrado anteriormente.

A professora entrevistada ressalta que, apesar das conquistas na legislacio,
como a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, o conhecimento sobre ela
ainda ¢ precdrio, principalmente em escolas e institui¢es de ensino superior, am-
bientes nos quais ¢ fundamental que se conhega e se lute pelos direitos dos surdos.

Outras conquistas importantes citadas pela entrevistada foram: 1- o fato de
o governo seguir com a igualdade de saldrios, pois ¢ inadmissivel que professores sur-
dos tenham remuneragdes ou saldrios mais baixos apenas pelo fato de serem surdos,
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o que ainda acontece em outros paises. 2- ¢ a realiza¢do, em 2014, do primeiro con-
gresso brasileiro de professores surdos universitdrios, que contemplou a discusso de
diversos temas como curriculo, carga hordria e obrigatoriedade ou nao da disciplina
de Libras.

Seguindo na trajetéria profissional, em 1996, a entrevistada deixou a FE-
NEIS e participou da criagio da LSB videos, em que eram produzidos materiais
como DVDs, livros e apostilas para surdo, além da oferta de cursos de Libras.

Boa parte do grande trabalho desenvolvido pela professora entrevistada re-
laciona-se & produgao de materiais diddticos que possam ser utilizados pelos surdos
¢ que também sejam capazes de auxiliar na ampliacio e difusido do conhecimento da
lingua de sinais pela comunidade ouvinte.

Observa-se que a entrevistada faz uma recomposicio de sua trajetdria de
atuacio como docente ¢ militante, resgatando as bases legais, sociais e pedagdgicas
do surdo na educagao, considerando, para isso, sua memoria. Deparando-se com as
suas lembrancas, a entrevistada traz de suas memorias marcadores que vao delinean-
do e sustentando a sua trajetéria profissional, construindo teias de significados sobre
a sua histéria e refletindo sobre a sua identidade como docente (SILVA; SIRGADO;
TAVIRA, 2012). Aqui, portanto, pode-se observar as implicagoes da memoria na
constitui¢cao da identidade docente surda, a partir de um processo dialético que as
torna indissocigveis (THOMSON, 1997).

Questao norteadora n® 2— Além dos problemas conhecidos na profissio do-
cente, como falta de recursos, baixos saldrios, precariedade das instituicoes, que atin-
ge a toda a categoria profissional, vocé enfrentou dificuldades de inser¢iao no mercado
de trabalho, tais como preconceito, em virtude de sua surdez? Em caso afirmativo,
quais foram as principais?

Vocé j4 atuou profissionalmente no ensino bdsico? Em caso afirmativo, pode-
ria brevemente discorrer sobre essa experiéncia? Encontrou resisténcias em virtude da
surdez nesse perfodo?

Solicitada que falasse sobre a questio do preconceito ainda associado a visio
que considera os surdos como deficientes e menos capazes, a entrevistada afirma que
nem na universidade nem no ensino bdsico sofreu qualquer tipo de preconceito ou
resisténcia em virtude de sua surdez. Interessante que declarou como dificuldades
apenas aquelas associadas a classe dos professores e que atinge a todos independente-
mente de serem surdos ou ouvintes.

Apontou como dificuldades, enquanto atuou no ensino bésico, a necessida-
de de acumular extensa carga hordria, em virtude de baixos saldrios, falta de reconhe-
cimento, € excesso de trabalho com remuneracoes que nao condiziam com o trabalho
realizado. Ou seja, observa-se que sio dificuldades que nio se associam exclusivamen-
te aos professores surdos, mas que atingem a grande maioria dos docentes.

A professora acredita que as maiores dificuldades, no que se refere & comuni-
dade surda na educagio, estdo no ensino superior, em que hd mestres ¢ doutores que
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desconhecem sobre o sujeito surdo. Além disso, as préprias institui¢des também nao
conhecem as legislagoes e, ao elaborarem editais, precisam se conscientizar e procurar
informagdes com pessoas surdas sobre especificagoes necessdrias que nio discriminem
a comunidade surda e lhe garanta o direito de participar com isonomia das selegées.

Outra dificuldade apontada pela entrevistada diretamente relacionada 4 sur-
dez na profissao docente refere-se A participagio dos surdos nas provas de concurso.
Acredita que as pessoas com surdez sejam prejudicadas, pois ao invés de fazerem
prova em lingua portuguesa e Libras, deveriam fazer apenas em Libras, ja que o Por-
tugués seria sua segunda lingua.

Esse aspecto remete a relevincia da aceitagio da lingua materna do surdo
e, consequentemente, de sua cultura e identidade nos concursos realizados. Aceitar
uma lingua implica sempre a aceitagio de uma cultura e, nesse caso, o que se pode
perceber ¢ a negacio das especificidades dos surdos; a negagao de sua lingua, sua cul-
tura e sua identidade. H4, portanto, um investimento no apagamento da diferenca,
mas onde hd apagamento hd também resisténcia. E, nesse sentido, em consonincia
com a entrevistada, hoje muito surdos resistem aos seus apagamentos; eles tém se for-
talecido, alcangado algumas conquistas, buscando o reconhecimento de sua cultura
e tentando fazer-se presente como minoria linguistica, ainda que fragmentado pelo

grupo que se submete & hegemonia cultural (GESUELL 2006).

Questao norteadora n° 3- Em sua opinido, as institui¢oes de ensino bdsico e
superior estdo preparadas para receber os professores surdos? Em caso negativo, o que
vocé acredita faltar para que ocorra essa insercio, tanto do ponto de vista quantitativo,
quanto qualitativo?

A respeito da inser¢ao do professor nas institui¢oes, a professora acredita
que j& houve uma melhora significativa na formagio de professores surdos. No entan-
to, ¢ necessdrio que seja ampliada e melhorada. E nesse sentido, considera ser muito
importante a ampliacdo dos cursos e das vagas em nivel superior de Letras-Libras,
por exemplo, possibilitando aos surdos que trabalham como tradutores/intérpretes
passem a se constituir professores.

Diante do exposto, nota-se que a ampla experiéncia profissional e de luta
pela possibilidade e pelo reconhecimento dos surdos como professores marcam a
identidade docente da professora entrevistada. Tanto aspectos pessoais, como suas
aspiragoes, quanto aspectos sociais e culturais contribuiram para a constitui¢io de sua
memobdria e sua identidade docentes.

Nesse sentido, o relato da entrevistada denota a constituicao multifacetada
da identidade docente e a sua intima articulagio com os marcadores de memoria
resgatados. Esses marcadores tecem seus distintos modos de atuagio como docente
surda, desde o inicio de sua trajetdria na drea, registrando limitagoes e potencialida-
des. Assim, a identidade da docente surda mostrou-se e se mostra em vias de uma
construgio permanente que tanto estabelece fronteiras identificatdrias entre ela e o

outro quanto busca, ao longo de sua trajetéria, o reconhecimento dos demais mem-
bros sociais a que pertence (SANTANA; BERGAMO, 2005).
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Consideracoes finais

A realizagao desta pesquisa contribuiu para a compreensio de fatores que
influenciaram a formagio da identidade docente da professora entrevistada. Foi
possivel perceber a influéncia de fatores sociais, como as mudancas impressas pelas
legislagoes, e as dificuldades enfrentadas pelos docentes, como baixos saldrios e jor-
nadas exaustivas. Além disso, o trajeto profissional tragado pela professora também
foi determinante para a construgio de sua identidade. Interessante também notar sua
firmagio como surda, explicitando ser a Libras sua forma de comunicagio oficial, sua
primeira lingua.

Por fim, mesmo considerando que melhoras j4 ocorreram, a necessidade de
mais mudangas ¢ de reconhecimento dos surdos como diferentes e igualmente capa-
zes de se inserirem no mercado profissional ainda ¢ recorrente, em especial na drea
docente, sendo necessdria melhor estruturacio das universidades para expandirem
seus cursos de formacio docente, como o Letras-Libras.
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