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Resumo

A formagio profissional para a docéncia ocupa posigio de destaque em debates aca-
démicos, profissionais e politicos referentes a inclusao escolar. Tem-se como objetivo
do presente estudo discutir como o processo formativo realizado em um curso de
Licenciatura em Educacio Fisica trata o tema inclusdo escolar, com vistas a prepara-
¢io docente para a intervengio profissional em contextos educacionais inclusivos. Os
resultados indicam que a Educagio Fisica a partir de um olhar critico sobre ela mes-
ma, com especial atengdo para os processos formativos deflagrados nas Universidades,
pode contribuir para que o atendimento educacional oferecido pela escola leve em
consideracio a diversidade humana.
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School inclusion in teacher training course in
Physical Education

Abstract

The vocational training for teachers occupies a prominent position in academic, pro-
fessional and political debates related to school inclusion. This work's objective is to
discuss how the training process is conducted in an undergraduate degree in Physi-
cal Education brings the theme "school inclusion", aimed at teaching preparation
for professional intervention in inclusive educational settings. Results indicate that
Physical Education, based on a critical vision of itself, with special attention to the
formative processes unleashed in universities, can contribute to the achievement of
respect for difference and diversity in the school.

Keywords: Inclusion; Teacher education; Physical Education.

Provocacaoes iniciqis

Nos cursos de formacio docente para atuacio na Educagio Bésica, acumulam-
se queixas profissionais sobre a consisténcia da formagio profissional para o magisté-
rio oferecida em cursos de nivel superior. Todavia, essas queixas nem sempre repercu-
tem nos espagos de discussdo académica e mais raramente ainda se transformam em
criticas que colaborem no aprimoramento da articulagao entre a Educacio Bdsica e o
Ensino Superior, quer para incrementar a preparagio profissional, quer para robuste-
cer a educacio escolarizada oferecida na Educagio Bdsica.

A formacio docente para a Educagio Bésica é um dos itens presente nas dis-
cussoes relacionadas A escolarizacdo de pessoas que apresentam necessidades especiais.
Esse debate reflete em politicas educacionais inclusivas, orientadas para o atendimen-
to de alunos com necessidades especiais em ambientes regulares de ensino (BRA-
SIL, 2011, 2010, 2009, 2008, 2004, 2001). Demandas sociais e debates académicos
findam por refletir em documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao peda-
gdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada
(BRASIL, 2015), a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educagio Bdsica (BRASIL, 2009) e a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008).

Os textos mencionados repercutem nos cursos de formagio de professores
a medida que exigem o aprimoramento dos cursos de Licenciatura com vistas ao
atendimento de seus pressupostos. No artigo 2° das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Formagao de Professores da Educacio Bdsica (BRASIL, 2002) indica-se,
naquilo que se refere 4 “formacao para a atividade docente”, que a organizacio cur-
ricular deve observar, entre outros aspectos, o acolhimento e o trato da diversidade
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e “o desenvolvimento de hdbitos de colaboragio e de trabalho em equipe”. Essas
Diretrizes apontam para processos de mudancas que extrapolam ordenamentos legais,
reunindo-se as angustias educacionais diante dos desafios presentes em nosso sistema
de ensino. A universidade, particularmente no que se refere a formacio de professores,
estabelece uma relagio de interdependéncia com esse complexo e dinAmico processo.

A preparagio profissional para a docéncia ocupa posigio de destaque em deba-
tes académicos, profissionais e politicos que se referem 2 inclusio escolar de pessoas
com necessidades educacionais especiais. Ilustra esses debates no Brasil o Manifesto
da Comunidade Académica, direcionado a Presidenta da Republica e ao Ministro da
Educacao, solicitando “revisao da Politica Nacional de Educacio Inclusiva” (PETI-
CAO PUBLICA, 2011). Importa por em relevo o que pode se chamar de raro con-
senso acerca da inclusdo escolar de pessoas com necessidades especiais: a necessidade
de preparagio profissional adequada para atender demandas especificas de alunos,
em contextos complexos e dindmicos como aqueles que configuram a escola. Em boa
parte das discussoes e textos elaborados sobre inclusio escolar de pessoas com neces-
sidades especiais, a formagio dos professores ¢ assunto destacado.

A fim de se organizar em consonincia a legislacdo vigente, as universidades
brasileiras estio a promover reformulacoes curriculares em seus cursos de Licenciatu-
ra. Nesse sentido, pretende-se discutir como o processo formativo realizado em um
curso de Graduagio em Educacio Fisica — drea que tradicionalmente carrega consigo
marcas de uma histéria excludente daqueles que néo alcancam o preceito olimpico:
citius, altius, fortius — trata o tema inclusao escolar, com vistas & preparagio docente
para a intervengio profissional em contextos educacionais que pretendem atender
quaisquer alunos, a despeito de suas mais peculiares condicoes de aprendizagem. Para
tanto, tem-se como objetivo do estudo analisar a formacio docente em nivel de gra-
duagio com vistas a atuagio profissional em contextos educacionais inclusivos a partir
de problemas praticos vivenciados no campo de estdgio com o envolvimento de alu-
nos em situacao de inclusio escolar.

Sobre o método

No segundo semestre do ano letivo de 2013, constituiu-se grupo focal (GAT-
TI, 2005; NOGUEIRA-MARTINS; BOGUS, 2004; KRUEGER, 1998; MOR-
GAN, 1997) com 18 licenciandos do quarto ano de um curso de Educacio Fisica,
com a temdtica central formagdo profissional em contextos inclusivos. Foram trés
encontros, de aproximadamente duas horas cada um, com a participagio efetiva de
14 académicos, a professora supervisora da disciplina Estdgio Supervisionado, e dois
moderadores pesquisadores. Duas aulas de Educacio Fisica ministradas por dois li-
cenciandos junto a uma turma (composta por 25 alunos) de 8° ano de uma Escola
Estadual de Educagao Bésica, por ocasido da realizagio do estdgio curricular obriga-
tério, foram registradas em video e serviram como provocadoras das discussoes rea-
lizadas no Ambito do grupo focal. Essas aulas retrataram a inclusio escolar de alunos
com dificuldades de inser¢io nas aulas de Educacgio Fisica vivenciadas no cotidiano
escolar. Elas constituiram textos vivos, e extremamente enriquecedores para as discus-
soes realizadas nos trés encontros do grupo focal. A andlise dos dados apoiou-se em
elementos da andlise de contetdo proposta por Bardin (2008).
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Foram realizados trés encontros utilizando a técnica de grupo focal, com du-
racdo de 80 a 120 minutos. As respostas ¢ discussoes foram registradas e gravadas por
intermédio de quatro gravadores digitais, tendo-se no final de cada entrevista um
registro manuscrito das informages importantes e um registro em dudio na integra.
A gravagio foi iniciada mediante autorizagio dos participantes e finalizada apés o
encerramento da discussdo. Posteriormente, os arquivos foram transcritos na {ntegra,
atribuindo-se a cada licenciando participante um cédigo (P1, P2, P3, etc.), ¢ a cada
professor outro (PR1, PR2 e PR3), para evitar a sua identificagio.

O grupo focal foi coordenado por dois pesquisadores, com planejamento pre-
viamente estruturado para tal finalidade. Para seu desenvolvimento foi adotada a
organizacio em circulo. A fim de preservar a qualidade das falas de cada um dos parti-
cipantes, utilizou-se para registro quatro gravadores digitais, que ficaram distribuidos
em locais estratégicos para captacio do dudio. As andlises das aulas filmadas geraram
quadros organizados a partir das respostas de cada participante as questoes relevantes
por ocasido do grupo focal.

As filmagens das aulas foram realizadas pelos integrantes da equipe executora
do projeto (professores pesquisadores ¢ alunos de iniciagdo cientifica), utilizando-se
filmadora digital. Todas as informagées sobre objetivos, procedimentos, avaliagoes e
questoes legais do estudo foram apresentadas ao Nicleo Regional de Educagio, dire-
¢ao da escola, responsdveis, alunos e professores. Aqueles que optaram por participar
da pesquisa assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido.

Informacdes construidas e discussdo

A transcrigio das falas decorrentes do grupo focal e a andlise das respectivas in-
formacoes resultaram em andlises descritivas e quadros com o conjunto de respostas
das participantes da pesquisa, organizados a partir de um tema disparador — relacio-
nado A prética pedagdgica em contextos educacionais inclusivos. A partir das aulas
filmadas temas disparadores (inclusio/exclusio nas aulas de Educacio Fisica e con-
tribuicdo do curso de graduagao na formagio profissional, por exemplo), anunciados
aos participantes presentes nos encontros deflagravam as discussoes. Na sequéncia
os participantes emitiam suas opinides reconsiderando-as, quando pertinente, em
fun¢io de algum comentdrio de outro integrante do grupo focal. Das entrevistas
coletivas no grupo focal e a partir de estrato das expressoes dos alunos organizou-se
o Quadro 1, a seguir:
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Participantes | Expressao dos participantes Tema de focalizagao
P1 A gente mesmo aprendeu vivenciando...
Nao teve ninguém pra corrigir vocé...
[...] a experiéncia que eu tive no esporte e
P2 treinamento me deu mais condigio para
poder aplicar no estdgio...
Alguns [...] parecem que realmente nio
P6 sabiam o que era licenciatura... Davam | Insatisfacio com o curso
mais contetidos para o bacharel...
Eu entrei com um conhecimento de danca...
P11 Entrei apta a dar danga... Estou saindo apta
para dar danca... E apenas a danca...
P12 [...] algumas coisas faltaram...
P13 Eu estou saindo daqui enojado.
P3 [...] é 14 que a gente vai ter vivéncias...
P4 No estdgio é que vocé vai estar aprendendo
a ser professor.
p7 A matéria que a gente mais aproximou da
realidade... foi realmente o estdgio mesmo...
P8 [...] foi uma coisa bem... Bem estruturante
pra gente... Relevancia do Estdgio
Acho que o momento mais importante
P10 foi o estdgio mesmo... Vocé td incluso na
realidade mesmo...
Eu também acho que a disciplina mais
P14 significante pra nés foi o estdgio... Porque
ela ¢ a realidade...
Valorizo as conversas com os prdprios
colegas... Mas isso que faz a gente ter mais .
P5 ga d 8 Envolvimento
participagdo na aula... Conversa com os
colegas e esse tipo de conversa com vocés...

Ao reunir as expressdes dos participantes da pesquisa é possivel organizd-las
em trés grandes temas de focalizagao. Um conjunto de excertos de suas falas nos re-
mete 2 ideia de insatisfagio com o processo formativo realizado no curso de Licencia-
tura em Educacio Fisica. Por outro lado, depreende-se também de suas falas aspectos
que denotam a relevincia desse mesmo processo formativo por ocasido da realizacio
de uma de suas etapas: o estdgio curricular obrigatério, ou, ainda assim denominado,
estdgio supervisionado. Por fim, merece destaque 0 apontamento que diz respeito ao
envolvimento daqueles que tomam parte desse processo formativo. Nesse sentido, a
organizagio de momentos de didlogos entre os alunos e, inclusive, com docentes da
educagio bdsica e do préprio curso de licenciatura aparecem nas falas dos licencian-
dos como momento importante em seus processos formativos.
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Seis dos licenciandos participantes do estudo demonstraram insatisfagio na
realizacio do curso, relatando nao agregar conjunto de conhecimentos que tinham
expectativa ao ingressar no curso de graduagio (Quadro 1). De acordo com o pon-
to de vista de oito dos participantes, as trés disciplinas de Estdgio Supervisionado
constantes na grade curricular sdo importantes no processo de formacio académica.
Alguns participantes do grupo focal enfatizaram a necessidade do estdgio curricular
obrigatério realmente representar situagoes reais encontradas no cotidiano das escolas.

De maneira geral, as Licenciaturas ainda nio estdo preparadas para desempe-
nhar a fun¢ao de formar professores com uma orientagao inclusiva de atuagio profis-
sional. Isso é preocupante, pois os alunos estdo sendo inseridos nas escolas e cada vez
mais as salas de aula se diversificam, embora, evidentemente, nio no ritmo desejado
(GLAT; PLETSCH, 2004). Deparamo-nos, portanto, com uma inclusio precarizada.
De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 7 de 2010, é “[...] preciso fazer da escola a
instituicao acolhedora, inclusiva, pois essa ¢ uma opgao ‘transgressora’, porque rompe
com a ilusio da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de
identidade institucional” (BRASIL, 2010, p. 20). Alguns licenciandos questionaram
0 espago que a temdtica inclusdo ocupa no projeto pedagdgico do curso. Participantes
do grupo focal expressaram que na condigio de futuros professores sentem-se despro-
tegidos e mostraram-se preocupados ao assumir turmas de alunos com caracteristicas
diversas. A esse respeito, e com relagio a formagio profissional oferecida no curso
de graduagio, e a carga hordria disponibilizada para dire¢oes em cada disciplina de
estdgio curricular obrigatério, (conforme normatizagao do Curso de Educagao Fisica)
os licenciandos (P1, P3, P5 e P6), mencionaram que:

Independente de ter deficiéncia ou néo, eu acho que mesmo que nio é sé na parte da
inclusdo né, eu tipo nunca joguei futebol, se eu for dar futebol com o que eu aprendi
na faculdade, eu nio me sinto preparado, talvez eles se sintam mais preparados porque
eles jd praticaram futebol, entio eu acho que a faculdade nio prepara, mas ela da
uma base, base pra vocé buscar esse conhecimento pra ta atendendo qualquer tipo de
aluno (P1).

[...] na graduacio a inica matéria que teve na drea da inclusio, foi [...] Educagio Fi-
sica Adaptada, dai hoje em dia tem esse processo de inclusio que todo mundo estd bus-
cando, mas o professor que é o principal talvez néo esteja sendo preparado pra isso (P3).

[...] 6 uma consideragio incluir o que? Talvez néo s6 a questio do aluno que tenha
alguma deficiéncia, mas serd que ld na nossa aula, no estigio, vocé vai ter incluir o
aluno mais gordinbo... isso a gente ndo vai ter na graduagéo, acredito que vai ser na
vivéncia mesmo e néo na graduagéo (P5).

[...] na graduacdo a gente nio tem o preparo, a faculdade nio prepara, mas ela da uma
base pra vocé buscar o conhecimento. Eu acho que os professores, dio uma base, cabe a
cada aluno professor e cada académico buscar conbecimento, ndio sé ficar naquilo que
aprendeu na universidade, achando que estd preparado né (P6).
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A inclusio escolar exige dos professores de Educagio Fisica uma tarefa muito
mais humilde: que sejam especialistas na arte de traduzir as diferencas que chegam
até suas aulas. Nessas circunstincias, “[...] serd considerado bom professor (bom in-
térprete) aquele que traduz mais apropriadamente a diferenca com o qual se depara,
explicando, em alto ¢ bom som, as regras que guiaram sua leitura e que tornaram vali-
da sua interpretagio” (GOMES; ALMEIDA; BRACHT, 2010, p. 11). Para Mantoan
(2004) o paradigma da inclusio surge para aprimorar a educagdo escolar, inclusive,
podemos assumir, aquela presente nos processos formativos realizados em cursos de
graduacio. Isso possibilita avancos a todos os alunos, com ou sem deficiéncia, a partir
de uma pedagogia focada no educando, reconhecendo suas diferencas, explorando
suas potencialidades ¢ dando oportunidade de vivéncias cognitivas e sociais para to-
dos os integrantes das instituicdes escolares.

Estudos sobre educacio inclusiva apontam vdrias estratégias para as escolas
minimizarem as barreiras de aprendizagem e caminhar em diregio a qualidade de
ensino para todos os alunos (CRUZ et al., 2011; JANNUZZI, 1992). Entre essas
estratégias, destacam—-se a recomendacio de oferecer informagées e quebrar mitos e
preconceitos; garantir formagio permanente para todos os profissionais envolvidos
no processo, com os professores assumindo a condi¢io de protagonistas em progra-
mas de formagao continuada; valorizar o professor, que ¢ o responsdvel por importan-
tes tarefas da escola; estabelecer sistemas de colaboragio e/ou de cooperagio, criando
e/ou fortalecimento uma rede de apoio (CRUZ et al., 2011; MENDES; ALMEIDA;
TOYODA, 2011).

Outro aspecto importante a ser ressaltado que colabora para educagio inclu-
siva é a participagio efetiva da comunidade escolar. Esse envolvimento coletivo, para
além da especificidade do trabalho relacionado a pessoas com deficiéncia, por exem-
plo, diz respeito & formagao docente em linhas mais gerais. Esse aspecto mais geral
da formacio docente relacionado ao envolvimento e ao trabalho em equipe pode ser
observado nas recém-publicadas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagégica para
graduados e cursos de segunda licenciatura)” (BRASIL, 2015). Nessa mesma linha
de raciocinio, também as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Gradu-
agao em Pedagogia (BRASIL, 20006) e Educacio Fisica (BRASIL, 2004), a titulo de
ilustragao, aludem, com uma das habilidades docentes o trabalho em equipe. Estu-
dos sobre a inclusio escolar tém forgado a adesio ao principio de que os professores
nio devem trabalhar sozinhos, mas em equipes compostas por um grupo de pessoas
cujas respostas e fungoes sejam derivadas de filosofia e objetivos muatuos (MADDUX,
1988 apud GARGIULO, 2003). Modelos de colaboragao entre professores, pais e
demais profissionais das escolas, que tém sido implementados para atender a diversi-
dade, j4 sio reconhecidos como estratégias poderosas e bem sucedidas (FEDERICO;
HERROLD; VENN, 1999; WOOD, 1998). Nesse sentido, P1 reconhece que o
acompanhamento da professora supervisora de campo do Estdgio contribuiu para o
desenvolvimento das agoes junto aos alunos e agregou saberes a todos envolvidos no
processo, inclusive para a propria docente supervisora de Estdgio. A esse respeito P1
relatou que:
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[...] € a nossa professora do ensino fundamental (supervisora de campo) estd usando
tudo que a gente fez no ensino fundamental, ela estd fazendo no médio, a gente deu
badminton ela criou um esporte chamado raquetebol, com os alunos, entdo isso difere,

ganhou os alunos ld (P1).

Nos cursos de Licenciatura o tema inclusio representa uma inequivoca provo-
cagdo, principalmente se ampliarmos a ideia de inclusdo para além do atendimento
escolar de pessoas com necessidades especiais, chegando ao espago/tempo da prepara-
¢do para a docéncia. Uma formacio inicial de qualidade prepara os futuros professo-
res para a complexidade e para os desafios que se colocam a construgio de uma edu-
cagio inclusiva. Ao longo da realizacio do grupo focal, construiram-se argumentos
decorrentes das experiéncias adquiridas por ocasido da realizacio do estdgio curricular
obrigatério e de interlocugdes junto aos docentes participantes desse processo. Estra-
tégias utilizadas para a superacio de algumas situacdes de exclusio nas aulas de Edu-
cagio Fisica também podem ser depreendidas da vivéncia oportunizada no campo de
estdgio, conforme observa-se nos relatos de P6 abaixo:

No meu e:m'gio também aconteceu isso, era uma atividade, com meninos e meninas
Juntos né... Dai eu percebi que estava meio parado... Até de ficar assistindo... Dai eu
peguei e parei e comecei a colocar algumas regras... Tem que passar por todos, dai eles
comegavam a jogar, e, eu colocava outra regra... Agora sé as meninas podem marcar
0 ponto... Eu acho que precisa dar esse feedback... Até as meninas estavam desmotiva-
das... Dai a hora que eu coloquei as regras elas se motivaram a participar porque dai

elas também pegavam na bola (P6).

A formacio profissional inicial tem o compromisso de dotar o futuro professor
de um curriculo formativo, com um suporte sélido e consistente também nos aspec-
tos culturais. Conforme Menezes,

[...] deve, ainda, favorecer experiéncias reflexivas, vivéncia no coletivo, con-
duzindo a formac¢io de maneira que permita ao estudante estabelecer relagoes entre
teoria e prdtica, bem como participar de processos de criagio de estratégias para ad-
ministrar os contetidos de sua disciplina, sua integracio com outras e a necessidade
de flexibilizagao de que muito carece o desempenho pedagégico. (MENEZES, 2009,
p- 216.).

Enfim, a formagio para uma escola inclusiva privilegia a prética reflexiva, a
partir da realidade do professor, pois “[...] a prdtica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinimico, dialético, entre o fazer € o pensar sobre
o fazer” (FREIRE, 2002, p.42). Tal aprendizado, certamente tem inicio na formagio,
porém outras aprendizagens serio conhecidas na prética, em situagdes vivenciadas,
refletidas e compartilhadas no interior da escola, potencializando a inovagao edu-
cativa e a formagao inicial e continuada. Uma formacio de qualidade prepara os
professores para a complexidade e para os desafios que se colocam 2 construcio de
uma educacio inclusiva.
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Consideracoes finais

As informagbes obtidas ao longo do estudo indicam contradigio entre orde-
namento legal e processos formativos relacionados a formagao de professores para
a atuagio na Educagio Bdsica no que diz respeito & preparacio profissional para
a docéncia em contextos educacionais inclusivos. Na Educacio Bdsica, a literatura
pertinente aponta para a necessidade de um envolvimento coletivo para a garantia
de processos de escolarizagio de pessoas com necessidades educativas especiais que
sejam efetivos. O mesmo pode se pensar no 4mbito da formacio de professores em
cursos de nivel superior. Se, por exemplo, uma disciplina como Libras — hd pouco
presente na grade curricular de cursos de licenciatura (BRASIL, 2005) — cumpre o
papel de oferecer alguma ferramenta objetiva para a comunicagio de docentes da
Educagao Bésica com alunos surdos, por outro lado ela pode figurar mais como um
atendimento a exigéncias legais sem qualquer repercussao ou significado interno, seja
na Educacio Bdsica ou na Superior.

E como se a universidade, que prepara professores para a Educagio Bisica,
reconhecesse a existéncia de pessoas surdas, seguindo na ilustragio anterior, apenas
a partir de 2005 e se organizasse para atender a essa demanda sécio-educacional
quase cinco anos apds esse reconhecimento. As expressoes apresentadas pelos parti-
cipantes do estudo a partir de suas experiéncias no campo de estdgio sugerem estar
relacionadas, de um lado, a particularizagao do assunto inclusio escolar, abordado em
disciplina que nio dialoga ¢ nem ¢ reconhecida como possuidora de interface com
outras disciplinas do curso de licenciatura. De outro lado, o tardio reconhecimento
da universidade de que as escolas da Educagao Bsica recebem alunos que no quadro
das necessidades educativas especiais apresentam como uma de suas caracteristicas a
surdez, a titulo de ilustracio, reforca a ideia de desencontro entre ordenamento legal,
processos formativos ¢ demandas profissionais.

Talvez uma reorganizagio da disciplina Educacio Fisica Adaptada (ou alguma
correlata, responsdvel pelo conteddo relacionado a inclusdo escolar) contribua para
dar mais consisténcia tedrico-pratica ao processo formativo no que diz respeito ao de-
senvolvimento do trabalho pedagégico. A reducio das lacunas existentes entre bases
de conhecimento tedrico e intervencoes pedagdgicas pode se dar por intermédio de
ampliacio da carga hordria destinada a vivéncias préticas do cotidiano escolar e/ou a
implementacdo de uma disciplina de Estdgio Supervisionado (Estdgio Obrigatério)
que contemple a diversidade e a inclusio escolar na grade curricular dos cursos de
Licenciatura em Educagio Fisica. Havemos de atentar para que a socializagio das
vivéncias profissionais realizadas por ocasido do espaco de supervisio do Estdgio nio
seja desperdicadas em rotinas formalistas e burocrdticas de questiondvel contribuicao
a formacio profissional desejada. E o préprio Estdgio Obrigatdrio, quem sabe, deva
se tornar central em cursos que visam uma formagio profissional docente consistente
e coerente com as demandas socioeducacionais de seu entorno.

Em tempos de megaeventos esportivos e seus legados, cumpre nio se perder
de vista a existéncia de eventos que em sua cotidianidade apresentam inequivoca
grandiosidade. Ainda que nio se caracterize como atividade econémica tao atraente,
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assim como o ¢ o Futebol ou os Jogos Olimpicos, a formagio de professores para
atuacio profissional na Educagio Bésica deixa/deixard legado social, em vida, com
o qual a universidade encontra-se inexoravelmente implicada. Incluir questées rela-
cionadas a diferenca e a diversidade humana na escola é parte desse legado que pode
contar com a contribui¢do da Educacio Fisica a partir de um olhar critico sobre ela
mesma, com especial aten¢io para os processos formativos deflagrados em seus cursos
de licenciatura.
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