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Resumo

O estudo em questao foi desenvolvido com trés escolas estaduais do municipio de
Trés Passos — RS, mais especificamente através de entrevistas com os gestores des-
tas escolas, e propde problematizar o cardter emergencial e imperativo, imposto por
politicas publicas pelo movimento da educagio inclusiva, a partir do jogo da légica
neoliberal, procurando entender como as escolas estio se articulando em direcio a
educacdo inclusiva e aos discursos que nela circulam. Assim, na andlise dos dados, as
discussoes orientadas por uma perspectiva pés-estruturalista, permitem compreender
o movimento da inclusio primeiramente como uma possibilidade até a sua obriga-
toriedade, produzida discursivamente, bem como uma estratégia de governamento.
Este estudo aponta como possibilidade de trabalho, um eterno movimento de criti-
ca e problematizacdes sobre as prdticas discursivas produzidas como verdade tnica
acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia, problematizagio do que vem sendo
desenvolvido pela escola e, consequentemente, o exercicio permanente da suspeita
de verdades produzidas por programas desenvolvidos a favor da educacio inclusiva.
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Inclusive Education: between human rights issues
and self-investment: developments from the
neoliberal logic

Abstract

This study was developed with two state schools in Trés Passos - RS, more specifically
through interviews specifically with the managers of these schools, and it aims to
discuss the emergency and mandatory requirements, imposed by public policies by
the movement of inclusive education, from the game of neoliberal logic, focusing
on how schools are articulating towards inclusive education and the discourses that
circulate in it. Thus, in the data analysis, we presented discussions guided by a posts-
tructuralist perspective, that allow us to understand the movement of inclusion as
a possibility to reach the obligation, produced discursively as well as a strategy of
governance. This study points out on the possibility of work, an eternal movement
of criticism and problematization of the discursive practices made in one truth about
the inclusion of people with disabilities, problematic of what has been developed by
the school and, therefore, the permanent pursuit of suspected truths produced by
programs developed in favor of inclusive education.

Keywords: Inclusion in education; Problematization; Governance.

Intfroducdo

Com a atual proposta de educagao inclusiva que estabelece um ideal de educa-
¢ao para todos, aparentemente nos encontramos sem possibilidades de problematiza-
¢ao acerca da temdtica, em funcio da sua necessidade e urgéncia.

A problemdtica desta pesquisa situa-se em compreender o movimento de im-
plementacio da inclusdo de forma impositiva, porém, a0 mesmo tempo, pulverizada
como algo natural em qualquer condi¢do de trabalho, porque a inclusio de alunos
com deficiéncia em classes regulares fora inicialmente apresentada como uma das
alternativas possiveis. Hoje, porém, esta ¢ tida como a Gnica alternativa para que estes
alunos estabelecam relagoes de aprendizagem e se enquadrem no ideal de aluno para
o0 qual a escola foi pensada.

Dentro de uma rede de discussées cabe compreender: por que o movimento
pela educagio inclusiva tomou forma de cardter obrigatério e emergencial na rede
publica de ensino? A inclusio, a partir disto, é vista neste trabalho como uma estra-
tégia de manutencao dos sujeitos dentro dos grupos sociais “mas em diferentes niveis
de participagio, nas relagoes que se estabelecem” (LOPES, 2009, p. 110).

Assim procuramos investigar por que a educagio inclusiva, entendida como
uma possibilidade, assumiu cardter obrigatério Bem como qual a compreensio de
educagio inclusiva nas escolas? Para tanto, buscou-se problematizar como a gestao
destas escolas tem reorganizado suas prdticas para que possam oferecer aos alunos
em processo de inclusio aquilo que pretendem os discursos legais acerca da inclusao.
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Possibilidades metodoldgicas

A perspectiva que permeia este trabalho nos possibilita compreender a edu-
cagdo de outras formas, “alimentando outras esperangas, [...] até mesmo reorientan-
do nossas praticas didrias.” (VEIGA-NETO, 1995, p. 14). Portanto, a pretensio de
trabalhar a partir de uma perspectiva pés-moderna, mais especificamente de estudos
foucaultianos em educagio ¢é a possibilidade que a mesma reserva de problematizar
verdades que sio produzidas nas escolas colocando-as sob suspeita.

Assim, mesmo que os caminhos deste trabalho possam levar a outras inter-
pretagoes, objetivamos assinalar algumas possibilidades analiticas sobre a educagio
¢ a escola, que acreditamos ser produtivo e significativo para o desenvolvimento da
pesquisa. Acreditamos que os dispositivos governamento, auto-investimento e a regu-
lagdo das politicas publicas, sio produtivos para problematizar a educacio inclusiva e
possibilitar outras interpretagdes.

Partindo destas concepcoes que nos possibilitem suspeitar de regimes de ver-
dade, propomos uma problematizagio que tem como ideia central pensar a inclusao,
“discuti-la mais de perto, tenciond-la tanto quanto for possivel, suspeitar daquilo que
estd parecendo evidente a todos” (VEIGA-NETO, 2008, p. 23).

Partindo-se da ideia langada pela perspectiva pés-estruturalista de que as pra-
ticas s3o construidas a partir do discurso, a materialidade desta pesquisa é examinada
através da andlise do discurso, que nesta perspectiva, possibilita examinar como os
discursos operam na subjetivagéo dos sujeitos, bem como se constituem as praticas
de normalizagao, visando 2 constitui¢io de novos sujeitos.

Portanto, nesta pesquisa foram realizadas entrevistas com os gestores, sobre os
sujeitos em situacio de inclusdo. Os sujeitos desta pesquisa sao gestores de trés esco-
las estaduais do municipio de Trés Passos. Estas escolas foram eleitas pois sdo as trés
escolas estaduais no municipio que possuem alunos com deficiéncia matriculados.

A necessidade de aprofundar a discussdo sobre a obrigatoriedade da inclusio
nas escolas regulares, fez com que passdssemos a analisar alguns documentos legais
que em um primeiro momento apontavam uma possibilidade de inclusio e que a
partir da LDB — 9394/1996, comecam a circular documentos em cardter imperativo
da inclusao. Portanto o critério de escolha dos materiais ndo estd centrado em uma
linearidade histérica sobre a educacio especial ou a inclusio, mas como esta foi se
reconfigurando na publicacio destes materiais. Percebendo que estes documentos se
tornariam produtivos para a escrita do trabalho optamos por fazer uma leitura crite-
riosa dos seguintes documentos. Politica nacional de educagio especial na perspec-
tiva da educacio inclusiva — 2008; Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos

— 1990; Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — Lei 4.024 — 1961; Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - Lei 9.394 — 1996.

Sabemos da existéncia de outros documentos legais que, dentro de um proces-
so histérico se fazem importantes no cendrio educacional, no entanto, optamos por
utilizar estes marcos acima citados, pois indicam inicialmente uma possibilidade de
inclusdo de alunos com deficiéncia até a obrigatoriedade deste discurso.
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Estes documentos tem produzido efeitos e sujeitos, a partir de seus discursos
dos quais produzimos uma critica radical com relacio a incluso. “Fazer uma critica
radical significa exercitar o estranhamento sobre aquilo que ¢ tido como algo natural-
mente necessdrio, bom por si mesmo e que gerard mais qualidade de vida e seguranca
para todos” (LOPES et al 2010, p. 4). A partir desta critica radical, o conceito de

inclusdo comega a circular de outras formas, a partir de novos entendimentos.

O discurso politico da educacdo inclusiva a partir da
logica neoliberal

No Brasil, a discussio sobre as politicas educacionais tem sido crescente,
acreditamos que seja interessante e produtivo, pensar nesta sociedade que acompanha
o destino da educagio brasileira como uma estratégia do jogo neoliberal, pois a mes-
ma estd cada vez mais ligada aos processos de mercantilizacio e privatizagao, pelos
quais se sustentam o neoliberalismo. Essa légica é compreendida por Ball (2010)
como um conjunto de préticas instdveis, contraditdrias e até mesmo incoerentes ba-
seadas na ideia de mercado. Assim, a educacdo deixa de ser parte de uma discussao
politica e do campo social, e passa a funcionar na légica do mercado.

A partir disso torna-se produtivo também, pensar que agéncias internacio-
nais tém influenciado os rumos da educagio brasileira bem como as politicas de
inclusio, agindo sobre a légica neoliberal. Pode-se citar a Declaracio Mundial sobre
Educagao para Todos que aconteceu em Jomtien em 1990. Esta conferéncia, patro-
cinada por organismos e agéncias internacionais, reuniu 155 governos que se com-
prometeram a garantir educacio bésica de qualidade, estabelecendo metas para que a
promessa fosse cumprida.

As propostas educacionais que sio apresentadas nessa conferéncia, fazem
parte do discurso neoliberal, ou seja, estio baseadas na ideia de manter todos em
atividade, e garantir o maior niimero de participantes. Para se manter em atividade
a primeira proposta da conferéncia dita que: “Cada pessoa — crianga, jovem ou adul-
to — deverd poder aproveitar as oportunidades educativas destinadas a satisfazer suas
necessidades bésicas de aprendizagem” (UNESCO, 1990, p. 3). Neste sentido, cada
sujeito deve ter autonomia suficiente para aproveitar as oportunidades oferecidas,
caso contrdrio nio estard contribuindo para o desenvolvimento do pais.

Se uma proposta convence os sujeitos a serem autdénomos, responsdveis por
si mesmos, outra meta responsabiliza os mesmos sujeitos a “promover a educagiao dos
demais” (UNESCO, 1990, p. 3). Assim, a légica neoliberal age buscando sujeitos au-
tdnomos ¢ a0 mesmo tempo sujeitos que se ocupem dos outros, dos grupos excluidos,
menos favorecidos economicamente, deficientes enfim, todos aqueles outros que por
algum motivo ndo conseguem por si s6, entrar no jogo neoliberal ¢ se manter em
atividade.

A inclusao partindo desse entendimento, passa a fazer parte dos discursos
de direitos humanos e solidariedade, onde se precisa da presenca deste outro para
afirmar minha participagao, me manter ativo e ainda cumprir meu papel de bom
cidadao.

Revista Educacdo Especial | v.29 | n. 54 | p. 175-188 | jan./abr. 2016

178

Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>



Educacdo Inclusiva: enfre questdes de direitos humanos e auto-investimento:
desdobramentos a partir da Iégica neoliberal

Nesse sentido a inclusio pode ser significada como uma condigao
permanente de luta, que agenciada com a racionalidade neoliberal
busca possibilitar que todos os sujeitos desenvolvam capacidades
de autogestio a partir de agdes de auto-investimento para a per-
manéncia nas tramas do mercado. (MENEZES, 2011, p. 68).

A partir da Conferéncia de Educagio para Todos, diversos documentos como
leis e decretos, foram produzidos no Brasil e pensados dentro da légica neoliberal.
Como a principal discussio desta pesquisa centra-se nas questoes ligadas 4 educacio
especial, realizamos uma breve andlise e retomada de documentos que vao desde a
possibilidade da inclusao de alunos no ensino regular até o imperativo da proposta
inclusiva. Como jé mencionado nas possibilidades metodoldgicas, estes documentos
sio também fonte de andlise pois é a partir deles que 0o movimento pela educagio
inclusiva é materializado.

A intenc¢do ¢ de alguma forma, compreender a partir da perspectiva pés-
moderna' por que a inclusio tomou cardter emergencial e imperativo. Por que de
uma forma tao rédpida tornou-se interessante aproximar o outro deficiente do outro
normal?

Antes de mais nada, é possivel fazer uma breve retomada da educagao espe-
cial para que o aluno com deficiéncia possa ser localizado dentro deste movimento
em prol da inclusdo.

A educagio especial tem seu inicio no final do século XIX e no decorrer do
século XX toma maiores proporgées, sendo esse inicio marcado por praticas clinicas
desenvolvidas com sujeitos surdos e cegos. (LUNARDI, 2003 apud, MENEZES,
2011, p. 23). Conforme essa drea do conhecimento toma espago de discussio, “tem
como uma de suas condigoes de possibilidade o processo de institucionalizagao e

universalizagio da escola” (MENEZES, 2011, p. 23).

Partindo dessas praticas clinicas, os sujeitos comecaram a ser analisados para
uma possivel correcio de suas deficiéncias, sendo que assim poderiam voltar & nor-
malidade. Nesta busca pela cura da deficiéncia, os sujeitos comecaram a ser encami-
nhados para institui¢oes especializadas, onde as principais atividades desenvolvidas
dirigiam-se ao treinamento de a¢oes de vida didria, como o cuidado com a higiene e
cuidado de si, ¢ também as oficinas que destinavam-se a exercer trabalhos manuais.

A partir destas atividades a educagio especial até entao controlada por influ-
éncias médicas, passa a ser percebida pela psicologia do desenvolvimento que pode
indicar até onde os alunos podem chegar no seu processo de aprendizagem, portanto,

este saber passa a fazer parte das atividades desenvolvidas nas instituicoes especializa-
das (MENEZES, 2011).

A incessante busca pela reabilitagao j4 se trata de um indicativo para o projeto
inclusivo, dessa forma, ao longo do tempo, foram surgindo politicas publicas que em
um primeiro momento em cardter preferencial até que hoje, em cardter emergencial,
foram convencendo a sociedade dos beneficios da inclusao.
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Da possibilidade a obrigatoriedade da inclusdo no
discurso politico

E possivel empreender algumas amarras com as politicas de educagao inclusiva
problematizando a condi¢do de possibilidade da inclusio encontrada nos discursos

legais, portanto LBD 4.024/61; LDB 9.394/96.

Uma primeira possibilidade de inclusio de alunos com deficiéncia no ensino
regular pode ser observada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional — Lei n®
4.024 de 20 de dezembro de 1961, Titulo X — Da educagio de excepcionais: “Art. 88
A educagio de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral

de educacio, a fim de integrd-los na comunidade”. (BRASIL, 1961, Art. 88)

Compreendemos que, a partir desta publicacio, jd na década de 60 do século
XX, tinhamos indicativos de aproximagio dos “anormais” com os “normais”. Come-
camos a perceber o desejo de conhecer este outro anormal, este outro que até a pouco
tempo era submetido a prdticas segregacionistas e excludentes e que agora estao pre-
sentes nos discursos de superagao dessa exclusio.

Ainda na condi¢io de possibilidade de inclusdo, a LDB 9.394/96 publica um
capitulo inteiro para a educagio especial assinalando como serdo organizados os espa-
cos de atendimento educacional, bem como medidas que assegurem a entrada deste
aluno no espaco regular.

Art. 58¢. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmen-
te na rede regular de ensino, para educandos portadores de neces-
sidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagio especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em func¢io das condigoes es-
pecificas dos alunos, nio for possivel a sua integragao nas classes
comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996).

Segundo Menezes (2011) apés a publicagio da LDB 9.394/96 diversos docu-
mentos legais foram produzidos ofertando servicos a favor da escola inclusiva. Estes
documentos tratam de agdes que visam a formagido de professores para a educagio
inclusiva, organiza¢io de espacos para a educagio especial na escola regular, financia-
mento, reorganizacio dos atendimentos da educagio especial agora na escola inclusi-
va e uma série de outras agdes que dizem respeito ao que deve ser feito no atendimen-
to educacional especializado para cada deficiéncia e que colaboram “para a produgio
da inclusio como uma prética obrigatéria (ndo mais preferencial) e nao-negocidvel”
(MENEZES, 2011, p. 53)

Comegam a circular os discursos da inclusdo como imperativo, ou seja, se
antes existia a possibilidade de incluir o deficiente na escola regular, os documentos
legais agora obrigam a todos estarem na escola. Como j4 discutido anteriormente, faz
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. . . . <« . bl
parte do jogo neoliberal todos estarem sempre em atividade e nunca “estacionados
em um uUnico lugar por muito tempo. A escola regular, nesse sentido, possibilita o an-

amento destes sujeitos, com curriculos adaptados, terminalidade especifica e outras
d to dest t los adaptados, t lidad fi t
possibilidades de manter o deficiente sempre em atividade.

Diante desse cendrio, chega a hora das politicas de educagao inclusiva divulga-
rem o seu sucesso. O crescente ndmero de matriculas nas escolas regulares, os niime-
ros, s30 o que a inclusio tem de concreto, de material, de sustentagao para divulgar o
seu sucesso. Entra em cena, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva de 2008, que divulga os gréficos com a evolugio das matricu-
las no ensino regular.

Os indices divulgados pela Politica Nacional de Educacio Especial na Pers-
pectiva da Educacio Inclusiva de 2008, demonstram o quanto a inclusio tem se
configurado em cardter obrigatério e produzido discursos acerca de seu sucesso. Nao
intencionamos discutir o quanto foi o aumento do niimero de matriculas. O que
interessa mesmo ¢ problematizar o quanto estes nimeros tem produzido efeitos sobre
a inclusio como verdadeira, eficaz e boa para todos.

Quando nos deparamos com os niimeros cada vez mais positivos das matricu-
las de alunos com deficiéncia no ensino regular, parece quase impossivel questionar o
sucesso da inclusio, dessa forma “os ntimeros nele representados mostram-se como
uma produtiva estratégia de producio de discursos sobre uma inclusio que d4 certo”.
Menezes (2011, p. 55)

A partir dai, comega se tornar natural e necessirio que alunos com deficiéncia
frequentem a escola regular.

E preciso promover a inclusio, pois ¢ natural que assim seja. Em
outras palavras, assumindo que a inclusio faz parte do estado
natural do mundo, nao haveria como ser contrdrio a ela. Assim,
assumida a inclusio como um imperativo natural — e, por isso,
universal — , as mais diferentes cores e tendéncias politicas, sociais,
econdmicas e pedagogicas, parecendo ter descoberto agora, de
uma hora para outra, que ¢ preciso incluir, nos oferecem diferen-
tes maneiras e métodos para efetivar universalmente esse imperati-

vo. (VEIGA-NETO, 2008, p. 20).

A inclusao ¢ entendida como imperativo, quando deixa de ser uma possibili-
dade e passa a ser obrigatéria tanto para os sistemas de ensino quanto para as familias.
Os primeiros tragos da obrigatoriedade da inclusdo, comegam a surgir apés a LDB
9.394/96, quando a inclusio ganha maior visibilidade no Brasil.

A partir desse momento sio anunciados novos documentos legais, que am-
pliam a atua¢do da educacio especial na escola regular. Se antes a educagdo especial
era vista como produtora de priticas segregacionistas, agora os documentos — De-
creto n° 6.571 de 2008 que disp6e sobre o atendimento educacional especializado e
a Resolugao n° 4 de 2009 que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagio Bésica, modalidade Educagio Especial — re-
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vestem-na de outras praticas e indicam o que deve ser feito nos moldes do atendimen-
to educacional especializado.

Olhamos para estes documentos com a intencionalidade de questionar sobre
0 quanto somos convencidos a aceitar naturalmente a inclusio, sem qualquer pro-
blematizagio. Este convencimento, esta naturalizacio é observada por Veiga-Neto
(2008), como uma forma ingénua de olhar para a inclusio, segundo o autor “ser
ingénuo” significa deixar que os outros pensem e falem por nés; significa pensarmos
e falarmos apenas o que eles mesmos querem que se pense e que se fale” p. 25.

Nesse sentido, percebemos a inclusao, a partir da perspectiva que propomos
construir este trabalho, como um movimento possivel de problematizagao e tensio-
namento. Assim, os discursos produzidos através das politicas de inclusio, funcionam
como estratégias de normalizacdo para manutencio do projeto neoliberal, onde o su-
jeito “deve desenvolver, a0 médximo, sua capacidade de ser o empresdrio de si mesmo”

(VEIGA-NETO, 2000, p. 200).

A garantia de todos na escola: educacdo inclusiva
como estrategia de governamento

O que pretendemos agora, ¢ colocar em discussio os discursos que circulam
nas escolas como verdades sobre a educacio inclusiva, sem criticas ao trabalho que é
realizado na escola regular e apontar respostas mais convenientes ao que temos per-
cebido, até porque convivemos diariamente com os “problemas de uma institui¢ao
escolar” e nos deparamos com as dificuldades que a mesma tem de realizar um traba-

lho de qualidade.

A intencdo ¢ perceber essas praticas, esses discursos que circulam como
Gnicos possiveis podem constituir-se apenas como uma possibilidade entre tantas
outras, de pensar sobre aquilo ¢ dito, sobre aquilo que ¢ produzido, sobre o que nés
produzimos sobre o outro, como uma possibilidade de inventar novas facetas para a
educacio inclusiva e as préticas circunscritas nas escolas.

Diante disso, nio nos colocamos em posi¢ao contraria ou a favor da inclusio,
acreditamos que seja muito mais produtivo pensar a inclusio como um movimento,
como um deslocamento, que tem circulado como uma verdade sem possibilidades de
escolhas, mas que em nosso entendimento ¢ passivel de problematizacio.

Através do entendimento da inclusio como acolhedora de todos sem dis-
criminagdes, o convite pela defesa da mesma parece ser irrecusdvel e tentador, afinal
acolher a todos é o sonho de uma sociedade justa e igualitdria. Mas entao, por que
exercitar a problematizacio perante um projeto que parece resolver o problema da
exclusao?

Em um primeiro momento, é necessirio compreender que a inclusio assu-
miu cardter emergencial, na medida em que novos discursos legais foram elaborados,
alimentando as regras do jogo neoliberal. Através desses discursos a sociedade tem
sido convencida dos beneficios da educacio inclusiva, e baseada na garantia de direi-
tos humanos do quanto ¢ natural que esta acontega.
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Dessa forma, nao hd necessidade de questionamentos quanto a implementa-
¢io desta proposta, tornando —a uma prdtica natural.

A inclusio é um direito inquestiondvel e incondicional. E 111.

Neste excerto retirado da entrevista realizada na EIII, ¢ notdvel a caracteri-
zacao da inclusio naturalizada onde as acoes vao sendo desenvolvidas sem critérios,
produzindo efeitos que nem sempre sdo efeitos de inclusio do aluno com deficiéncia
na escola, mas também efeitos de exclusdo pois, segundo Lunardi (2005, p. 2) “todos
podem ser excluidos de alguma situagdo e incluidos em outra, nio existe alguém
completamente incluido ou completamente excluido”.

Afirmamos, assim, a necessidade de problematizacio das verdades que circu-
lam tanto nas escolas como em discursos legais, em nome de uma inclusdo que deve
ocorrer a qualquer custo, em qualquer condi¢io.

Outra questio que problematizamos, é o quanto a inclusao tem se sustentado
a partir da garantia de direitos humanos e de a¢oes de solidariedade. Os programas
sociais desenvolvidos pelo Governo para diminui¢io de indices da desigualdade so-
cial tém mobilizado a sociedade como um todo no sentido de promover e disseminar
estes programas, e ¢ a partir disso que a educagio inclusiva tem sido percebida, tanto
nos discursos politicos como nas escolas, como uma pritica de inclusio social.

Para melhor visualizar esta problemdtica, buscamos em Lockmann (2010),
algumas possibilidades de andlise da inclusio social como produtora da educacio
inclusiva.

[...] A educacio, ao adotar a diretriz inclusiva no exercicio de
seu papel socializador e pedagdgico, busca estabelecer relagoes pes-
soais e sociais de solidariedade, sem madscaras, refletindo um dos
tépicos mais importantes da humanidade [...] a abertura para o
mundo e para o outro. Essa abertura, soliddria e sem preconceitos,
poderd fazer com que todos percebam-se como dignos e legais na

vida social. (BRASIL, 2001, p. 25).

O documento Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagio Ba-
sica de 2001, mostra o quanto a inclusdo estd pautada em discursos de solidariedade
e aceitagdo das diferencas. E é a partir desses discursos legais que as préprias escolas
tém se baseado para justificar a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

E “DIREITO DE TODOS” a educagio, igualdade de condicoes de acesso e per-
manéncia e esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o
exercicio da cidadania. E11.

A partir deste excerto, ¢ possivel perceber o quanto os discursos de investimen-
to em agdes de solidariedade estio presentes agindo sob as regras do jogo neoliberal
pois, visar o pleno desenvolvimento da pessoa ¢ uma estratégia de normalizacio de
um sujeito que necessariamente precisa estar em atividade como os demais. Nesse
sentido, percebemos a inclusao para além de um discurso de solidariedade mas, como
uma estratégia que tem como objetivo conduzir esses sujeitos ao caminho do bem,
como também inclui-los no mundo do consumo e na légica do mercado.

Revista Educacdo Especial | v.29 | n. 54 | p. 175-188 | jan./abr. 2016
Santa Maria
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial> 183



Dinara Soraia Ebbing - Leticia Ramalho Brittes

Para além do ar benevolente com que a educagio inclusiva vem sendo com-
preendida, nds a percebemos como uma estratégia de governamento? pois, aqueles
sujeitos que antes eram afastados e excluidos agora estdao presentes nos mais diver-
sos espagos para que sejam ‘observdveis, explicdveis, e governdveis. Portanto, incluir,
aproximar, conhecer, diferenciar, classificar, normalizar, gerenciar, prevenir, intervir.

Enfim, governar” (LOPES et al, 2010, p. 9).

As agoes de autoinvestimento e humanizagio encontram-se materializadas nos
discursos das escolas, como a seguir, onde a presenca dos alunos incluidos beneficia
os demais através da aceitacio da diferenca e tolerancia.

Eu acho que os alunos que nds temos aqui, elas humanizam as pessoas que convi-
vem com eles nesse sentido eu acho que é interessante. E1.

Quem enfrenta o desafio da inclusdo conclui que este processo modifica a vida
escolar e a relagio de todos os envolvidos, modificando, inclusive a formacao pessoal e
profissional. EIII (grifo nosso).

Diante disso, problematizamos o quanto a presenga desses alunos em situ-
agao de inclusio tem contribuido, para que a sociedade contemporinea como um
todo, invista em ag¢des que possam auxiliar, ajudar o outro, o que significa também
investir em si préprio, buscando tornar-se uma pessoa melhor, na certeza de ter exer-
cido sua humanidade, sua bondade.

Essa andlise da afirmagdo acima (retirada de uma das entrevistas) nos mostra
entéo, conforme Menezes (2011, p.160), que é preciso que “o meu investimento no
outro resulte em meu beneficio préprio”. Nesse sentido, a escola inclusiva se constitui
como um espago propicio para a operagio de priticas de investimento em si pelo
investimento nesse outro.

Observando as narrativas presentes nas escolas, compreendemos estes su-
jeitos que promovem agdes de autoinvestimento, como sujeitos ideias para o fun-
cionamento do projeto neoliberal. Essas acbes, sao as mais diversas possiveis, ¢ as
compreendemos como “técnicas do eu” que de acordo com Rose (1988, p. 44), "sdo
as formas pelas quais nds somos capacitados, através das linguagens, dos critérios e
técnicas que nos sao oferecidos, para agir sobre nossos corpos, almas, pensamentos e
conduta a fim de obter felicidade, sabedoria, riqueza e realizagio".

Assim, entendemos que existem outras possibilidades de olhar para a inclusio,
através de outras perspectivas, tentamos apresentar a possibilidade de compreender
e problematizar a inclusio como uma estratégia neoliberal de autoinvestimento, e
consequentemente como uma agao de caridade, pautada na garantia de direitos hu-
manos. Pois as politicas de inclusao, quando determinadas pela ldgica de mercado,
tém minimizado a preocupacio em garantir a qualidade das acoes inclusivas que
objetivam promover o bem-estar dos sujeitos e, consequentemente, a permanéncia e
sucesso escolar dos estudantes.
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Consideracoes finais, sobre outras possibilidades de
interpretacdo

Ainda que a pesquisa permita mais um leque de discussoes e problemati-
zagdes, é necessirio encerrar entendendo que este espaco permite um exercicio de
retrospecto sobre a pesquisa.

Na sociedade contemporinea, onde tudo se transforma o tempo todo, e que
a corrida por estar sempre 2 frente dos outros, sempre produzindo, sempre incluido,
¢ também insacidvel. Entao, pensar a inclusdo a partir da légica neoliberal, como pre-
tende a problemdtica da pesquisa, permite compreender por que a inclusio deixou de
ser uma possibilidade e passou a tomar cardter obrigatério. A inclusao, vista a partir
do jogo neoliberal, torna-se uma estratégia politica para a permanéncia de todos nas
redes sociais e tramas do mercado. Nesse sentido, vamos nos ocupando de si e dos
outros deficientes em uma condic¢io de autoinvestimento, oferecendo e criando con-
digoes para que todos se mantenham em atividade.

Essa andlise ganha possibilidades a partir dos documentos legais que foram
produzidos através da intervencio de politicas e organismos internacionais nos quais
a educagdo comega a funcionar a partir da 16gica de mercado e que, por uma questio
econdmica, parece ser interessante para a grande maioria dos paises.

O movimento em prol da educacio inclusiva, acaba convencendo a popula¢io
dos seus beneficios e do quanto a inclusdo ¢ algo natural em nossa sociedade, como
se estivesse fazendo parte desde sempre do nosso contexto. Por isso, muitas vezes nio
nos autorizamos a questionar a inclusio, pois afinal, quem pode sentir a necessidade
de enfrentar algo que foi pensado para o bem-estar social?

Entendemos, no entanto, que a inclusio ¢ uma invencio social e por isso tor-
na-se necessrio o seu questionamento, bem como as prdticas educativas das escolas
frente esse movimento. E é nesse sentido, a partir das invengoes contemporineas, que

“essas andlises apontam para a necessidade de estarmos cada vez mais provocando as
escolas e nos provocando a pensar no contexto escolar.” (KLEIN, 2009, p. 164)

Apés problematizar a inclusdo como um movimento para sustentagio do pro-
jeto neoliberal, analisamos os discursos que circulam nas escolas sobre a temdtica.
Uma das principais questdes que os gestores utilizam para justificar a presenca do
sujeito deficiente no espago regular estd ligada ‘a garantia de direitos humanos.

O que acontece é que perceber a inclusdo a partir desse entendimento significa
perder o sujeito da aprendizagem, e este ¢ o lado perverso da inclusio. Possibilitar a
todos os alunos o acesso a escola, porém, sem dar condigdes de permanecer neste
espaco de acordo com as suas necessidades.

Através das amarras feitas com as andlises dos dados buscamos discutir novas
possibilidades de olhar para a educacio inclusiva nas escolas, para que nio se dete-
nham a “regras” de implementacao da inclusio em suas escolas, ¢ que estas nio se tor-
nem verdades inquestiondveis mas, sim, estejam abertas a problematizar e questionar
as agoes que vém desenvolvendo. Portanto,
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Mesmo que a curto prazo nio se consiga chegar nem mesmo a
conclusoes consensuais no plano tedrico, é importante discutir a
inclusao na medida em que, com esses debates, abre-se a oportuni-
dade de problematizar vérias questoes sociais, culturais, politicas e
pedagdgicas que, de outra maneira, permaneceriam a sombra, ou
seriam consideradas resolvidas ou, até mesmo, nem seriam vistas

como problemdticas. (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 948.).

Finalmente, entendemos que estas a¢des nio dizem respeito a um “estagnado”
das préticas, mas sim a um eterno movimento do pensamento a partir do qual se pos-
sa reorganizar as acoes em busca de melhores condi¢des de aprendizagem para os alu-
nos, sobremaneira em busca de qualidade para a inclusio dos alunos com deficiéncia.
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Notas

! A perspectiva pés-moderna segundo Veiga-Neto (2002, p. 34) “nio quer demonstrar uma verdade sobre o mundo
nem quer defender uma maneira privilegiada de analisd-lo. O que interessa é problematizar todas as certezas, todas as
declaragoes de principios. Isso nao significa que se passe a viver num mundo sem principios, em que vale tudo. Isso
significa, sim, que tudo aquilo que pensamos sobre nossas acoes e tudo aquilo que fazemos tem de ser continua e
permanentemente questionado, revisado e criticado (VEIGA-NETO, 2002, p. 34).

* Compreender a inclusio como estratégia de governamento, signiﬁca compreende—la como uma agio de poder que
objetiva governar intencionalmente a sua conduta prépria como também a dos outros. Veiga-Neto e Lopes (2007).
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