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Resumo

Este artigo aborda a educagio dos alunos surdos submetidos 2 cirurgia de implante
coclear, matriculados em escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro. Os recen-
tes avancos tecnoldgicos tém contribuido para o surgimento de uma nova especifici-
dade a ser considerada no contexto da inclusao escolar. A orientagao linguistica para
o aluno com implante coclear envolve a promogao da lingua falada, ao contririo dos
demais estudantes surdos que, obedecendo ao Decreto 5.626/05, tem a inclusio da
lingua brasileira de sinais — Libras como sua primeira lingua (L1) e o portugués, na
modalidade escrita, como sua segunda lingua (L2). Embora também possa usar a
Libras e, portanto, precisar de intérprete, este necessita de adaptagdes bastante di-
ferenciadas. Os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas com
doze professores de diferentes escolas. A partir dos resultados, observa-se que, além
da auséncia do sistema de Frequéncia Modular Pessoal (FM) nestas escolas, ainda
h4 desconhecimento por parte dos profissionais em relagio as consequéncias de um
implante e adequagoes a serem realizadas no processo de ensino, o que prejudica de
maneira significativa o cotidiano escolar deste grupo. Resultados nos mostram que
alguns dos alunos implantados também frequentam a sala de recursos, aprendendo
a lingua de sinais. Alguns deles, inclusive, tém a preferéncia pelo uso dessa lingua.
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Inclusion of students with cochlear implants:
overview of teachers

Abstract

This study refers to the education of deaf students who have been through cochlear
implants’ surgery and are registered in public schools of the city of Rio de Janeiro.
Recent technological advances have contributed to some new features in the field of
school inclusion. Linguistic orientations for a student with cochlear implant involves
spoken language. On the contrary, other deaf students, obeying to Decree 5.626/05,
receive instruction in Brazilian Sign Language, as it is considered their first langua-
ge (L1) and Portuguese, in written mode, as their second language (L2). Although
they can also use Sign language and therefore need an interpreter, the students with
cochlear implant need differentiated adaptations. Data were collected through semi
structured interviews with seven teachers of different public elementary schools. Re-
sults show that besides the absence of FM equipment in those schools, there is still an
unawareness from some teachers and other professionals of the consequences of co-
chlear implants, their specificities and the adaptations that are needed along learning
process, which makes their day-by-day activities worse. Results also show that some
of these implanted students often attend the resource room, therefore learning sign
language. Some of them even prefer using sign language than speaking.

Keywords: Cochlear implant; Inclusion education; Pedagogical practice.

Infroducdo

Nos tltimos anos, os estudos a respeito de implante coclear (IC) vém avangan-
do e, com eles, diversas discussoes a respeito de suas implicagoes sécio educacionais.
O implante consiste em uma cirurgia em que eletrodos sio implantados na céclea
com a intengdo de estimular o nervo auditivo por meio de impulsos elétricos. E im-
portante ressaltar que tal procedimento, apesar de eficaz para resolver a maioria dos
casos de deficiéncia auditiva, em nosso entender, nio deve ser visto como um pro-
cesso de cura da surdez, principalmente porque estio envolvidos outros fatores como,
por exemplo, a identidade e a cultura surda. De acordo com Wrigley:

[...] surdos s3o pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pu-
déssemos consertar os ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta légica
comum na verdade é comum, mas nio necessariamente légica. Os
negros sio pessoas brancas que possuem pele escura. Se pudésse-
mos consertar a pele, eles seriam brancos, as mulheres sao homens
com genitdlia errada...; e por af vai. Essas transposigoes cruas re-
velam um tecido social de préticas pelas quais nés sabemos quais
identidades sio tanto disponiveis quanto aceitdveis. (WRIGLEY,
1996, p. 71).
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Nesse sentido, é necessdrio pensar a respeito da metodologia utilizada para a
educagio de alunos surdos implantados, uma vez que muitas escolas tém utilizado a
lingua portuguesa sem pensar em adaptagées, ¢ ignorando a lingua de sinais. Negli-
genciam, consequentemente, a cultura e seus aspectos identitdrios. Vale lembrar que,
apesar de jd ser uma realidade no pais, a maioria das escolas ainda enfrenta grandes
barreiras quanto 2 inclusio por diversos fatores, dentre os quais a falta de uma me-
todologia especifica que atenda as diferencas e especificidades em sala de aula. A in-
clusio do aluno surdo ¢ um desafio ainda maior a ser enfrentado, jd que nio estamos
falando simplesmente de “deficientes auditivos”, mas de pessoas que possuem uma
lingua formal na modalidade viso-espacial. Além disso, hd uma enorme dificuldade
em incluir o surdo em contextos pensados e estabelecidos por e para ouvintes. A
respeito da inclusdo, Skliar (2006, p. 28) disse que®[...] o sistema que exercia o seu
poder excluindo tem se tornado agora cego aquilo que acontece 14 fora - ¢ j4 nao pode
controlar com tanta eficicia, se propée a fazé-lo por meio da inclusio ou, para melhor
dizer, mediante a ficgdo da promessa integradora’.

Muitos anos depois, e também os avangos tecnoldgicos, nos levam a pensar a
situagdo da inclusio de alunos com implante coclear. Estudos com criangas implan-
tadas (QUEIROZ ¢ KELMAN, 2007; KELMAN e QUEIROZ, 2008) apontam
para a falta de preparo do professor em sala de aula, auséncia de uma metodologia
adequada e da lingua de sinais no desenvolvimento da escrita e de todo o processo
ensino-aprendizagem. Além disso, reforcam a importincia do respeito pela lingua,
cultura e identidade surda. Portanto, é de enorme importincia ressaltar que o im-
plante coclear e a lingua de sinais ndo se excluem mutuamente, mas ao contririo, o
implante torna-se mais uma op¢io para que o surdo seja bilingue e possa utilizar a
lingua portuguesa e a de sinais conforme sua necessidade, podendo ainda servir como
intérprete aos seus pares surdos. Como afirma Kelman:

O bilinguismo em criangas com implante coclear deve ser estimu-
lado, pois a pessoa que sabe mais de uma lingua estd melhor pre-
parada para a vida. Um surdo que fale e sinalize pode transitar em
mais espagos e contextos socioculturais do que aquele que ¢ usudrio
exclusivo de lingua de sinais. (KELMAN, 2010, p. 37).

Neste processo bilingue, o aluno com implante coclear também deve ter ga-
rantido o direito de receber o sistema de Frequéncia Modulada Pessoal (FM), pois
este sistema auxilia na compreensio da fala, tendo em vista que as ondas de rddio
garantem um volume satisfatério e diminuem, significativamente, a entrada sonora
de ruidos que interferem na compreensio do que estd sendo falado.

O sistema FM auxiliard na comunicagio entre o aluno com implante e o
professor, na medida em que estimula o desenvolvimento da compreensio da fala
oral. E importante compreendermos que, além do respeito 2 sua identidade e lingua,
o surdo implantado também precisard ser respeitado em seu processo de aprendizado
dos significados dos sons, um “mundo” anteriormente desconhecido por ele, sendo
fundamental um acompanhamento fonoaudiolégico e, em alguns casos, também
psicolégico, de modo a auxiliar sua construgio e associagio mental das palavras ex-
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pressadas por meio das linguas orais, até que este atinja a plena compreensio da fala.
ontudo, nio se deve impedir que este aluno também tenha acesso a lingua de sinais,

Contud d d te aluno também tenh

principalmente se esta foi a sua primeira lingua adquirida, ainda antes do implante.

Na Austrilia, Hyde e Punch (2011) conduziram um estudo em que entre-
vistaram 247 pais e 151 professoras de alunos implantados. Tinham como objetivo
investigar os modos de comunicagao que as criangas utilizavam e o papel da lingua
de sinais em suas vidas. Nesse estudo, a idade média das criancas implantadas era de
10 anos, e a idade média em que haviam sido submetidas 4 cirurgia era de 4 anos.
As criancas continuavam usando a lingua de sinais e, tanto pais quanto professores,
achavam que os beneficios do bilinguismo se concentravam em trés dreas: contribuir
para o desenvolvimento da compreensio da lingua oralizada, oferecer uma maneira
das criangas continuarem a se comunicar, ainda que sem a parte externa do implante
(ou sem a bateria), e contribuir para a participagao social e desenvolvimento da for-
macio de identidade surda nessas criancas.

Como seria a percepcio dos professores da rede publica municipal do Rio
de Janeiro? Teriam eles interesse em reforcar os contetidos apenas na forma oral da
lingua portuguesa ou estimulariam, junto a familia, que a crianca mantivesse, no caso
de j4 ter adquirido, a lingua de sinais?

Método

Essa pesquisa ¢ um recorte de uma pesquisa maior coordenada pela segunda
autora, onde foram entrevistados pais, professores, alunos implantados e seus colegas.
Aqui serdo considerados os dados referentes as respostas dos professores entrevistados.

A metodologia utilizada foi de cardter qualitativo, em uma perspectiva socio-
cultural construtivista. Valsiner (2000, p. 50) define cultura como um todo integrado
no qual as “interconexées sistémicas entre as motivagoes fisiolégicas e suas transfor-
magoes através das instituigoes sociais estio no nudcleo do conceito”. Para Bruner
(2001), a mente jamais pode ser considerada como natural. Ela é sempre cultural,
embora Vygotsky (1991) considere que a cultura seja historicamente e socialmente
construida. Nesse sentido, a constru¢io sociocultural da mente do aluno com IC
passa pela maneira como o professor da sua classe e da sala de recursos lidam com
essa nova situacao.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com doze educadores da rede
municipal do Rio de Janeiro, entre eles, dez regentes e dois da sala de recursos mul-
tifuncionais. Esses professores atuam na educagio infantil e no ensino fundamental,
de primeiro e segundo ciclo.

As entrevistas foram realizadas pelos auxiliares de pesquisa (alunos de Gradu-
agdo, de Pés-Graduagio e professores colaboradores). Nas entrevistas, procurou-se
obter informagoes a respeito do desenvolvimento e aprendizado do aluno com IC,
sua atengio ¢ interesse pelos contetdos, a interagio entre o aluno e os colegas de clas-
se, dentre outros aspectos. As entrevistas foram gravadas e transcritas para a andlise
dos dados. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Secre-
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taria Municipal de Satde e Defesa Civil, sob n. 297 A/2012. Todos os participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, autorizando a
divulgacio dos resultados para fins académicos e cientificos.

A fim de preservar a identidade dos professores, os participantes dessa pesquisa
receberio as siglas (P1), (P2)..., para os dez professores regentes e, os professores da
sala de recursos serio denominados de (PSR1) e (PSR2). Entre os doze educadores
entrevistados, onze sio do sexo feminino e um do sexo masculino. O tempo que
lecionam varia de dois a vinte anos. A maioria deles possui somente um aluno im-
plantado em sala.

Resultados

A anilise dos dados nos propicia refletir sobre diversas questoes de enorme re-
levancia para se compreender o processo ensino-aprendizagem do aluno com implan-
te coclear. Para apresentagao dos resultados, dividimos os dados em quatro subcatego-
rias: 1 — Rendimento do aluno com IC; 2 — Interagao social entre aluno implantado
e colegas de turma; 3 — Frequéncia a sala de recursos; e 4 — Formacao dos professores.

Rendimento do aluno com IC

A maioria dos professores afirma que os alunos implantados apresentam bom
rendimento nas aulas, apesar de demonstrarem um visivel atraso quanto aos demais
alunos. No entanto, ao serem perguntados sobre a dificuldade que eles possuem em
entender o que se dizem, todos afirmam que apresentam muita dificuldade. Podemos
observar na fala de (P1):

Dentro das suas possibilidades, ¢ muito boa. Ela é muito esperta,
estd sempre atenta, surpreende a gente. Mas, quando comparada 2
turma, tem um pouco de atraso [...]. O contetddo programitico ela
tem dificuldade de compreender, mas o que nio se relaciona com
a aula, ela entende.

A fala do professor mostra que a aluna, apesar de ser implantada, ainda apre-
senta dificuldades em compreender o que é falado e, consequentemente, nao entende
o contetdo programdtico. Esta e as demais respostas dos professores ajudam a refor-
car a ideia de que o implante coclear nio é e nio pode ser visto como a cura da surdez,
e que, apds o implante, ele ird escutar perfeitamente. O resultado do implante coclear
ird variar de acordo com diversos fatores, entre os quais a idade em que foi feita a ci-
rurgia, o tempo que o aluno utiliza o IC, a aceitagdo da crianca e da familia, a manu-
tengio e acompanhamento do uso. O que queremos reforcar aqui é que é necessdrio
que o aluno implantado néo seja visto como ouvinte pelos professores, mas que eles
estejam atentos as necessidades educacionais desse aluno em sala de aula.

Outro aspecto muito importante a ser observado ¢ a falta de uso do sistema
FM por parte dos professores que possuem aluno com IC em sua sala de aula. Por
intermédio de um microfone sem fio, usado préximo ao professor, o sinal é encami-
nhado direto para o implante coclear do aluno. A Portaria n. 1.274, de 25 de junho
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de 2013, passa a oferecer FM para estudantes de cinco a dezessete anos que utilizam
aparelhos auditivos e/ou implante coclear. Mas, aparentemente, esse direito de rece-
ber gratuitamente o sistema via SUS tem sido largamente ignorado, talvez por ser tao
recente.

Infelizmente, percebemos que h4 falta de uma tecnologia assistiva que garanta
o acesso a informacdo de maneira nitida, além da falta de preparo por parte de muitos
professores e de uma metodologia que atenda as reais necessidades dos alunos. Pode-
mos observar isso na fala do (P2):

Eu falo diretamente com a turma e nao me prendo diretamente
a0 aluno implantado [...]. Quando eu falo com a turma ele nio se
prende, mas eu acho que ¢ falta de aten¢io mesmo.

O mesmo professor, ao ser perguntado se o aluno entende o que ele diz, res-
ponde:

Nao, somente com a ajuda do intérprete e através de “mimica’. A
Libras, no momento, ¢ que faz ele entender o que estd ocorrendo
no mundo ao redor.

Podemos observar que o professor atribui o desinteresse do aluno implantado
ao que ele diz ser falta de atengio. Porém, vemos, na fala seguinte, que nio se trata
simplesmente de falta de atengdo, j4 que o aluno se comunica por meio da Libras.
Nota-se que ¢ através da lingua de sinais que este aluno constrdi seu entendimento
sobre o mundo ¢ que ¢é nessa lingua que ele se reconhece e compreende os contetidos
da escola. Quanto a dificuldade encontrada pelo aluno em entender o que ¢ dito,

(P3) relata:

Tem que chegar bem perto e falar bem perto; a certa distdncia ela

nao entende. Ela olha, 1¢, 1¢ os ldbios. O ruido atrapalha. Ela td ten-
tando conseguir um mais moderno, pois o barulho dificulta. [...]

Eu nio sei muito como lidar com isso. Sem ajuda de um intérprete

de Libras ¢ complicado.

E vilido destacar que nenhum dos alunos implantados observados possui o
aparelho FM, o que, aparentemente, tem dificultado ainda mais a compreensio do
contetdo ensinado em sala de aula por parte desses alunos. A fala de (P3) deixa claro
que nessa turma nio hd o uso de Libras ou do sistema FM, e que o aluno precisa ficar
fazendo leitura labial. O professor relata também que nio hd intérprete em sua sala,
dificultando ainda mais o aprendizado.

Diversos fatores podem influenciar no baixo rendimento escolar do aluno im-
plantado, como o nimero de alunos em sala, o posicionamento do aluno na sala de
aula, entre outros. A fala de (P7) ilustra tais situacoes:

O rendimento escolar do aluno é baixo. Somente em matemti-
ca ele consegue se sair um pouco melhor, também porque a mae
dele estd pagando uma explicadora de matemdtica, assim ¢ bem
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mais fécil, pois a explicadora atende s6 a ele. Ela consegue dar uma
atencdo individualizada, pode falar de frente pra ele o tempo todo,
articulando com calma, tirando as duvidas, mas para interpretar e
escrever ele tem muita dificuldade.

A fala do professor demonstra que o aluno apresenta baixo rendimento nas
disciplinas, exceto em matemdtica, pois, segundo o professor, recebe reforgo escolar
particular.

Os dados mostram que para compreender o que é dito, o aluno precisa estar
préximo ao professor para fazer leitura labial, ou, em alguns casos, que o professor
fale préximo ao implante para facilitar a transmissio do som. E possivel notar, por
meio das entrevistas com os professores, que o aluno implantado enfrenta enorme
dificuldade nas salas de aula inclusivas que nio utilizam a Libras para o processo de
ensino aprendizagemou que nao tem o sistema FM.

Algumas respostas evidenciam essas importantes questoes. A resposta de (P4)
nos apresenta um caso em que o aluno chega a desligar seu aparelho, evidenciando ou
a rejeigao ao método oralista, ou 0 incdmodo com os ruidos sem significado:

Como ele sabe fazer leitura labial eu sou atento a isso, as vezes ele
desliga o aparelho. Isso ocorria mais antes do que hoje.

Quando questionado se os alunos com IC entendem perfeitamente o que é
falado na sala de recursos ¢ quais sao as dificuldade de um aluno com IC para enten-
der, (PSR1) responde:

Nio totalmente, pois hd necessidade que se diminua os ruidos e
que a professora se posicione de frente para a aluna e fale pausada-
mente. [...] O que atrapalha ¢ o barulho da prépria turma e ruidos
exteriores.

Apesar disso, (PSR1) relaciona um maior desenvolvimento dos seus alunos,em
relagio aos demais surdos, & colocagio do IC, inclusive no dominio da lingua de
sinais:

Tenho observado o desenvolvimento maior nos alunos com im-
plante coclear, tanto na aquisi¢io do dominio da Libras, como em
Lingua Portuguesa. Percebo que a aluna tem adquirido conceitos
com maior facilidade e o dominio dos mesmos quando comparada
a alunos surdos nao implantados.

E possivel perceber que, na maioria das escolas, a lingua oral auditiva prevale-
ce, ainda que sem o apoio do sistema FM, enquanto que a lingua de sinais é desvalo-
rizada e deixada de lado muitas vezes, sendo usada quase que exclusivamente na sala
de recursos. Na medida em que o aluno cresce, se ele encontra uma escola onde hd
outros adolescentes surdos, ele tende a buscar um vinculo identitirio com a surdez.
Afinal, ele ainda é surdo.
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Interacdo social entre aluno implantado e colegas de turma

Os professores relatam que nao hd casos de preconceito entre os alunos. Entre
aluno implantado e outros alunos surdos, os professores apontam que se comunicam
em lingua de sinais. No entanto, analisando as entrevistas, nota-se que em alguns
momentos, principalmente fora da sala, o aluno nio fica entrosado com a turma.
Podemos observar isso na fala de (P3), ao ser perguntado se hd casos de preconceito
entre seu aluno implantado ¢ os colegas:

Nio hd preconceito, ao contrdrio, eles tém carinho por ele. H4
um bom entrosamento. No recreio em brincadeiras coletivas ele
vai pro futebol, quando ele ¢ escolhido pro time. Nos dltimos trés
meses ele tem interagido melhor com o grupo. Na hora do lanche
ele fica sozinho, eu tenho que levar ele pra ficar com o grupo.

E possivel observar, por meio da fala do professor, que apesar de nio relatar
casos de preconceito, o aluno fica sozinho na hora do recreio. Isso pode ocorrer por
diversos fatores, inclusive por causa de um sentimento de nao pertencimento a esse
grupo ouvinte por parte do aluno surdo implantado. Sendo perceptivel um discurso
ambiguo do professor ao afirmar um bom entrosamento entre a turma.

Todo o corpo escolar deve ser envolvido nas questoes que se relacionam a
inclusdo de alunos com quaisquer especificidades. No caso de um aluno com IC,
os demais docentes também precisam ser orientados em relacio a necessidade de se
direcionar com clareza ao aluno, ou ainda de utilizar a lingua de sinais, caso esta seja
do conhecimento de ambos.

Quanto ao relacionamento entre aluno surdo e aluno implantado, os profes-
sores relatam que hd um excelente entrosamento e nenhum preconceito, jd que o
aluno implantado também se comunica em Libras. E o que aponta (P10): “Nio tem
diferencial, porque ele se comunica em Libras”.

Frequéncia d sala de recursos

A sala de recursos multifuncionais é um espago para o atendimento educa-
cional especializado que auxilia o processo de inclusio dos alunos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns. O Programa foi criado pela Portaria In-
terministerial 13/2007 (BRASIL, 2010 a), no sentido de atender a “[...] necessidade
histérica da educacio brasileira, de promover as condi¢des de acesso, participagio e
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagio especial no ensino regular, possi-
bilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma nao substitu-
tiva A escolarizagao” (p. 3).

O aluno surdo também frequenta a sala de recursos em sua escola, se nela
houver, ou em outra institui¢io. Os dados da pesquisa também mostraram que os
alunos que frequentam esse programa demonstram melhor desempenho nas ativida-
des escolares. A maioria dos alunos pesquisados frequenta a sala de recursos, como

podemos observar. Ao ser indagado, diz (P6):
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Sim. Ela frequenta na prépria escola com a professora que sabe Li-
bras e ainda uma instrutora surda. Na turma tenho uma estagidria
do curso de Pedagogia para me auxiliar em relacio 2 aluna.

Porém, alguns alunos nio frequentam a sala de recursos, principalmente por-
que a familia rejeita e nio aceita a surdez do filho. No dizer de (P7):

Eu j4 falei com a escola e com a mae que ele precisa participar de
uma sala de recursos, mesmo que seja em outra escola, mas a mae
acha que ele nio precisa. Eu jd falei pra ela também que era bom
pra ele aprender a Libras e ter contato com outras criangas surdas,
mas a mée nio aceita que o filho é surdo.

A participagio da familia é um fator de enorme importincia no desenvolvi-
mento do aluno surdo, mas infelizmente muitas familias negam a surdez do filho, nio
permitindo seu acesso a lingua de sinais ou até mesmo 2 sala de recursos. A fala de
(P9) demonstra como a participacao da familia ¢ essencial nesse processo:

A menina nio vai melhor porque a familia nio chega junto como
deveria. Ela faltou uma semana direto e ninguém deu explicagio
porque que faltou. Entdo isso prejudica um pouco a evolugio. Mas
¢ muito boa. [...] A menina tem outro problema, a familia nao quer
que ela use a lingua de sinais.

A aluna a que (P9) se refere também nio frequenta a sala de recursos. De acor-
do com ele, apesar de ter bom rendimento, falta uma parceria com a familia.

Um dos alunos pesquisados com bom rendimento escolar faz uso com frequén-
cia da sala de recursos ¢ da lingua de sinais, como podemos verificar na fala de (P8):

Ela frequenta a sala de recursos na prépria escola com a professora
que sabe Libras e ainda uma instrutora surda. Na turma tenho
uma estagidria do curso de Pedagogia para me auxiliar em relagao
aaluna.

Observa-se, portanto, que a frequéncia 4 sala de recursos é um dos fatores
que influencia no rendimento escolar dos alunos implantados. Porém, muitos deles
nao fazem uso desse recurso em sua escola, nio recebem acompanhamento de um
fonoaudidlogo, nio tém acesso ao sistema FM e ndo utilizam a lingua de sinais. Esses
fatores, entre outros, podem comprometer seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Formacdo dos professores

Nota-se, por meio das falas dos professores entrevistados, a falta de preparo
para lidar com as especificidades encontradas dentro de sala. Quanto ao surdo, o
problema vai mais além, ja que hd, em alguns casos, uma diferenca linguistica entre
professor ouvinte, que domina a lingua oral auditiva e o aluno surdo, que domina
a lingua de sinais. A maior queixa dos professores entrevistados foi exatamente a
auséncia de uma formacdo que atenda as necessidades do aluno com variados graus
de surdez e que fazem uso de diferentes modalidades comunicativas. A maioria deles
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nio tem conhecimento da lingua de sinais e nao sabe como lidar e se comunicar com
esses alunos. Isso fica claro nas palavras da (P3):

Eu nio sei muito como lidar com isso. Sem ajuda de Libras é com-
)

plicado. [...] Deveria ter uma base melhor pra poder dar aula. A

gente se vira da maneira que pode e que nio pode.

As entrevistas com os professores mostram até certa anglstia por nao terem
sido preparados para dar aula para alunos com amplo espectro de surdez e modalida-
des comunicativas, como podemos observar na fala de (P7):

Eu também nio recebi nenhum preparo para ensinar um aluno
surdo. Eu fico preocupada porque eu quero ajudar ele, vou pra casa
pensando como, mas eu nio sei o que fazer!

Ao perguntarmos a (P8) se gostaria de dizer algo mais sobre seu aluno implan-
tado, novamente foi possivel perceber a urgéncia da formagio de professores:

Sim, mas nio ¢ sobre a aluna, e sim sobre a falta de uma formagao
especifica nesta 4rea. Isto ainda precisa ser desenvolvido de maneira
geral no Municipio.

Entre os dez professores regentes, somente um (P9) relatou ter conhecimento
em lingua de sinais. Segundo ele, conhecer a Libras favorece o processo ensino-apren-
dizagem:

Eu sei Libras, passo minha aula toda assim: falo para os alunos ou-
vintes ¢ 20 mesmo tempo em Libras para os alunos nao ouvintes. E
com esse método percebi que os alunos ouvintes estdo aprendendo
Libras também.

Portanto, vimos que a inclusio j4 ¢ realidade no pais e que é necessdrio que a
escola se modifique para atender as necessidades educacionais especiais comunicati-
vas desse novo alunado surdo que comega a aparecer nas escolas. E muito importante
que se abra um didlogo entre esses profissionais que atuam em classes inclusivas com
o governo e hd uma urgéncia em programas de formacao continuada que abordem o
tema da educagio de alunos surdos implantados.

DiscussAo

As novas tecnologias assistivas vém avancando e tornam-se aliadas a muitos
casos de deficiéncia. O implante coclear tem sido responsdvel por uma significativa
melhora em muitos casos de deficiéncia auditiva. No entanto, é preciso frisar que ele
nio representa a cura da surdez, principalmente porque nao podemos deixar de aten-
tar para fatores como o tempo de desenvolvimento cognitivo para aquisi¢io de uma
nova lingua com base no som, bem como a questdo de identidade e cultura surdas
que permanecem presentes.

A partir das falas dos professores entrevistados, foi possivel observar diversas
situagbes muito importantes para pensarmos no contexto sécioeducacional dos alu-
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nos surdos com implante coclear. Vimos que alguns desses alunos apresentam baixo
rendimento escolar e certa dificuldade em se relacionar com os seus colegas ouvintes,
principalmente pela dificuldade na comunicagio entre eles.

Esses resultados nos mostram que, apesar de inclusivas e com o atendimento
educacional especializado, muitas escolas ainda ndo estdo capacitadas, por diversos
fatores, entre os quais, destacamos a falta de preparo dos profissionais e a caréncia de
uma formagao continuada para esses professores que tém em sua classe alunos surdos
e/ou implantados. Concordamos com Quadros e Massutti (2007, p. 242) ao afirma-
rem que: “o processo educacional sempre privilegiou o uso da lingua portuguesa, con-
ferindo um status aos seus falantes, politica essa que continua a trazer consequéncias
negativas para a vida dos surdos”.

Vimos que a maioria das escolas pesquisadas utiliza somente a lingua portu-
guesa no processo ensino-aprendizagem, o que influencia diretamente no rendimen-
to dos alunos surdos. Vale ressaltar que é muito importante que o aluno implantado
adquira a Libras. E importante que o surdo seja bilingue e possa utilizar as duas
linguas conforme sua necessidade comunicativa e social.

Foi possivel observar, por meio dos resultados, que apresentaram melhor ren-
dimento académico os alunos que falam, usam Libras e frequentam a sala de recursos.
Ou seja, obtiverem melhor desempenho os alunos que se constituem como usudrios
das duas linguas, por terem mais ferramentas simbdélicas para a formagio dos con-
ceitos cientificos que a escola oferece. Acreditamos que, sob esta nova perspectiva
bilingue para surdos implantados, os resultados podem ser ainda melhores quando
for usado o sistema FM, uma vez que o aparelho utiliza um microfone sem fio que
transmite o sinal de fala para um mintsculo receptor, o que proporciona uma melhor
clareza na recepgiao do som.

Outro aspecto que nos chamou atengio ¢ a dificuldade que os professores
encontram em desenvolver seu trabalho com alunos surdos em sala de aula. Eles se
queixam que nio foram formados nem preparados para lidar com a surdez, ja que
nio possuem conhecimento em lingua de sinais e desconhecem seus aspectos cultu-
rais. Quanto a isso, alguns estudos, como por exemplo os de Névoa (1995), apontam
para o fato de que é possivel estabelecer relagio entre o conhecimento que o professor
traz de sua formagio com a realidade da inclusao. Segundo esse autor, a escola pode
ser o local para aperfeicoar a prética pedagégica e favorecer o aprendizado do aluno.
Porém, nio podemos deixar de refletir sobre o papel do governo e das politicas pabli-
cas para a formagio de professores nesse processo.

Conclusoes

O implante coclear é um recurso que auxilia de maneira significativa na rea-
bilitacdo de casos de deficiéncia auditiva. Porém, junto com os avangos tecnoldgicos
na drea da surdez, é necessdrio que haja muita discussio e reflexio a respeito de suas
implicagoes médica, social e, sobretudo, pedagdgica. O que reforcamos aqui ¢ a ne-
cessidade de se pensar como se dd o ensino desses alunos implantados matriculados
na rede municipal de ensino, que trabalham na perspectiva inclusiva e contam com o
auxilio das salas de recursos multifuncionais.
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Vimos que muitas escolas demonstraram nio estarem preparadas para receber
alunos com surdez, devido 2 falta do sistema FM, de uma metodologia que atenda
suas necessidades e, principalmente, a falta de preparo desses profissionais que nao
tiveram formagio adequada para receber o aluno surdo, com ou sem implante coclear.

Portanto, é necessdrio que a escola atenda as necessidades educacionais espe-
ciais comunicativas do aluno surdo implantado. E fundamental que haja didlogo en-
tre os professores que atuam em classes inclusivas com pesquisadores educacionais e
na 4rea da sadde auditiva e, também, com gestores educacionais em ambito do gover-
no federal, estadual e municipal, j4 que é visivel a urgéncia de programas de formagio
continuada que abordem o tema da educagio de alunos surdos com implante coclear.

Referéncias

BRASIL. Manual de orientagdo: programa de implantacio de salas de recursos multifuncionais. Brasilia:

MEC/SEESP, 2010 a.

BRASIL. Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DFE, 23 dez. 2005, Secdo 1, n. 246, p. 28-30. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2005/Decreto/D5626.htm>. Acesso em: 27 abr. 2013.

BRASIL. Portaria n. 1.274, de 25 de junho de 2013. Inclui o Procedimento de Sistema de Frequéncia Modu-
lada Pessoal (FM) na Tabela de Procedimentos, Medicamentos, Orteses, Préteses e Materiais Especiais (OPM)
do Sistema Unico de Satide. Brasilia: Ministério da Saude. Disponivel em: <http://brasilsus.com.br/legislacoes/
gm/119537-1274.html >. Acesso em: 28 abr. 2013.

BRUNER, J. A cultura da educagao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HYDE, M.; PUNCH, R.The modes of communication used by children with cochlear implants and role of
sign in their lives. American Annals of the Deaf, 155 (5), 535-549, 2011.

KELMAN, C. A. Dilemas sobre o implante coclear: implicagées linguisticas e pedagégicas. Revista Espago:
Informativo técnico-cientifico do INES, n. 33, jan./jun. 2010, p. 33-41.

KELMAN, C. A;; QUEIROZ, E. E Signs of resilience in writing acquisition of a child with cochlear
implant.Comunicacgio apresentada no 2nd International Conference on Special Education. Marmaris, Turkey,
jun. 2008.

NOVOA, A. Os professores e sua formagio. Lisboa: CODEX, 1995.

QUADROS, R. M.; MASSUTTI, M. Codas brasileiros: libras e portugués em zonas de contato.In: QUA-
DROS, R;; PERLIN, G. (Org.). Estudos surdos II. Rio de Janeiro: Arara Azul, 2007.

QUEIROZ, E. E; KELMAN, C. A. Implica¢des do implante coclear no processo de aquisi¢io da escrita de
uma crianga surda. In: TANAKA, E. D. O.; MARQUEZINE, M. C.; BUSTO, R. M,; FUJISAWA, D. S. &
MANZINI, E. J. (Orgs.). As necessidades educacionais especiais: altas habilidades, transtornos globais do
desenvolvimento e deficiéncias. Londrina: EdUEL, 2009.

SKLIAR, C. A inclusdo que é “nossa’ e a diferenca que ¢ do “outro”. In: RODRIGUES, D. (Org.). Inclusao e
educagio: doze olhares sobre a educagio inclusiva. Sio Paulo: Summus, 2006.

VALSINER, J. Culture and human development. London: Sage Publications, 2000.
VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991.
WRIGLEY, O. The politics of deafness. Washington: Gallaudet University Press, 1996.

Revista Educagdo Especial | v.28 | n. 52 | p. 325-338 | maio/ago. 2015

Santa Maria

Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial>

336



Inclus@o de alunos com implante coclear: a visdo dos professores

Correspondéncia

Juliana Pégas Costa — Rua 43, lote 22, Quadra 95, Loteamento soter- sobrado. Bairro Itaipu. Niterdi, CEP:
24342-655. Rio de Janeiro — Rio de Janeiro, Brasil.

E-mail: jujupegas@hotmail.com — celeste@kelman.com.br — adrianaramos.ufrj@gmail.com

Recebido em 10 de julho de 2014
Aprovado em 21 de outubro de 2014

Revista Educacdo Especial | v.28 | n. 52 | p.325-338 | maio/ago. 2015

Santa Maria
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial> 337



