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Abstract. The TEP (Tutorial Education Program) Soils: aggregating knowledge
from UESC's Agronomy and Geography courses (Santa Cruz State University),
since 2011, has held the Earth Science Workshop as a way of spreading
geosciences through experiments and models idealized to bring schoolchildren
to the object of study, the Earth. In order to evaluate the efficiency of the
referred methodology, questionnaires were applied to teachers before and after
the intervention. In general, a higher success rate was obtained after the
workshop was held, confirming this format chosen for the approach and
interaction as effective for the training of educators and later dissemination to
their students. This workshop is an important complementary tool for teaching
in Basic Education.

Resumo. O PET (Programa de Educacdo Tutorial) Solos: agregando saberes,
dos cursos de Agronomia e Geografia da Universidade X, desde o ano de 2011,
realiza a Oficina da Ciéncia da Terra como forma de difusdo das geociéncias
através de experimentos e maquetes idealizados para aproximar escolares do
objeto de estudo, a Terra. Objetivando avaliar a eficiéncia da referida
metodologia, questiondrios foram aplicados com professores antes e apos a
intervencdo. No geral, obteve-se maior indice de acertos apds a realizagcdo da
oficina, ratificando este formato escolhido para a abordagem e interacdo como
eficaz para a capacitagdo de educadores e posterior difusdo para seus
estudantes. Essa oficina constitui uma ferramenta complementar importante
para o exercicio docente na Educagdo Bdsica.

1. Introducao

O papel e atuacdo contemporaneo das escolas e dos meios de comunica¢io social na
divulgacgdo cientifica configuram-se de fundamental importancia. Para além das novas
teorias sobre esse tema, pode-se presenciar a atuacdo proativa e competente de
instituicdes de ensino e do campo mididtico na divulgagdo da ciéncia, pesquisas € projetos
universitarios. Houve grande transformacdo, inclusive proporcionada por projetos dos
grupos do Programa de Educacdo Tutorial — PET, como ja relatado nas pesquisas de
[Rosin, Gongalves e Hidaldo 2017; Peres et al. 2014; Martin 2005; Torina, Almeida e
Paula 2016; Rodrigues et al. 2014; Ferreira 2011; Walter 2010; Drebes 2012].

Cabe acrescentar, também, que trabalhos de [Bacich e Moran 2018, 2015; Amara
2019; Lazaro, Sato e Tezani 2018; Rothstein e Gongalves Santos 2017; Moran 2017,
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2015], ja apontaram uma série de desafios da educacdo contemporanea. Esses podem ser
enfrentados através das metodologias ativas, buscando sempre uma educacao inovadora
com abordagens tedricas e, principalmente, praticas. Nessa perspectiva, os estudantes
devem assumir papéis de protagonistas no processo educacional, onde a criatividade e a
colaboragao sao fundamentais.

z

Ainda, o ensino hibrido ja é uma realidade da educacdo contemporinea,
principalmente frente a recente conjuntura mundial. Nesse sentido, praticas
interdisciplinares tornam-se cada vez mais necessdrias, principalmente as relacionadas as
metodologias ativas nos diversos niveis de ensino, transformando o papel do docente
tanto no ensino presencial quanto no online e/ou offline. Esse “enlace” de experiéncias
pedagdgicas faz com que os profissionais da educacdo “reaprendam” a ensinar, agora,
intermediando o conhecimento com foco nos educandos.

Pressupostos de ensino-aprendizagem contemporaneos reconhecem a
superioridade do trabalho cooperativo em prover uma oportunidade de endossar e
encorajar pensamentos de alto nivel e processos de raciocinio, devido a interagdo social
[Trumper 2003]. Tem sido demonstrado, por exemplo, que a partir da utilizagdo de
materiais de baixo custo encontrados no cotidiano, é possivel propiciar aulas mais
atraentes e motivadoras, resultando em maior envolvimento dos estudantes na constru¢ao
do conhecimento [Souza, Andrade e Nascimento Junior 2008].

De fato, a educacao nao formal possui caracteristicas proprias quanto a autonomia
do visitante na busca do saber, o que favorece a ampliacdo e o refinamento cultural em
um ambiente capaz de despertar emog¢des que se tornem aliadas de processos cognitivos
dotados de motivacdo intrinseca para a aprendizagem [Pozo e Crespo 1998]. Com isso,
um novo campo da educacdo se estrutura: o da educacio ndo formal [Gohn 1999]. Nao
basta dizer, € preciso fazer e mostrar; € necessario sair de um processo de ensino formal
para um sistema de aprendizagem mais espontaneo onde a sala de aula seja apenas um de
seus elementos [Laburd, Carvalho e Batista 2001]. Essas teorias e concepgdes sao
dialogadas por Karling (1991), Vigotsky (1987), Zabala (1998), Piaget (1971), Moacir
(1996) e outros que sustentam uma postura diferente dos professores perante a educagao,
cujo uso dos recursos diddticos sdo fundamentais para dar sentido e significado aos
conhecimentos e saberes colocados a disposi¢cao dos estudantes.

Montenegro (2005) reforca essa ideia afirmando que, nos ensinos fundamental e
médio, os colegiais devem trabalhar com modelos s6lidos e com material visual. Dessa
forma, cabe ao educador buscar metodologias que motivem os escolares, debatendo
temdticas da realidade vivida por eles. Nesse sentido, faz-se necessdrio o uso de
metodologias didatico-pedagdgicas de ensino voltadas tanto para a Educagdo Basica,
como o trabalho desenvolvido por Policarpo, Fuhr e Librelotto (2019); quanto o Ensino
Superior [Jurgina et al. 2019].

O trabalho de Stefenon (2014) apontou que, a presenga de tematicas relacionadas
ao estudo de rocha, solo e relevo, portanto, das geociéncias, sdo escassas no curriculo
escolar. Quando presentes, sdo dialogadas por praticas tradicionais de ensino que ndo
despertam a curiosidade dos estudantes para esses temas que sdo tdo atuais e urgentes.
Conscientes dessa problemdtica e imbuidos no compromisso de difusdo da Ciéncia do
Solo, 0 PET (Programa de Educagao Tutorial) Solos: agregando saberes, da Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC, executa, desde 2011, um projeto de ensino, pesquisa e
extensdao denominado “Oficina da Ciéncia da Terra”. Tal acdo € fruto da constatagdo dos
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docentes das disciplinas iniciais ligadas a tematica das geociéncias/ciéncia do solo, bem
como da dificuldade vivenciada pelos estudantes dos cursos de Agronomia, Biologia e
Geografia da UESC em compreender os conteudos relativos ao meio fisico.

Segundo Amorim e Moreau (2003), o problema inicia-se no ensino basico pela
forma fragmentada, ndo sequenciada, resumida e equivocada que os temas referentes as
geociéncias sdo tratados nos livros didéticos. Para Lima (2002), existe uma inadequagao
das aulas ministradas sobre essas tematicas em consequéncia da propria formac¢do dos
professores nos cursos de licenciatura das universidades, como consequéncia, nao
executam a transposi¢ao didatica dos contetidos referentes ao meio fisico em suas praticas
docentes na educacao bdsica.

Assim, a Oficina da Ciéncia da Terra foi concebida para atender tanto estudantes
e professores dos ensinos fundamental e médio quanto universitarios, com o intuito de
conduzi-los a percepcdo de que existe uma inter-relacdo entre as quatro esferas que
constituem a Terra (atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera) e que elas atuam nos
processos de formacgdo e evolugdo dos solos. Com isso, aprimora-se e difunde-se o
conhecimento produzido sobre solo, essa infima por¢do do nosso planeta que, apesar de
corresponder a uma porcentagem muito pequena do raio da Terra (0,00003%), é a base
para a vida e, pouca atencdo tem sido dispensada a ele.

Para Paviani e Fontana (2009), “oficina € uma oportunidade de vivenciar situagcoes
concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetos pedagdgicos”.
Para as autoras, a metodologia da oficina, ao mudar o foco tradicional da aprendizagem
(cognigdo), possibilita a apropriagdo, constru¢do e produgdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva.

A presente pesquisa teve como objetivo propor um modelo de oficina na
abordagem dos contetidos de geociéncias e verificar se o formato escolhido para a
interagdo com os professores, por meio da utilizacdo de materiais didatico-pedagogicos,
foi uma metodologia de trabalho eficaz na capacitacio coletiva destes.

2. Metodologia

Foi utilizada a metodologia da oficina no processo de ensino-aprendizagem dos temas
relativos a Ciéncia da Terra.

As referéncias utilizadas na escolha dos temas para a oficina, materiais e
experimentos produzidos foram: Guia Pratico de Ciéncias: “como a Terra funciona”
[Farndon 1994], Decifrando a Terra [Teixeira et al. 2007], Manual Técnico de Pedologia
[IBGE 2015], 19 Li¢des de Pedologia [Lepsch 2011], Sistema Brasileiro de Classificacao
de Solos [Embrapa 2018]. Além dessas referéncias, o site do Programa de Extensdo
Universitéria Solo na Escola (UFPR), Programa de Extensao Universitaria Solo na Escola
(Esalq) e Projeto Solo na Escola (UFCG), também foram consultados. Cada uma dessas
referéncias embasaram a confec¢do de experimentos especificos da oficina, conforme
observado no Quadro 1.
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Quadro 1. Contribuicao das referéncias na elaboracao e montagem dos
experimentos da Oficina da Ciéncia da Terra

REFERENCIA EXPERIMENTO
Guia Pratico de Ciéncias: “como a | Maquete vulcao; Globo estrutura interna da Terra;
Terra funciona” Correntes de conveccdo; Maquete placas
tectonicas
Decifrando a Terra Magquete vulcao; Exposic¢ao tipos de rochas;

Globo estrutura interna da Terra; Correntes de
conveccao; Maquete placas tectonicas
Manual Técnico de Pedologia Tabuleiro cores do solo; Amostras das fragdes do
solo; Mini monolitos 3D de perfis de solos;
Monolitos de perfis de solos representativos da
Bahia
19 Licdes de Pedologia Intemperismo, Génese dos Solos e seus atributos;
Magquete uso e ocupagao do solo; Amostras das
fracdes do solo; Erosdo edlica

Sistema Brasileiro de Tabuleiro cores do solo; Mini monolitos 3D de
Classificacao de Solos perfis de solos; Monolitos de perfis de solos
representativos da Bahia
Programa de Extensao Magquete vulcao; Globo estrutura interna da Terra;
Universitaria Solo na Escola Magquete uso e ocupacdo do solo; Maquete placas
(UFPR) tectonicas; Erosdo eolica
Programa de Extensao Magquete vulcao; Globo estrutura interna da Terra;
Universitaria Solo na Escola Magquete uso e ocupacdo do solo; Maquete placas
(Esalq) tectonicas; Erosdo eolica

Projeto Solo na Escola (UFCG) | Maquete vulcdo; Globo estrutura interna da Terra;
Magquete uso e ocupacgdo do solo; Maquete placas
tectonicas; Erosdo edlica

Além das referéncias apresentadas anteriormente, os integrantes do grupo desenvolveram
e produziram maquetes contextualizadas as problematicas regionais de uso e ocupagdo
dos solos, bem como, adaptaram experimentos dos solos representativos do Sul da Bahia.

A oficina foi apresentada para um grupo de vinte professores da educagdo basica de
colégios publicos da microrregiao Ilhéus-Itabuna (Bahia). Com estes mesmos
professores, foram aplicados quarenta questiondrios no total, vinte antes e vinte apos a
interven¢do metodoldgica proposta.

Como forma de facilitar a compreensdo, a oficina foi montada seguindo uma ordem
cronoldgica de apresentacdo dos assuntos e foi subdividida em quatro eixos: Eixo 1 - O
planeta Terra e a sua dinamica; Eixo 2 - A litosfera e a formacao do solo; Eixo 3 - Os
solos se diferenciam em qué?; Eixo 4 - Uso e conservagao do solo.

2.1. Eixo 1 - O planeta Terra e a sua dinamica

A estrutura dindmica da Terra é baseada em caracteristicas de rigidez. Desta forma, ela
pode ser dividida em: litosfera, astenosfera, mesosfera e nucleo. Os equipamentos
preparados nesse eixo foram pensados para explicar de forma lidica as dinamicas destas
camadas.
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Os materiais didaticos confeccionados nesse eixo foram: globo terrestre adaptado,
experimento de correntes de convecgdo, vulcdo e maquete das placas tectOnicas. A
aplicabilidade desses materiais permite compreender a dindmica da Terra, enfatizando as
relacdes existentes entre 0s processos internos e externos da sua formacdo e que, a partir
do movimento das correntes de convecc¢ao, a litosfera fragmentada em placas tectonicas
se desloca e garante a renovagao das rochas. Os conteudos explorados nesse eixo foram:
estrutura interna da Terra, magmatismo, vulcanismo e tectonica de placas.

2.2. Eixo 2 - A litosfera e a formacao do solo

A litosfera é a camada da Terra compreendida entre a atmosfera e a astenosfera. Podemos
defini-la como a camada constituida pelas rochas da esfera terrestre, formada tanto pela
crosta continental quanto a oceanica. Nesse eixo, buscou-se representar como 0s
diferentes tipos de materiais de origem podem influenciar na génese dos solos.

Nesse eixo foram utilizados: caixas de rochas e minerais e experimento de intemperismo
quimico, com demonstragdo da reagdo quimica do 4cido cloridrico em rochas calcarias.
Ap6s as abordagens do eixo 1, buscou-se com estes materiais simplificar o entendimento
sobre os ciclos das rochas, permitindo a compreensao de como se processam as reagoes
de intemperismo quimico na transformac¢ao de um material resistente e cristalino em outro
fridvel, permedvel a d4gua e com capacidade produtiva. Os conteudos explorados nesse
eixo foram: petrologia e intemperismo.

2.3. Eixo 3 - Os solos se diferenciam em qué?

Um conceito oficial da ciéncia do solo é dado pela Embrapa (2018), que considera o solo
como corpos naturais, formados por partes sdlidas, liquidas e gasosas, contendo materiais
minerais e organicos e que se encontram no manto superficial do planeta, podendo conter
matéria viva, ser vegetados e ter sofrido modificacOes antrdpicas. Popularmente, ele é
conhecido como sendo “a terra”, aquilo em que pisamos; mas, sob o ponto de vista da
Geografia, é o espaco utilizado e transformado pelo homem e pelos demais seres vivos,
sendo, portanto, uma importante fonte de vida. Nesse eixo, apresentam-se materiais para
exemplificar os diferentes tipos de solos presentes no Brasil.

Nesse eixo confeccionou-se: mini monolitos com sequéncia de perfis representativos da
evolugdo do solo; experimento com ima demonstrando a eletropositividade dos solos
oxidicos; caixa de cores dos solos, onde enfatiza-se a diversidade de interagdo dos agentes
pigmentantes para determinac¢do da cor do solo e sua interpretacdo. O objetivo desse eixo
foi demonstrar como a génese do solo resulta em caracteristicas morfoldgicas, fisicas e
quimicas proprias e definidoras de cada classe e como as mesmas distinguem os solos.
Os contetddos explorados nesse eixo foram: fatores de formagdo dos solos, processos
pedogenéticos, composi¢do, atributos dos solos e variacdo do solo na paisagem.

2.4. Eixo 4 - Uso e conservacao do solo

A conservacgado do solo é um conjunto de principios e técnicas que visa 0 manejo correto
das terras, evitando a erosdo em todas suas formas. Seu objetivo € aproveitar a terra
através do uso sustentdvel. Assim, evita-se a degradacdo fisica, quimica e bioldgica do
solo. Nesse eixo, buscou-se sensibilizar os participantes da oficina sobre o correto uso do
solo e a importancia de sua conservacdo para manutencao da vida no planeta Terra.
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Elaborou-se nesse eixo: maquetes de uso do solo urbano, rotacdo de cultura, bacia
hidrografica e experimento dos processos erosivos. Objetiva-se com esses materiais
sensibilizar professores e estudantes sobre a importincia do uso sustentdavel do solo,
buscando técnicas de manejo que venham mitigar a degradacdo, além de enfatizar
questdes relacionadas ao planejamento urbano. Os conteidos explorados nesse eixo
foram: uso e ocupacgdo do solo, técnicas de conservacao do solo, hidrografia e erosao.

Parte das maquetes, amostras, experi€éncias e materiais apresentados nos eixos a priori
aqui elencados, sao exibidos na Figura 1.

Figura 1. Parte dos materiais didatico-pedagogicos confeccionados pelo PET
Solos da UESC e utilizados na Oficina da Ciéncia da Terra

A ] p—n

Legenda: A — Experimentos dos eixos 1, 2 e 4; B - Experimentos dos eixos 2,3 e 4;C
- Experimentos dos eixos 1, 3 € 4; D - Experimentos dos eixos 2, 3 e 4.
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3. Resultados e Discussao

A oficina foi apresentada para um grupo de vinte professores da educagdo basica de
colégios publicos da microrregido Ilhéus-Itabuna (Bahia). Os docentes lecionam as
disciplinas de Geografia, Biologia, Quimica, Ciéncias e Meio Ambiente em quarenta
escolas distribuidas em quarenta e um municipios na regido, totalizando cerca de dois mil
e seiscentos estudantes atendidos por esses profissionais.

Cabe ressaltar que, com exce¢do dos professores de Quimica e Biologia, os cursos
de formacdo universitdria dos docentes participantes, apresentam nos seus Projetos
Académicos Curriculares matérias relacionadas as geociéncias, logo, esses docentes
tiveram uma educac¢do académica voltada, também, ao conhecimento, por exemplo, das
disciplinas Geologia e Pedologia.

Para verificar se os materiais didatico-pedagdgicos confeccionados e utilizados na
oficina foram eficazes no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos, foram
aplicados quarenta questiondrios no total, vinte antes e vinte apds a intervencdo
metodoldgica proposta. As questdes foram elaboradas correlacionando-as com a estrutura
dos temas apresentados e ji citados anteriormente nesse trabalho. Os questiondrios
continham vinte e cinco questdes relacionadas as ciéncias da Terra com os seguintes
assuntos: origem do universo; estrutura interna da Terra; magmatismo; tectdnica de
placas; vulcanismo; petrologia; intemperismo; génese do solo; atributos diagndsticos dos
solos; Sistema Brasileiro de Classificagao de Solos; planejamento e uso da terra; questoes
ambientais. Apds todo o processo da intervenc¢do, os dados foram tabulados no software
Microsoft Office 365 Excel, com o intuito de facilitar o entendimento e a analise final dos
resultados da pesquisa.

Os resultados obtidos demonstraram que antes da intervencdo da oficina os
professores de Ci€ncias foram os que obtiveram um maior nimero de acertos nas questoes
relacionadas a ciéncia do solo, e, apds a apresentacdo, os docentes de Geografia,
demonstrando uma maior facilidade no entendimento dos contetdos relacionados a
Geologia e Pedologia. No geral, pdde-se constatar predomindncia de acertos entre 0s
docentes das outras matérias, apds a intervengao.

Além da influéncia da propria oficina, a formacdo superior dos profissionais
através das estruturas apresentadas nos respectivos Projetos Académicos Curriculares,
também pode ter colaborado no resultado da pesquisa. Ainda, como ja comentado a priori,
com excecdo dos professores de Quimica e Biologia, os docentes das outras matérias
possuem em suas formagdes académicas componentes de Geologia e Pedologia. Esse é
um fator importante, especialmente considerando a relevancia da experiéncia prévia nos
processos de aprendizagem. Nesse sentido, defende-se a inclusdo de disciplinas
relacionadas a ciéncia do solo nas matrizes curriculares dos cursos de Quimica e Biologia,
tendo em vista que conteudos como: a origem dos elementos quimicos; a composi¢ao
quimica do magma e da crosta terrestres; os organismos que agem como um dos fatores
de formacao dos solos; a importancia do solo para garantir a vida no planeta Terra; a
composicdo quimica dos diferentes tipos de rochas; os processos de intemperismo
quimico; a matéria organica que compoe o solo; processos pedogenéticos influenciados
pelas reagdes quimicas; a interacdo de fatores e processos quimicos e bioldgicos na
diferenciacdo dos solos na paisagem e consequentemente influenciando o uso e ocupagdo
destes, etc.; sdo comuns a essas ciéncias, justificando, assim, tal sugestdo de inclusdo dos
componentes nas estruturas curriculares académicas dos cursos.
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As questdes com menos acertos foram aquelas relacionadas as temadticas da
estrutura interna da Terra e magmatismo, contempladas pelo globo terrestre € o
experimento das correntes de conveccdo. As perguntas com maior nimero de acertos
foram as relativas a origem do universo e a tectonica de placas (apds intervencao). Estas
foram contempladas nos experimentos com maior apelo visual e cujos assuntos sdo
correlacionados a outros experimentos da oficina, tais como, estrutura interna da Terra,
vulcanismo e colecdo de rochas. O numero de acertos para cada uma das questoes, antes
e depois da realizagdao da Oficina de Ciéncia da Terra, pode ser verificado a seguir no
Quadro 2.

Quadro 2. Numero de acertos para cada uma das questoes, antes e depois da
realizacao da Oficina da Ciéncia da Terra

QUESTOES

12 2b 3¢ 4d Sd 6d 7d sd 9d 109 | 11 | 12¢ 13f

ANTES 191141 0 | 1019|1714 (13| 13| 4 | 9 |15] 15

APOS 20016 1 | 1320182017 14| 5 [10] 16| 16

QUESTOES

142 | 158 | 168 | 17" | 18" | 19" | 207 | 21' | 227 | 23" | 24" | 25F TOTAL DE ACERTOS (%)

ANTES 2012|1516 |13]2]|8|10]|18] 9 1 49,8

APOS S|4 (827|153 ]9 1120} 10 2 58,4

Legenda: Questdes relacionadas - Eixo 1: O planeta Terra e a sua dindmica —
Assuntos: 2origem do universo; bestrutura interna da Terra; cmagmatismo; dtectdnica
de placas; evulcanismo / Eixo 2: A litosfera e a formag&o do solo — Assuntos:
fpetrologia; sintemperismo; hgénese do solo / Eixo 3: Os solos se diferenciam em
qué? — Assuntos: iatributos diagnésticos; ISistema Brasileiro de Classificacéo de
Solos / Eixo 4: Uso e conservacao do solo — Assuntos: iplanejamento e uso da terra;
iquestdes ambientais.

Questdes relacionadas a origem do universo, tectonica de placas e solos obtiveram
100% de acertos apds a intervencdo da oficina. As perguntas com maior
discrepancia/diferenca entre o total de acertos antes e depois, foram as relacionadas as
temadticas da tectonica de placas.

Calculando a variacdo percentual de cada eixo, comparando o antes e o depois,
obteve-se 17,75% de média no eixo 1, 20% no eixo 2 e 12,5% nos eixos 3 e 4,
demostrando, assim, uma maior eficdcia nos experimentos da oficina confeccionados para
os assuntos relacionados a litosfera e a formacao do solo.

O trabalho de Locatelli et al. (2009) apontou que a maioria dos professores da
rede publica de ensino do Rio Grande do Sul e Santa Catarina afirmaram que ndo ha
capacitagdo sobre meio ambiente nos estados e que entre as experiéncias relacionadas a
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sustentabilidade, apenas poucos trabalham a temaética solo em sala de aula. Comparando
os resultados obtidos pelas autoras com os da presente pesquisa, pode-se constatar que,
analogamente as autoras citadas, as questdes com o menor numero de acertos foram
aquelas relacionadas a meio ambiente e sustentabilidade e solo, sinalizando a lacuna
existente.

Em trabalho de Dahmer e Nascimento (2014) as autoras constataram que 0s
professores de Geografia sdo um dos que mais trabalham e se envolvem nas acgdes
relacionadas ao meio ambiente nas escolas. Nesse sentido, apds a intervencdo desse
trabalho através da oficina, foram justamente esses profissionais que apresentaram os
melhores resultados.

4. Conclusao

Os materiais didatico-pedagdgicos confeccionados pelos discentes do grupo PET Solos
da UESC e apresentados para os professores da rede publica de Educagdo Basica, através
do formato escolhido de oficina para a abordagem e interagao, foram eficazes no processo
de ensino-aprendizagem, tendo em vista que, apds a andlise quantitativa, observou-se
maior totalidade de acertos apds a intervenc¢ao desse trabalho.

A prética da Oficina da Ciéncia da Terra como formato para a abordagem e
interagdo auxiliar no processo de ensino-aprendizagem se constituiu numa ferramenta
importante para o exercicio docente na Educacio Basica. A ideia posta em pratica através
desta pesquisa constatou, por meio dos resultados, que esse € um modelo educacional que
deve ser utilizado de maneira mais ampla nos diversos colégios publicos da microrregido
IThéus-Itabuna (Bahia). Além disso, a relevancia dos grupos PET na constru¢do do
conhecimento a partir da experiéncia reflexiva dos discentes, na integracdo entre
universidade e sociedade, na divulgacao cientifica, configuram-se como propulsores de
casos aptos a divulgacdo pelos meios de comunicacao, pois esses projetos sao de interesse
publico, logo, noticiaveis.
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