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RESUMO

Este estudo teve por objetivo compreender a circulacdo de discursos que mobilizam uma concepgao
sobre a relacdo entre a Quimica e a experimentacdo em um curso de Licenciatura em Quimica,
assumindo sua fun¢do de orientador de praticas e buscando problematizar seus efeitos na formagao de
professores e na Educacdo Basica. Foram empregadas bases tedricas e metodoldgicas da Andlise do
Discurso no processo de pesquisa, analise e construcdo do texto. A andlise aponta a emergéncia de
discursos que se pautam numa concepcao de que a Quimica é uma area essencialmente experimental
e que produz e reproduz praticas, seja na produ¢do do conhecimento quimico, seja nos processos de
ensino e aprendizagem, que tém como base fundamental a realizacdo de experimentos. Em rela¢do ao
ensino, essa concepcdo perpassa ideias que merecem mais problematizacdes, como a de que o
experimento por si ja é suficiente para a aprendizagem e de que a Quimica se aprende fazendo. Os
resultados apresentados neste trabalho evidenciam a importancia em se repensar praticas que sdo
naturalizadas nos cursos de formacao de professores de Quimica.
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ABSTRACT

This study aimed to understand circulation of discourses that mobilize a conception about the
relationship between Chemistry and experimentation in a Chemistry Degree course, assuming its role as
a supervisor of practices and seeking to problematize its effects on teacher education and Basic
Education. Theoretical and methodological bases of Discourse Analysis were used in the process of
research, analysis and construction of the text. The analysis points to emergence of discourses based on
a conception that Chemistry is essentially an experimental area and that produces and reproduces
practices, whether in production of chemical knowledge, or in teaching and learning processes, which
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are fundamentally based on achievement of experiments. In relation to teaching, this conception runs
through ideas which are possible to problematize, such as that of experiment itself is enough for learning
and that Chemistry is learned by doing. The results presented in this work show the importance of
rethinking practices that are naturalized in the chemistry teacher training courses.

Keywords: Teacher education; Experiment; Chemistry teaching

1 INTRODUCAO

A area da Quimica geralmente esta associada a experimentacdo e a realizacao
de experimentos, sejam eles no desenvolvimento de pesquisas inovadoras que buscam
superar o0 conhecimento ja existente, sejam para ratificacdo, comprovacao,
demonstracdo de conhecimentos validados. Essa relagdo entre os conhecimentos
quimicos e a experimentacdo também é evidenciada no campo do ensino da Quimica
(SILVA et al., 2012; QUADROS et al., 2011; GONCALVES, 2009; TOMAZI et al., 2009;
MESQUITA; SOARES, 2008). Seria a Quimica uma area do conhecimento essencialmente
experimental? Como essa relagdo aparece em programas de formacdo de professores
de Quimica? A partir desses questionamentos, desenvolvemos, neste estudo, uma
pesquisa junto a professores do ensino superior, propondo algumas discussdes com o
fim de entender que discurso sobre essa relacdo Quimica/Experimento esta presente
na formacao de professores de Quimica e de que modo eles orientam as praticas
docentes.

A pesquisa foi realizada com um grupo de professores que ministram aulas em
disciplinas experimentais no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), além da anadlise do Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Quimica (PPC) e um grupo disperso de textos produzidos no campo da
Educacdo e da Educacdo Quimica. Utilizamos como referencial tedrico-metodolégico a
Analise de Discurso tendo como base as compreensdes de Michel Foucault (2016),
sendo empreendido o trabalho de tematizacdo de documentos (MARIN-DIAZ, 2009;
PASTORIZA; DEL PINO, 2017). A Analise de Discurso e a organizacao dos ditos sobre
experimentacdo que circulam no Ensino Superior, neste caso especificamente no curso

de formacao de professores de Quimica, nos permitem identificar algumas tematicas
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em que ha uma intensa a¢do do discurso. Uma dessas tematicas, que abordaremos
neste texto, é justamente o modo como é compreendida essa relacdo entre
conhecimentos quimicos e experimentos, o que implica em um modo de compreender
a propria Quimica.

A andlise das falas dos professores e dos documentos mostrou que ha um
discurso que caracteriza a Quimica como uma aula experimental e que este discurso
também esta presente nos cursos de formacao de professores de Quimica. O modo
COmO O curso esta organizado assim como as praticas docentes produzem e
reproduzem situacdes que reforcam o experimento como base na producdo do
conhecimento quimico. Nas se¢des seguintes discutimos acerca de alguns elementos

que embasam nossa proposicao.

2 O EXPERIMENTO COMO BASE NA PRODUGCAO DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO

As abordagens que a area da Quimica apresenta em relacao a producdo dos seus
conhecimentos, assim como no processo de ensino e de aprendizagem, produzem e
reproduzem um discurso que coloca em evidéncia, durante esses processos, a
experimenta¢do. Os experimentos estdo, geralmente, diretamente ligados aos
desenvolvimentos que ocorre no campo cientifico da Quimica. Alguns estudos
apontam haver uma naturalizacdo dessa relacdo intrinseca entre Quimica e
experimentacdo, seja na pesquisa com viés no desenvolvimento conceitual e
tecnoldgico da Quimica, seja na area da Educacgdo, que resultam por constituir um
campo cientifico essencialmente experimental (GONCALVES, 2009; TOMAZI| et al. 2009;
LENOIR, 2004; LATOUR; WOOLGAR, 1997).

As ideias de que a producdao dos conhecimentos na area das Ciéncias se da
essencialmente em laboratérios e, principalmente, por meio da realizacdo de
experimentos foram questdes de estudos de pesquisadores como Latour e Woolgar

(1997), que investigaram como o conhecimento é produzido em um laboratério, e
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Lenoir (2004), que propds uma discussao acerca da constituicdo de uma disciplina

cientifica. Para Lenoir (2004, p. 40):
o objetivo da experimentacao € criar fendmenos puros isolados, de uma
forma confiavel e repetivel, usando a aparelhagem e as técnicas
tornadas disponiveis por nossa cultura técnica corrente. Fenémenos
como o efeito Hall, o efeito Josephson, o efeito Faraday, inclusive lasers
e masers, argumenta Hacking, ndo existem fora da aparelhagem e dos
arranjos do laboratério. O que existe na natureza é a complexidade. Nos
analisamos essa complexidade produzindo nesse laboratério
fendmenos puros, isolados. O contexto pratico do laboratério e da

cultura da vida de laboratério €, dessa forma, essencial a producdo de
conhecimento.

A experimentacdo, apontada na analise do autor como base para a producdo do
conhecimento nas Ciéncias, se utiliza de equipamentos sofisticados para produzir e
reproduzir experimentos que se diferem dos fendmenos naturais. I1sso, de certo modo,
produz uma compreensao de que os conhecimentos quimicos, produzidos em
laboratério, estao distantes do que acontece na sociedade, e por isso, esses
conhecimentos sao isentos, neutros. Embora, tanto Lenoir (2004) quanto Latour e
Woolgar (1997), coloqguem em discussao a visao de que a Ciéncia tem sua base
construida na experimentacao, o que da um carater experimental a area, eles também
defendem e trazem elementos que ddo a area aspectos que vao além de questdes
inerentes ao laboratério, que colocam em acao questdes sociais, politicas, econdémicas
e técnicas. Eles colocam em xeque a ideia de que as disciplinas que constituem a area
das Ciéncias sdo construidas de forma isolada, isenta de juizo de valores, em um
laboratério. Ao descreverem o0s processos de constituicdo de uma area de
conhecimento apresentam elementos que mostram uma area do conhecimento sendo
constituida, modificada, reproduzida dentro de uma formacgao discursiva, e, portanto,
sofre os efeitos de um discurso que nao se limita ao espac¢o do laboratério, mas que se
dispersa, que produz e sofre os efeitos de questdes sociais, éticas, econdmicas, etc.

O entendimento de que os experimentos sao a base para a producdo dos
conhecimentos quimicos também estdo dispersos no campo da Educacdo. A ideia de

uma Quimica ligada a realizacdo de experimentos, a realizacao de um método cientifico,
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também estad presente em livros didaticos de Ensino Superior. Por exemplo, Atkins e
Jones (2012, p. F2), ja no inicio do livro, na secdo “Como se faz a ciéncia”, dizem que “os
cientistas perseguem ideias por um caminho mal definido, mas eficiente, chamado
frequentemente de método cientifico”, e que esse método é desenvolvido em uma
sequéncia de etapas, sendo que, “o primeiro passo &, com frequéncia, a coleta de dados
a partir de observacBes e medidas. Essas medidas geralmente sdo realizadas em
amostras pequenas, representativas do material que queremos estudar”. Nesse
sentido, é possivel afirmar que uma das etapas do método cientifico € a realizacao de
experimentos. A tentativa de socializacdo de determinados conceitos quimicos nas
midias, especialmente as televisivas, também reproduzem a descoberta cientifica
associada a laboratérios e a realizacdao de experimentos (TOMAZI; PEREIRA, et al., 2009;
MESQUITA; SOARES, 2008).
Seguindo a mesma légica, de colocar a Quimica como uma area que depende da
experimentacao, Giordan (1999, p. 44) diz que:
A elabora¢do do conhecimento cientifico apresenta-se dependente de
uma abordagem experimental, ndo tanto pelos temas de seu objeto de
estudo, os fendmenos naturais, mas fundamentalmente porque a

organizacdo desse conhecimento ocorre preferencialmente nos
entremeios da investigacao.

No entanto, embora essa percepcao esteja difundida no campo da Educacao
Quimica, autores como Goncalves (2009) e Tomazi et al. (2009), por exemplo, criticam
um ensino de Quimica centrado essencialmente em um modelo empirista, que tem
como base da producdo dos conhecimentos a observacdo e a realizacdo de
experimentos. Para os autores, um ensino da Quimica fundamentado essencialmente
pela experimentacdo, desconsiderando o papel das teorias no processo de
desenvolvimento da area, pode difundir uma ideia de que é apenas por meio das
atividades experimentais que os conhecimentos cientificos sdo produzidos.

As criticas sao direcionadas ao modelo que centraliza o processo ensino e de
aprendizagem na experimentacdo, na compreensao de que o experimento por si ja é

suficiente para que o aluno aprenda os conceitos. Outras propostas buscam articular
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a atividade experimental a outros elementos considerados essenciais. Johnstone (1982),
por exemplo, propde que o0 ensino e a aprendizagem sdo potencializados na articulacao
dos trés niveis de compreensdo da Quimica, o macroscépico, 0 submicroscopico e o
simbdlico. No mesmo sentido, Mortimer, Machado e Romanelli (2000) propdem o0s
conceitos de fenomenoldgico, conceitual e representacional. O experimento possibilita
a observacdo dos efeitos fendmenos macroscépicos da Quimica. Embora o
experimento ndo seja utilizado de modo isolado, ele continua sendo essencial no
entendimento e na aprendizagem dos conceitos quimicos.

Os elementos apresentados até aqui indicam haver uma concepc¢do ja difundida
de que o experimento é a base na produc¢do do conhecimento quimico, assim como
nos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, na sequéncia do texto,
buscamos entender, a partir do discurso disperso em um curso de Licenciatura em
Quimica, se esta concepcdo também circula na formacao de professores e possiveis

efeitos que ela produz.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como 0 nosso interesse neste estudo esta direcionado ao discurso presente nos
cursos de formacdo de professores de Quimica, optamos por utilizar como aporte
tedrico metodoldgico elementos da Analise de Discurso a partir das compreensdes de
Michel Foucault (2016, 2014) e outros autores (PASTORIZA; DEL PINO, 2017; MARIN-
DIAZ, 2009). As no¢Bes de discurso que orientam esta pesquisa podem ser organizadas
em um grupo de conceitua¢des depreendidas dos estudos de Foucault (2016, 2014)
como: i) a necessidade de entender o discurso como pratica, pois o discurso produz
efeitos nas a¢bes sociais ao mesmo tempo em que é produzido, modificado, excluido
pelas acdes sociais; ii) a atribuicdo de uma temporalidade ao discurso, ja que ele produz
e é produto de uma pratica desenvolvida no nivel social que corresponde a uma
determinada época, relacdes, conjunturas temporalmente localizadas; iii) o nivel da

dispersao de acontecimentos propria ao discurso, uma vez que o discurso ndo é algo
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que se possa encontrar numa unidade, pelo contrario, ele sé pode ser compreendido
num conjunto de acontecimentos dispersos que se relacionam e que seguem certas
regras de formacdo e; iv) a evidenciacao da relacao intrinseca entre o discurso e o
enunciado, porque o discurso, nessa perspectiva, € posto como um conjunto de
elementos que se apoiam em um mesmo sistema de formagao, num mesmo conjunto
restrito e raro de enunciados.

A producado de dados para a analise se deu a partir de trés grupos de materiais:
(i) uma entrevista semiestruturada com professores das disciplinas experimentais no
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pelotas, (ii) as trés
ultimas versdes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e (iii) um conjunto de
documentos diversos.

O primeiro foi composto por entrevistas com professores que ministraram
disciplinas experimentais no curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) nos ultimos dois anos. Esses professores sao responsaveis
pela organizacdo e desenvolvimento das aulas ditas “experimentais” no curso de
formacdo de professores de Quimica. A escolha deste grupo de professores se deu a
partir da compreensao de que o sujeito € uma funcao subjetiva, a qual “é uma funcao
vazia, podendo ser exercida por individuos, até certo ponto, indiferentes, quando
chegam a formular o enunciado” (FOUCAULT, 2016, p. 113). Sendo assim, o que €
preciso analisar ndo é a relacdo entre o sujeito e o que ele disse, mas a posi¢cdo que
esse sujeito ocupa em determinado enunciado. Assumir a posicao docente como uma
funcdo subjetiva possibilita trabalhar seus ditos e posicdes a partir da nocdo de
producdo do discurso. Assim, o discurso analisado ndo pertence ao professor,
individuo, mas a funcdo subjetiva professor. Participaram das entrevistas oito
professores que foram identificados no decorrer da analise por P1, P2...P8. Todos eles
receberam e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

O segundo grupo é formado pelas trés ultimas versdes do Projeto Pedagdgico
do Curso (UFPel, 2016, 2013, 2009). Esses documentos orientam a organizacdo dos

cursos de formacdo de professores de Quimica, por isso, além de serem produzidos
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dentro de discursos que legitimam as ac¢fes e a organizagdo dos cursos, também
reproduzem discursos ja consolidados articulando diferentes niveis da ac¢dao do
discurso, como o discurso legal, o discurso institucional, dentre outros niveis da
construcao discursiva.

O terceiro grupo de materiais foi constituido por um conjunto de documentos
diversos (artigos académicos produzidos no campo da Educacdao Quimica, livros
didaticos, documentos oficiais, textos jornalisticos, dentre outros). Este grupo permite
evidenciar a dispersao do discurso e a evidenciacdao de um espaco de diferencia¢ao
(FOUCAULT, 2016) daquele conjunto de sujeitos, praticas e temporalidades da
formacdo em Quimica do Ensino Superior. Tais materiais diversos nao foram
sistematicamente reunidos, mas discursivamente organizados, sendo essas
publicacbes buscadas de modo a tensionar os elementos que foram sendo constituidos
nas analises dos dois primeiros conjuntos de materiais.

Os monumentos selecionados para analise foram decompostos em unidades,
ou trechos, os quais apresentavam elementos considerados por ndés, analistas,
importantes e significativos a acdo do discurso. Da articulacao dessas unidades e de
seu tensionamento com o campo de diferenciacdo, foram constituidas tematicas
(PASTORIZA; DEL PINO, 2017; MARIN-DIAZ, 2009), as quais sdo um modo possivel de
organizar a dispersao do discurso por meio de uma légica, coeréncia ou modo de sua
acao. De modo esquematico, a sistematizacdo da analise empreendida sobre tais

materiais esta apresentada na Figura 1.
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Figura 1- Sistematizacdo do processo de analise

Ed.
Quim,

Tematicas

Fonte: Autoria prépria, 2021

4 O EXPERIMENTO E O APRENDER QUIMICA

Ao discutir alguns dos pontos que foram sendo evidenciados durante as analises,
nas falas dos professores, nos PPCs, assim como no campo da Educacdao Quimica,
surgiram elementos que nos permitiram delinear um modo de ver a Quimica no Ensino
Superior que a caracteriza como uma area que baseia a producdo do conhecimento,
fundamentalmente, pela experimentacao.

Um primeiro ponto que emerge na fala dos professores e que permite entender
o0 eles pensam em relacdo a importancia da experimenta¢ao na Quimica foi a resposta
que deram ao serem questionados sobre a possibilidade de um curso de licenciatura
ser desenvolvido sem aulas experimentais. Todos afirmaram nado ser possivel ou que
seria inadequado. Isso significa que para ter uma boa formacgdo na area da Quimica,
mesmo na licenciatura, é preciso ter contato, aprender, experienciar o laboratério e as
atividades experimentais. A fala dos professores pde em destaque uma Quimica que
apresenta necessidade da experimentacdo. Esse modo de pensar acerca da Quimica
também se evidencia em trechos das falas como:

Bom, na minha visdo, eu acho que a aula experimental é a aula aonde o

aluno vai se descobrir como quimico. Claro, na quimica, porque ele tem
a condicao de ter um tato, de executar as coisas (P2).
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Eu quero que eles aprendam o porqué das coisas. Porque na quimica
tem muita essa coisa de fazer abordagem na teoria, mas na pratica nao
sabe o porqué das coisas. Eu acho que o grande objetivo da aula
experimental é saber o porqué, é descobrir o porqué das coisas (P3).

[Sem] A experimentacdo ndo tem como, por que a area da quimica,
embora vocés trabalhem com a licenciatura, tenham uma visdo um
pouco diferente em relacdo a parte pedagogica e tudo mais e tal, mas a
area de quimica de um modo geral ela é uma area experimental né. [...]
Primeiro veio a pratica. A teoria nasceu tudo em funcdo de tentar
explicar o que se observava no laboratério. Entdo na area de quimica
ndo tem jeito, a experimentacao é fundamental, sem ela vocé ndo vai ter
uma formacao sélida, de um bom profissional na area da Quimica (P5).

O que se evidencia sao elementos que indicam a existéncia de uma Quimica
dependente da experimentacdo. Falas como a do professor P5, de que primeiro veio a
pratica e que a teoria veio para explicar o que era observado, marca um argumento
historico, como se pelo fato de, em algum momento ter sido assim, que deva sempre
ser assim. S3o elementos presentes no discurso, de um modo de compreender a
Quimica, que nao é questionado.

Também ha a compreensao de que é no laboratério que a Quimica ocorre.

E tentar trazer para o laboratério, tentar trazer aquilo que o aluno sé
ouviu falar, para ele poder ver. Entdo, a parte do laboratério €
fundamental. Eu acho mais importante até do que a teoria, porque é
claro, por ser mais demorado a gente acaba tendo mais tempo, porque

muitas rea¢des sao bastante demoradas, mas eu acho que € ali que tu
vé a quimica acontecendo (P5).

A funcdo [do laboratério] de ver as coisas, de tocar, de sentir o cheiro e
de ver como essas coisas que vocé so faz no papelzinho, ndo sabe o que
acontece. Se vocé escreve uma reacao isotérmica tu vai saber o que
acontece (P7).

Dessa forma, o espaco do laboratorio e a realizacao das atividades experimentais
sao compreendidos como o local e o momento em que a Quimica ocorre de fato. Esse
modo de pensar sobre a disciplina, aliado a fala do professor P7, de que é apenas na
teoria ndo é possivel saber o que realmente acontece nos processos quimicos,
evidencia outro elemento: o de que ela s6 é aprendida quando é trabalhada, vista,

percebida, por meio da experimentacdo. Reforca-se a existéncia de uma Quimica que
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se faz experimental. Nesse sentido para aprender ou compreender 0s conceitos, €
preciso fazer, tocar, cheirar, desenvolver as atividades na pratica. Esse modo de pensar
na e sobre a Quimica, embora ndo seja problematizado, esta dito efetivamente.
A quimica é algo extremamente palpavel, se vocé, eu acredito que se
vocé nado tocar, vocé ndo conhecer, vocé nao fazer o experimento, fica
muito abstrato. Entdo na parte da quimica, eu acredito que ndo [é
possivel ter um curso de quimica sem aula experimental], mesmo na

licenciatura ali eu acho que o pessoal tem que ter a parte experimental
pra auxiliar na formacgao do aluno (P2).

Ter contato com a vidraria, entrar no laboratdrio, usar um EPI, saber
como manipular um reagente né, saber pipetar, saber como determinar
0 menisco, ou mesmo fazer umas reacfes simples, entdo isso tudo €
importante, mesmo quem vai ministrar so teoria dali por diante (P1).

Fica evidente a compreensdo de que na Quimica é preciso ir para o laboratério
fazer as atividades experimentais. Os experimentos, como discutido anteriormente,
sdo vistos como a base da producdo dos conhecimentos quimicos, por isso, €
compreensivel que haja o entendimento de que, se tratando de aprender Quimica, seja
necessaria a vivéncia em laboratério. Esse modo de ver a Quimica ndo so esta presente
nos cursos de formacdo de professores, como produz efeitos no modo como esses
futuros professores, quando atuando na Educacao Basica, pensam 0s processos de
ensino e de aprendizagem. Silva et al. (2012, p.142) ao desenvolverem pesquisa junto a
professores dos anos iniciais da Educacdo Basica, destacam que estes professores
acreditam que:

[...] a atividade experimental possibilita a aprendizagem porque os
alunos estardo fixando melhor os conteudos, por meio da acao fisica
sobre os objetos. Nesse mesmo sentido, alguns docentes acreditam que

a atividade experimental auxilia na aprendizagem porque os alunos
estardo tocando, mexendo, visualizando os objetos.

Embora no campo da Educac¢ao Quimica ainda seja possivel evidenciar um
discurso que valoriza o aprender fazendo como um dos elementos fundamentais na
aprendizagem, por exemplo, quando ha proposicdo de que é o préprio aluno quem
deve desenvolver as atividades experimentais (MORI; CURVELO, 2017), também é

possivel evidenciar nessa area, e de forma mais intensa, um discurso que critica a

Ci. e Nat., Santa Maria, v.43, e5, 2021



12 | “A Quimica é uma area experimentall”: discursos sobre a experimentagdo em um curso...

aprendizagem apenas pela pratica ou que se aprende apenas por estar efetivamente
desenvolvendo a atividade. Basoli (2014) considera o aprender fazendo ou o descobrir
aprendendo como um dos mitos relacionados ao aprender Quimica. Para a autora nao
se trata apenas de desenvolver as atividades experimentais, mas sim do modo como
elas s3o desenvolvidas e dos objetivos tracados. E importante destacar que pensar a
Quimica como uma area essencialmente experimental e que, por conta disso, “se
aprende fazendo” pode produzir uma compreensao de que desenvolver a atividade
experimental, por si s6, ja é suficiente para que ocorra a aprendizagem.

O modelo empirista de ensinar a Quimica, cuja atividade experimental é
considerada a base da produc¢do do conhecimento também é criticado no campo da
Educacao Quimica. Para Gongalves (2009) e Tomazi et al., (2009), um ensino da Quimica
fundamentado essencialmente pela experimentacdo pode produzir concepcdes
incoerentes sobre o desenvolvimento das Ciéncias, por exemplo, difundir a ideia de
gue é apenas por meio das atividades experimentais que os conhecimentos cientificos
sdao produzidos. Nesse mesmo viés, outros autores (GALIAZZI; GONCALVES, 2004,
HODSON, 1994) também tém pensado em diferentes propostas de ensino que utilizam
como estratégia didatica a experimentacdo, assim como outras metodologias que
podem ser utilizadas para potencializar o ensino da Quimica e que permitem
guestionar essa concep¢ao de que a experimentacdo € o Unico modo de ensinar e
aprender efetivamente a Quimica (GALIAZZI; MORAES, 2002). As discussdes destes
autores, que criticam e buscam superar esse modo de ver a constituicdo da Quimica,
reforcam, colocam em movimento e ajudam a evidenciar um discurso que da a Quimica
um carater experimental. O proprio movimento de se opor ou tencionar um discurso
produz elementos que ajudam a evidencia-lo.

E importante destacar que compreender a Quimica como uma 4rea
experimental e que por isso “se aprende fazendo”, produz efeitos nos cursos de
formacao de professores, assim como na maneira como esses professores atuardo na
Educacao Basica. Produz uma compreensao de que a atividade experimental, por si so,

ja é suficiente para a aprendizagem. Mais do que isso, forma uma compreensado de que

Ci. e Nat., Santa Maria, v.43, e5, 2021



FROZZA, E.; PASTORIZAI, B.S. | 13

nunca sera uma “quimica”, ou nao sera “suficientemente quimico” o processo que nao
for experimental. Nesse sentido, cabem questionamentos como: sob essa perspectiva,
alguém que trabalhe com a pesquisa aplicada em Quimica e que se valha de modelos
computacionais como, por exemplo, algumas pesquisas em fisico-quimica teodrica,
comporiam o que se entende ser “quimica”? Ou, ainda, num curso como o estudado,
por meio da analise dos PPCs, nos quais ha um conjunto de disciplinas tedricas de uma
area para, posteriormente, ser apresentada uma (e somente uma) disciplina
experimental dessa mesma area, implicaria em um estudo com “menos quimica”?
Dessas perguntas, vale olharmos para a escola: assumindo que na grande maioria das
vezes nao ha a realizacdo de processos experimentais, em funcdo de uma série de
limitacBes ou desafios presentes no espac¢o da escola, essa aula de Quimica nao seria
suficientemente Quimica? Ou melhor: pensar, falar, escrever esquematizar conceitos
quimicos, ainda que num sistema de quadro e giz ou no caderno, ndo é estar fazendo
Quimica? Problematiza¢bes como essas nos levam a perceber a limitagdo que pode ser
a reducdao de todos os aspectos de uma area como a Quimica a questdo da
experimentacdo. Isso porque tais limita¢des e redug¢des que se produzem ndo param
em determinado ponto final, mas se reforcam e atualizam em um processo de
producdo das compreensdes sobre essa area e seus sujeitos. Por exemplo, esse modo
de pensar forma posicdes subjetivas em um discurso, nas quais se inserem os alunos
da graduacao. O sujeito professor que é constituido nesse campo discursivo ira pensar
e desenvolver, quando possivel, suas aulas experimentais na Educacdo Basica, ou
mesmo no Ensino Superior, centrada na realizacdo do experimento, desconsiderando
outros elementos tidos pelo campo da Educacdao Quimica como fundamentais para o
ensino e para a aprendizagem, ou negando outros aspectos da propria producado do
conhecimento quimico. Como 0s sujeitos estdao imersos nesse campo discursivo,
provavelmente irdo reproduzir o modo de pensar e trabalhar com a Quimica que se
apresenta no Ensino Superior, assim como as praticas postas em acdo e que se alinham
a esse discurso de uma Quimica reificada, cientifica e que sdo naturalizadas quando se

pensa a area.
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A dispersdo desses discursos se estende as midias. Tomazi et al. (2009) e
Mesquita e Soares (2008) desenvolveram pesquisas cujo objetivo era identificar como
a Quimica é representada nas midias, principalmente na televisava, e evidenciaram que,
geralmente, ela estd associada a laboratdérios, a atividades experimentais e a utilizacao
de um método cientifico. O que se percebe é a reproducdo de um modo de
compreender a Quimica, de onde ela ocorre e por quais meios ela é desenvolvida,
ressaltando a Quimica como uma ciéncia essencialmente experimental.

Embora, na area da Educa¢do Quimica, haja uma tendéncia em se colocar em
acao um discurso que critique alguns elementos que ddo a Quimica um carater
experimental, como, por exemplo, um modelo de ensino empirista, nela também ha a
compreensdo de que a aprendizagem do conhecimento quimico se organiza por meio
da investigacao de fendmenos naturais, que nada mais é que um modo de abordar a
experimentacdo. A utilizacdo de experimentos que abordem ou que estejam
diretamente relacionados ao cotidiano do aluno sao temas de diversos trabalhos no
campo da Educacao Quimica (KRAISIG; BRAIBANTE, 2017; SILVA et al., 2012; SARTORI et
al., 2013). Nesse caso, o que se deseja é a realizacdo de experimentos que estejam
muitos mais proximos a realidade dos alunos em detrimento aos que remetem a
utilizacao de laboratérios sofisticados e ao uso de reagentes que os alunos nao tém
contato.

Os elementos destacados nos permitem visualizar campos que se distinguem no
modo de pensar e desenvolver a Quimica. Um campo que sistematicamente fala de
uma ciéncia reificada, que aborda conhecimentos especificos produzidos em
laboratoérios equipados e outro que traz uma proposta (ndo necessariamente realizada
diretamente na cotidianidade, mas que se destaca por marcar um outro espag¢o) que a
todo o tempo remete a uma simplificacdo, a elaboracdao de experimentos que utilizem
materiais mais proximos ao cotidiano dos alunos e que possam, a partir deles, propor
problemas reais, se distanciando de uma abordagem que envolva apenas o

conhecimento reificado.
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Cada um desses espacos produz modos de se pensar na aprendizagem e no
ensino de forma distinta, mas marcam uma experimenta¢do imanente a Quimica.
Também colocam em tensionamento o discurso que circula no curso de formacao de
professores com o discurso que apresenta um desejo de uma determinada pratica
docente, essencialmente para a Educacao Basica. Os professores, em sua constituicdo
profissional (subjetiva), tém desenvolvido na Educacdo Basica modos de trabalho que
costumeiramente, se tratando do processo experimental, replicam modos muito
proprios da Educag¢ao Superior - ainda que haja toda uma produg¢do a respeito das
limitacBes dessa proposta sendo discutida no campo da Educacdo e da Educagao
Quimica. Isso esta presente porgue, mesmo que essas areas digam que ha outros
elementos “fundamentais a aprendizagem”, no Ensino Superior, mais especificamente
nas disciplinas experimentais, se evidencia uma falta dessa preocupacao, pois, neste
espa¢o, o objeto ndo € o ensino ou O sujeito, mas o conhecimento quimico, o
conhecimento reificado. Por outro lado, no espaco da Escola Basica, atualmente esta
muito mais presente a formacdo dos sujeitos escolares como objetivo. Essa diferenca
de fase encontrada entre um espaco e outro permite, no processo de formacao
docente, a producdao de um sujeito docente que, por também se constituir na
conjuntura de um discurso do Ensino Superior de Quimica que tem por mote o
conhecimento, tendera a reproduzi-lo no espaco da escola - e os efeitos disso sao
dissonancias entre as objetivacdes e as proposi¢cdes de cada um desses diferentes
espacos.

Nesse sentido, a partir de um discurso que delimita uma experimentacdao que
ndo é problematizada, que tem como funcdao mostrar aos alunos a Quimica
acontecendo e apresentar conceitos reificados, surge elementos que permitem
evidenciar uma tendéncia nas propostas de desenvolvimento de atividades

experimentais: a comprovacao de teorias.
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5 AS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS COM OBJETIVO DE COMPROVAR
TEORIAS

A ideia de uma Quimica reificada, que busca dar sentido, tornar concreto os
conceitos abstratos por meio da experimentacdo e que ignora outros aspectos da
constituicdo desse proprio campo, também produz acdes e praticas que nos ajudam a
evidenciar um discurso que tem nas atividades experimentais uma ferramenta para
comprovar as teorias. Esse modo de pensar sobre a Quimica e a experimentacao é
visivel ou visibilizavel (DELEUZE, 2005) nas falas dos professores entrevistados e nos
documentos analisados. Uma das formas de mapear o discurso sobre a
experimentacdo € analisar como ele é posto em pratica, ou seja, como as propostas de
atividades experimentais sdo desenvolvidas. Nesse sentido, buscamos nas falas dos
professores elementos que nos permitissem compreender e evidenciar alguns desses
elementos.

Uma dessas praticas € a utilizacdo de apostilas com roteiros estruturados para
orientar a acdo dos alunos durante as atividades desenvolvidas. Dos professores
entrevistados, todos disseram utilizar apostilas com roteiros estruturados dos
experimentos a serem desenvolvidos durante a disciplina. Um dos motivos para a
utilizacdo de roteiros é a compreensao, por parte dos professores, de que os alunos
precisam ter algo para se orientarem.

A anadlise quimica envolve varias etapas, entdo se ele nao souber qual
etapa, ele pode cometer erros né. E extremamente importante ter um

material de apoio, que é esse material fisico ai, esse roteiro, entao ele
tem que ter (P5).

E muito dificil a gente dar uma aula que n3o seja baseada sé nos guias.
Por qué? Pra eles iniciarem né, vocé sempre tem que partir de alguma
coisa, porque na verdade uma metodologia de uma pratica, nada mais é
do que uma receita de bolo né (P3).

Comparar os procedimentos experimentais a uma receita de bolo significa que
o aluno apenas vai reproduzir uma sequéncia de procedimentos ja estabelecidos e que,

quando seguidos corretamente, obtera um resultado que ja é esperado, ou seja, se 0
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resultado obtido for efetivamente o que esperado significa que a teoria esta certa, foi
comprovada. Se o resultado nao for o esperado, o experimento precisa ser refeito,

como aponta o professor P1:

"Eu gosto de ver se eles tiveram o resultado esperado também. Como
sdo cinco grupos, 15 alunos no maximo, eu consigo acompanhar os
resultados esperados também para a pratica, e, se ndo deu o resultado
esperado, eles repetem".

O experimento assume a fun¢do, ndo menos importante no discurso, de repetir
sistematicamente procedimentos e comprovar teorias e conceitos propostos por
cientistas. E importante frisar que a utilizacdo de roteiros definidos ndo significa
garantia de uma pratica que visa a comprovac¢ao da teoria, pois, é possivel utilizar
roteiros que auxiliam na problematizacdo dos conceitos (SUART, MARCONDES, 2009).

Quando os professores foram questionados sobre a produ¢dao do material que
é utilizado nas aulas, os roteiros emergiram como ponto central, e a maioria afirmou
utilizar sempre os mesmos, até mesmo para cursos diferentes. O argumento para essa
pratica envolve basicamente a ideia de que os experimentos utilizados ja sao
consolidados e, dessa forma, compreende-se que sao suficientes para trabalhar os
conteudos, como indica a fala do professor P5:

“[...] entdo a gente ja ndo desenvolve, vamos dizer assim, procedimentos, como
sao procedimentos que ja foram estabelecidos, ja sdo consolidados e consagrados na
analise quimica né".

Esse modo de olhar para os experimentos, como algo que ndo precisa de
modifica¢des ou substituicdes faz com que eles ndo sejam problematizados. Nao se
qguestiona porque sdo utilizados esses experimentos e ndao outros, ou em que eles
contribuem na formagdo e na atuagdo futura de professores de Quimica. Ndo se
guestiona a utilizacdo de roteiros para o desenvolvimento de atividades experimentais
ou ndo se propdem discussdes sobre estes, e isso implica em um efeito notavel na

constituicdo da noc¢do experimental na Quimica.

Ci. e Nat., Santa Maria, v.43, e5, 2021



18 | “A Quimica é uma area experimentall”: discursos sobre a experimentagdo em um curso...

A compreensdo de que a experimentacao tem a funcao de comprovar a teoria
também é visualizada, de forma clara, nos seguintes trechos das falas dos professores
entrevistados:

O laboratorio, ele é de suma importancia né, porque principalmente na
quimica é onde vocé vai ter o contato ali com a parte de vidraria, vai ver

na pratica o que esta acontecendo. Entdo € uma maneira, eu acho bem
ltdica e clara, de mostrar um pouco da teoria ali para os alunos (P2).

Porque que quando vocé reage A com B vocé pode ter um produto final.
Vocé tem aquilo na teoria, vocé sabe que aquilo existe, mas na pratica
vocé ndo sabe. [...] E vocé saber a fundamentacdo das coisas, entao o
objetivo do laboratério é vocé colocar em pratica aquilo que vocé viu na
teoria né (P3).

A gente ta tentando ver se esse aluno esta tendo essa percepc¢do, de ver
se 0 que a gente observa no laboratério realmente bate com o que a
gente ensina na teoria. [...] O laboratério, ele € fundamental. Ele te da
subsidio pra gente entender a teoria. Entdo, ele te mostra para os alunos
a importancia da quimica de modo geral no cotidiano. Ele vé a quimica
acontecendo né (P5).

Eu sempre tenho por principio fazer, dar uma teoria e comprovar ou
experimentar aquela teoria com os recursos mais simples que eu tiver e
fazer essa comprovacao na pratica (P6).

Eu acho que ndo, porque todo aluno de graduacdo é necessario ter esse
convivio, eu acho assim que o laboratério muito importante para tu
colocar em pratica o que tu viu na teoria né (P8).

Nestes trechos das entrevistas se destaca um discurso que tem nos
experimentos a possibilidade de comprovar os contetdos tedricos. Além disso, reforca
a compreensdo do laboratério e dos experimentos como local e momento em que o
aluno vai ver e vai compreender a Quimica, do aprender fazendo, pois, por mais que
seja trabalhada a parte teodrica, é a experimentacao que faz o aluno aprender de fato
0s conteudos quimicos. O experimento que é tido como necessario na produg¢do do
conhecimento quimico, também o é para a aprendizagem. O entendimento de que a
visualizacao do fendmeno contribui pra a aprendizagem também circula no campo da
Educacao Quimica, embora numa compreensao diferenciada, quando articulada aos

trés niveis de compreensao da Quimica (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000;
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JOHNSTONE, 1982). A visualizacdo do fenémeno em seu nivel macro é fundamental
para que o aluno possa dar sentido aos conceitos abstratos e a suas representacdes.

Esse discurso de que a experimentacdo tem por funcdo a comprovac¢ao da teoria
também é posto em ac¢do e se materializa em documentos oficiais. Por exemplo, no
modo como a matriz curricular do curso de formacdo de professores em Quimica é
organizada. Comumente esta ordenada de modo que as disciplinas experimentais sao
sempre ministras apds o aluno ja ter trabalhado os conceitos tedricos da disciplina,
como no caso do curso integra esta pesquisa (UFPEL, 2016, 2013, 2009). Esta
organizacao contribui e sustenta um discurso no qual os experimentos tém por tarefa
a comprovacao dos conceitos trabalhados nas aulas teodricas.

Essa percepcdo se estende a Educac¢ao Basica. Ao desenvolverem pesquisa junto
a professores de Quimica da Educacdo Basica, Silva et al. (2012) observaram que ha
uma tendéncia dos professores em utilizar um guia para os alunos desenvolverem as
atividades experimentais. Os professores entendem que é necessario o aluno ter um
exemplo, ter um modelo para se orientar durante as atividades. Nao é diferente nos
livros didaticos para a Educacgao Basica. Vogt, Cecatto e Cunha (2018), ao analisarem
imagens e textos presentes em atividades experimentais em diferentes cole¢des livros
didaticos, observam que ha uma tendéncia em se apresentar os experimentos em
roteiros fechados, com cada etapa do processo com uma sequéncia bem definida com
os procedimentos que o aluno deve realizar. Os autores ainda destacam que as
atividades estdo dispostas no final de cada se¢do, o que, para eles, caracteriza
atividades de comprovacdo da teoria. E importante destacar que, muitas vezes, esse
discurso ndo esta necessariamente escrito ou falado, mas esta visibilizavel no modo
como as atividades experimentais sao propostas, como e quando elas sao
desenvolvidas, ou seja, esta na a¢ao, na pratica e nos materiais produzidos.

Ja no campo da Educacdao Quimica, esse modo de trabalhar com a
experimentacdo no ensino de Quimica tem sido muito problematizado. Goncalves e
Marques (2016), por exemplo, criticam o uso de roteiros e colocam essa pratica como

uma situacdo limite do Ensino de Quimica, sendo que, mesmo que os professores
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universitarios e alunos da licenciatura ndo acreditem que essa forma de ensino
contribua para a aprendizagem, continuam utilizando-a. Para os autores, esse
elemento esta presente tanto na Universidade, no modo como as aulas experimentais
sdo desenvolvidas, quanto na Educacdo Basica, pois a maneira como as atividades
experimentais sao desenvolvidas na Escola sdao efeitos daquilo que os professores
veem durante a graduac¢ao. Nesse posicionamento dos autores se evidencia a acao do
discurso no sentido da subjetivacao do sujeito. Os professores da Educacdo Basica
fizeram sua graduacdao em um campo discursivo que prevalece um discurso que pde
em pratica a realizacao de experimentos com base em roteiros estruturados e que nao
se percebe ou nado se problematiza as limita¢des desse modelo na aprendizagem da
Quimica, mas, ainda assim, a reproduzem.

Do mesmo modo como a utilizagdo de roteiros, na area da Educagao Quimica
também ha um discurso que critica a realizacao de atividades experimentais com viés
de comprovacao da teoria. Gongalves (2009, p. 119) diz que:

[...] crer que um experimento didatico seja capaz de comprovar ou
refutar uma teoria construida em outro contexto de valida¢dao, com
outros sujeitos dominadores de métodos e fundamentos sofisticados, é
um indicio de uma analise pouco congruente com a construcdo do

conhecimento cientifico e a sua apropriacdo no ambito escolar, o que
inclui a educacgao superior.

Para o autor, ndo faz sentido a realizacdo do experimento nas aulas de Quimica,
na Educa¢do Basica ou no Ensino Superior, para comprovar uma teoria, pois, 0s
experimentos que deram origem aquele conhecimento quimico foram desenvolvidos
em outras condi¢des, com outros sujeitos e embasados por outros conceitos mais
elaborados.

Silva, Uhmann e Heckler (2017, p.191), por exemplo, dizem que “praticas
reprodutivas com carater comprobatorio sao pobres para alcancar a relacdo desejada
entre teoria e o mundo concreto do estudante”. Nesse sentido, este discurso produz
tensionamentos em relagdo aquele que propde uma Quimica do cotidiano. Embora

haja uma preocupacao, principalmente na Educa¢ao Basica, em relacionar a Quimica
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com o cotidiano, desenvolver os experimentos apenas para comprovar uma teoria nao
contribui para esse propdsito, mas, ao contrario, reforca um discurso de uma Quimica
cientifica, distante do cotidiano dos alunos. Na Educacdo Basica se deseja a realizacao
de uma Quimica experimental, mas muito mais proxima da busca por compreender
um fendmeno do que propriamente de um experimento com objetivo de reificar um
conhecimento. Parte-se de um fendmeno para compreender, sistematizar e organizar
os conceitos (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000; JOHNSTONE, 1982). Todos sao
modos de compreender a Quimica, de compreender os processos de producdao do
conhecimento, de ensino e de aprendizagem, que coexistem em um mesmo campo
discursivo e que, num jogo de relacdes e lutas, produz efeitos efetivos nos modos como
a experimentacdo é trabalhada nas aulas de Quimica.

Outro ponto que é criticado no campo da Educacdao Quimica é a realizacdo de
atividades experimentais com o objetivo de desenvolver habilidades técnicas nos
alunos. Para Gauche et al. (2008), deve-se evitar, nos cursos de licenciatura em Quimica,
que atividades experimentais tenham por objetivos ensinar atividades especificas do
quimico, como técnicas, nomes para equipamentos e método cientifico. Segundo
Soares et al. (2012), os licenciandos, que irdo atuar no ensino de Quimica na Educacao
Basica, ndo precisam ter uma formag¢ao com enfoque na racionalidade técnica, embora
ela seja importante, pois os professores precisam de outros fundamentos para atuar
na Escola, por exemplo, aprender a articular os conhecimentos especificos da Quimica
com os conhecimentos pedagogicos de forma que a maneira como ira trabalhar os
conteudos quimicos contribua para a aprendizagem. Em relacdo aos objetivos da
experimentac¢do na Educagao Basica, Gongalves (2009, p.75) diz:

Para um quimico, bacharel ou professor, é imprescindivel a apropriacdo
de técnicas relacionadas ao laboratério, se for escopo do processo
educacional ao qual ele estd submetido a formac¢do de profissionais

qualificados no uso de suas atribui¢des. Isso ndo significa que alunos da
educagdo basica precisem, igualmente, aprender tais técnicas.

Embora os autores citem a importancia da apropriacao de técnicas relacionadas

ao laboratorio para o professor, eles também afirmam que na Educacao Basica ndo ha
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necessidade em ter esses conhecimentos como foco. Nesse sentido, se no curso de
formacdo de professores as aulas experimentais forem desenvolvidas de modo que se
sobressaia as habilidades técnicas frente a outros conhecimentos, a tendéncia, pela
subjetivacdo do sujeito, é que esse modelo seja reproduzido nas aulas da Educagao
Basica.

Na Educacdo Quimica também se evidencia um discurso que propde
metodologias diferenciadas nas quais um dos objetivos é a superacdo desse modelo
de experimentacdo que pde o aluno a atuar passivamente, submetendo-se apenas em
reproduzir experimentos com intuito de obter um resultado especifico condizente com
a literatura. Goncalves (2009), por exemplo, propde discussdes acerca da utilizacdo de
questionamento durante o desenvolvimento das atividades que busquem
problematizar os conteddos abordados. Dessa forma, ele acredita que a indagacdo
durante o experimento descaracteriza o desenvolvimento de uma atividade como uma
receita de bolo, que o aluno deve seguir exatamente o que € determinado no roteiro.

Goncalves e Marques (2016) argumentam que as atividades experimentais
podem assumir a posicao de conteldo de ensino e promotora de alternativas
metodoldgicas para melhorar a aprendizagem. Dessa forma, a experimentacdo
deixaria de ter como func¢do apenas a comprovacdo da teoria e passaria a ser um
conteudo a ser trabalhado, discutido e aprendido no curso de formacao de professores
para modificar os modos como ela é desenvolvida na Educac¢ao Basica. Nesse sentido,
0s experimentos seriam utilizados como uma maneira de ensinar a respeito da
experimenta¢ao (GONCALVES, 2009).

Assinalar os distintos modos de produzir a experimentacao e mostrar os focos
de um processo e outro, mesmo que por uma via da critica, ndo implica em assumir o
“acerto” ou o “erro” de determinada pratica, ou sua caracteristica de melhor ou pior
para a aprendizagem, pois ha diferentes maneiras de trabalhar com a experimentacao
no ensino (GALIAZZI e GONCALVES, 2004; GONCALVES e MARQUES, 2016), sendo
possivel evidenciar aspectos propositivos e problematicos em cada uma delas (BASOLI,

2014). Com essa perspectiva analitica, tais elementos, ao serem descritos e localizados
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enquanto articulados num processo de formac¢ao docente e de posterior acao docente
nos permite tenciona-los ao discurso que se evidencia no campo da Educac¢do Quimica
e os efeitos que este tensionamento produz nas praticas postas em acao na Educagao

Basica.

6 CONCLUSOES

O que se evidenciou nesta pesquisa foi a presenca de um discurso que
produz e reproduz praticas que dao a area da Quimica um carater essencialmente
experimental e que, ao reforca-lo, ignoram outros aspectos que integram e
constituem os elementos dessa area. No Ensino Superior, especificamente no
curso de formacdo de professores analisado, o que se vé sdao encaminhamentos
que indicam a necessidade de disciplinas experimentais para formar um
professor de Quimica e aimportancia dos experimentos para comprovar e reificar
0os conteudos tedricos que colocam a experimentagdo ndo apenas como
necessaria, mas basal na construg¢do dos conhecimentos quimicos. Esse modo de
compreender a relacdo entre a experimentacdo e a Quimica também esta
presente no campo da Educa¢ao Quimica e o que se deseja para a Educacao
Basica. Isso se evidenciou em elementos como a destacada importancia que se
da a utilizacdo de fendmenos do cotidiano para trabalhar os conceitos quimicos
e 0s modos como sao pensadas as atividades experimentais, muitas vezes como
centrais no processo de ensino e de aprendizagem.

E nessas configuracBes distintas das propostas que surge um
tensionamento no campo da formagdo de professores. O sujeito professor é
constituido e subjetivado num espa¢o em que se propaga um modo de pensar e
desenvolver a experimenta¢do distinto das caracteristicas e possibilidades
daquele em que ira trabalhar. Se o professor, ao longo de sua graduacado, trabalha
a experimenta¢ao apenas utilizando roteiros estruturados e com objetivo de

comprovar a teoria, ele reproduzira o modo de ensinar que se habituou, que se
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familiarizou e que acabou naturalizando. Se estiver naturalizada a ideia de que o
experimento deva ocorrer apenas no laboratoério, no caso da Escola nao possuir
laboratério ou nao oferecer condi¢des para uma aula no laboratério, o professor
nao o desenvolverd. Se ele entender que o experimento é utilizado para
comprovar e reificar uma teoria, essa sera a funcdo da experimenta¢dao em suas
aulas, assim como é concebivel assumir que apenas desenvolver um experimento
ja é o suficiente para aprender os conceitos envolvidos na atividade. Entretanto,
ao nao realizar tais elementos experimentais, como se colocaria sua aula? Menos
quimica? E o que implicaria isso? Esses sdao alguns dos efeitos que foi possivel
mapear e descrever por meio da analise do corpus da pesquisa.

Acreditamos que os apontamentos feitos neste trabalho sao importantes
para pensarmos e repensarmos as praticas docentes desenvolvidas nos cursos
de formacdo de professores de Quimica e na propria a¢dao na Escola Basica.
Todavia, ao determos maior atencdo no Ensino Superior, é possivel evidenciar
que esse nivel de ensino tem funcdo essencial na possivel promocdo de
mudancas na Educac¢do Basica, haja visto seu caracter constitutivo da acdo de um
discurso. Portanto, é fundamental que a formacdo discursiva na qual docentes
em formacdo para a Escola Basica estejam inseridos seja coerente e busque ser
articulada com aquilo que se deseja deles em seu campo profissional de acdo, a
escola, e descrever os tensionamentos, as criticas e as assumpcdes neste trabalho

pode colaborar para tal coeréncia.
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