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Resumo

Este trabalho buscou ouvir a opinido de professores de Fisica sobre a contribuicdo das atividades educativas
realizadas em museus e centros de ciéncias para o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. Para isso,
solicitamos que os professores respondessem a um questiondrio aberto e estruturado com dezesseis perguntas cujo
objetivo era compreender como o docente entende o estabelecimento de uma parceria entre a escola e 0o museu
de ciéncias e qual sua opinido sobre a importdncia dessa iniciativa. Os resultados mostraram que os professores
reconhecem a importdncia das atividades experimentais para a aprendizagem, mas, apesar disso, as utilizam com
pouca frequéncia em sala de aula. Sendo assim, destacam a importdncia das atividades realizadas pelos museus
de ciéncias, tendo em vista seu cardter motivador e complementar a educacgdo formal. Os docentes participantes
mostraram-se dispostos a participar de agdes que visam o estabelecimento de uma parceria entre o centro de ciéncia
e a escola, porém, a grande maioria dos participantes da pesquisa, ndo soube dizer como poderia se estabelecer,
metodologicamente, essa parceria.

Palavras-chave: Ensino ndo formal; Museus de ciéncias; relagdo museu escola.

Abstract

This work heard the opinion of physics teachers about the contribution of the educational activities realized in
museums and science centers for the process of teaching and learning of the students. To reach this, we asked
the teachers to answer to an open and structured questionnaire with sixteen questions, which had the objectives
of comprehending how the instructor understands the establishment of a partnership between the school and the
science museum and what is his opinion about the importance of this initiative. The results show that the teachers
recognize the importance of the experimental activities for the learning process; however, they use them with low
frequency in classroom. Thus, they highlight the importance of the activities realized by the science museums,
owing to its motivational and complementary role in the formal education. The interviewed teachers showed
themselves willing to participate in actions that aim the establishment of a partnership between the science center
and the school, however, the majority of the participants in the research could not propose how this partnership
could be established, methodologically.

Keywords: Non-formal education; science museums; museum school relationship.
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Introducao

Considerando que a sociedade em que vivemos foi
e vem sendo construida com base na Ciéncia e na Tec-
nologia, é fundamental para o exercicio da cidadania
critica um conhecimento, nao apenas sobre conceitos
cientificos, mas também sobre a natureza da Ciéncia, do
fazer cientifico e sobre os impactos do desenvolvimento
cientifico e tecnologico sobre a sociedade.

Nesse sentido, institui¢des de ensino nao formal,
como 0s museus e centros de ciéncias, sao consideradas
por muitos como importantes aliadas para se promover
a alfabetizagao cientifica da populagdo (SCHALL, 2002;
MARANDINGO, 2001; VIEIRA et.al., 2005; VOGT, 2011).

Para Santos (2015) as pesquisas que normalmente sao
realizadas sobre o aprendizado nessas institui¢oes nao
mede a principal contribui¢ao dos museus e centros de
ciéncias: o aumento do repertorio cultural de palavras,
termos e conceitos que, se nao sao bem compreendidos
nas visitas, servirao como base conceitual para futuros
aprimoramentos de compreensao. Nessa linha de ra-
ciocinio, a autora defende que esse aprimoramento seja
feito na escola, instituigao de educacao formal que pode e
deve interagir com as institui¢des de educagao nao formal
para efetivar o processo de aprendizagem de conceitos
cientificos.

Assim sendo, para Santos (opus cit.), os museus de
ciéncias, apesar de estarem tao naturalmente ligados ao
ensino formal, nao possuem como fungao primordial
promover a aprendizagem formal de conceitos cienti-
ficos, tal como defendem Valente et. al. (2005), Schall
(2002) e Marandino (2001) os museus de ciéncias tém
como fungao principal a ampliacdo da cultura cientifica
e tecnoldgica dos cidadaos, a partir de uma abordagem
ltdica, informando e, a0 mesmo tempo, promovendo
entretenimento aos visitantes.

Essas institui¢des possuem uma forma particular
de envolver o publico com o conhecimento cientifico,
sendo assim, “através de variados estimulos oferecidos
ao publico, diferentes daqueles da escola, o processo de
aquisi¢cao do conhecimento se torna particular nesses
espagos” (MARANDINO, 2001, p. 93).

Sobre os aspectos positivos da aprendizagem em mu-
seus de ciéncias, Almeida (1997) destaca o ganho afetivo
que as visitas nesses espagos podem proporcionar aos
seus visitantes. De acordo com a autora, uma atividade
de visitagdo pode gerar ganhos cognitivos e afetivos,
porém, esses ultimos se sobressaem devido a motivagao
e ao estimulo da curiosidade que estes espagos podem
proporcionar.

Vieira et.al (2005) afirmam que, além de promover
a motivacado e aticar a curiosidade, as a¢des educativas
promovidas nos museus e centros de ciéncias podem
contribuir com a escola em seu processo de ensino formal
de conceitos cientificos. As autoras indicam que, se bem
dirigidas, as atividades realizadas em espagos nao formais
podem ser boas aliadas das aulas formais, isso porque

longe de privilegiarem a memorizagao de informagdes,
a discussao de conceitos, ideias e principios cientificos,
realizadas nos museus e centros de ciéncias, podem ser
feitas de modo a agregar bagagem cognitiva aos visitantes,
pelo processo dinamico de contextualizagao.

Nessa mesma linha de pensamento, Vogt (2011),
entende que os museus tém o potencial para alfabetizar
cientificamente o cidadao, pois pode divulgar conceitos
cientificos que se aplicam no cotidiano das pessoas, levando
os visitantes a uma reflexao sobre os impactos sociais que
a Ciéncia e a Tecnologia geram. Assim sendo é possivel
falar em educacao para a criticidade e para a autonomia
do cidadao, pois que, apesar de iniciar a abordagem dos
conceitos cientificos no dia-a-dia das pessoas, nao se li-
mita a ela, ao contrario, pode ampliar as discussdes para
se pensar o mundo, contribuindo para tornar ilimitada a
percepgao da realidade.

Gaspar (1993) e Vieira et.al (2005) afirmam que os
museus e os centros de ciéncias acabam por oferecer
aos visitantes experiéncias que a escola nao foi capaz de
oferecer, como a realiza¢ao de atividades experimentais
e a apresentacao de recursos audiovisuais que facilitam
e complementam a aprendizagem de conceitos.

Contudo, como destacam Rennie e Williams (2002), os
museus e centros de ciéncias também tém seus criticos.
Os autores citam a critica de Champagne (1975), que
reiterada por Fara (1994), Parkyn (1993) e Ravest (1993),
afirmam que a dimensao do entretenimento considerada
nessas institui¢des obscurece a dimensao do aprendiza-
do cientifico. Para Rennie e Williams (2002), essa critica
somada a outras, como as de Shortland (1987) e Wymer
(1991), que entendiam as atividades nos museus e cen-
tros de ciéncias como agdes que distorcem a natureza da
Ciéncia, nao foram devidamente refutadas.

Tais criticas reforgam o ponto de vista de que, a0 mesmo
tempo em que 0 museu, como instituicao de educagao nao
formal, deve ir além de se constituir em simples espago
de contemplagao, as escolas e os educadores devem ser
capazes de preparar os alunos para explorarem todo o
potencial que o museu pode oferecer. Nesse caso, instru-
mentalizar os alunos para que facam uma leitura detalhada
e critica das exposi¢des museoldgicas é fundamental.

Em acordo com essa afirmacao, Gohn (2010), acredita
que a articulagao entre espagos nao formais com a escola
pode trazer significativa contribuicao para a educacao
cientifica do cidadado. Contudo, Marandino (2001) res-
salta que estes espagos de ensino nao podem ser vistos
como simples complementos da educagao formal. Para
a autora, enxerga-los dessa forma pode levar a chamada
escolarizacdao dos museus de ciéncias e, dessa forma,
trazer prejuizos a relagdo museu-escola.

Lopes (1991) trata da questao da escolarizagao dos
museus de ciéncias. A autora concorda com a contribuicao
dos espagos de ensino nao formal para o ensino formal,
no entanto hd um problema em buscar no museu somente
uma forma de enriquecer os curriculos ou buscar nessas
exposi¢des um meio de ilustrar os conceitos cientificos.
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Para a autora, a escolarizagao é “o processo de incorpo-
ragao pelos museus das finalidades e métodos do ensino
escolar” (LOPES, 1991, p. 449), esse processo caracteriza-
se por impor aos alunos atividades metodologicamente
iguais as da escola, tais como fazer anotagdes, relatorios
de visita, avalia¢des de aprendizagem, enfim, atividades
que levam o aluno a se portar como se estivesse na escola.

Marandino (2001) destaca outro fato que pode contri-
buir com o processo de escolarizacao dos museus: a questao
dessas institui¢des utilizarem os saberes de referéncia da
escola para o desenvolvimento de suas atividades, afinal,
grande parte do publico dos museus de ciéncias provém
das excursdes escolares, dessa forma ha uma tendéncia a
se adequar as necessidades da escola. Posto isso, a autora
entende como promissor a interagao entre o museu e a
escola se a intengao do professor com a visita a0 museu
for, além da contextualiza¢do dos conceitos cientificos
trabalhados em sala de aula, a ampliagao cultural de
seus alunos.

Portanto, entendemos que qualquer agao educacional
so tera impacto positivo na formacao dos estudantes se
os professores estiverem devidamente envolvidos com
0 processo e claramente conscientes do seu papel neste
trabalho.

A esse respeito, Abib et.al (2012) defendem a impor-
tancia dos espagos nao-formais na formagao do professor
de ciéncias, propondo que além de se promover visitas,
seminarios e oficinas especificas para professores, os mu-
seus e centros de ciéncias deveriam ser melhor explorados
pelos cursos de formagao inicial de professores de modo
que determinadas horas do estagio supervisionado fos-

sem dedicadas a reflexao sobre os potenciais educativos
desses espagos.

Assim sendo, neste trabalho, buscamos fazer um le-
vantamento das ideias que professores de Fisica, da rede
estadual de ensino de uma cidade da regiao do Vale do
Paraiba — interior do Estado de Sdo Paulo, tém dos museus
e centros de ciéncias e dos impactos que visitas de alunos
a essas institui¢des podem trazer para a aprendizagem de
conceitos cientificos. Além disso, buscamos conhecer como
pensam esses professores sobre uma possivel interagao
entre os museus e centros de ciéncias com as escolas de
educacao formal.

A Pesquisa

Nossa pesquisa constituiu-se de um levantamento com
os professores a partir da aplicacdo de um questionario
estruturado e aberto com questdes estabelecidas em trés
dimensdes de andlise:

A primeira, visando obter informagdes sobre o perfil
dos professores participantes, com vistas a uma melhor
caracterizagao dos sujeitos de pesquisa;

A segunda, com o intuito de fazer um levantamento
das ideias que os professores fazem do papel que as
visitas a museus e centros de Ciéncias exercem sobre a
aprendizagem de seus alunos; e

A terceira, com vistas a identificar como os professores
veem uma interacao entre os museus e centros de Ciéncias
e as escolas de educacado formal.

O questionario, portanto, foi constituido como é mos-
trado no quadro a seguir:

Tabela 1 — Questionario aplicado aos professores

Dimensdes de analise

Informacoes solicitados no questionario

la — Caracterizacao do
perfil dos sujeitos da
pesquisa

-Qual o nome?
-Qual a idade?

-Qual o0 ano e area de formagao?
-Fez pds-graduacao? Em que area?
-Qual o nimero de turmas que possui?
-Qual sua carga horaria semanal?
-Quanto tempo tem de servigo?

2a - Levantamento
das ideias que os
professores fazem do
papel dos museus e
centros de ciéncias para
a aprendizagem de
conceitos cientificos

-Descreva, em linhas gerais, o que vocé entende por “ensinar ciéncias”.
-Como vocé entende o papel das atividades experimentais no ensino de ciéncias?
-Vocé costuma utilizar atividades experimentais em sala de aula? Se sim, com que

frequéncia? Se nao, qual o motivo?

-Vocé costuma levar seus alunos a Centros de Ciéncias? Se sim, cite as razoes
pelas quais voceé realiza esse tipo de atividade, se ndo, indique os motivos.
-Em sua opinido, vocé acha que € possivel ensinar e aprender ciéncia em um
Centro de ciéncias ou eles servem apenas para despertar o interesse pela ciéncia?

3a — Identificacao de
como os professores
entendem uma interagao
entre museus e centros de
ciéncias e a escola

-Tendo em vista a realidade escolar atual, vocé acredita que seria possivel criar
uma relacao entre o Centro de ciéncias e a escola visando a melhoria do ensino de
ciéncias?

-Em caso afirmativo, como vocé acha que poderia ser essa relacao?

-Vocé estaria disposto a estabelecer uma parceria como essa?

-Quais dificuldades vocé acha que enfrentaria para participar?
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Esse questionario foi enviado para todos os profes-
sores de fisica ligados a Diretoria de Ensino da cidade
de Guaratinguetd no interior de Sao Paulo, ou seja, 17
docentes no total. Contudo, sé obtivemos o retorno de
10 questionarios respondidos.

Os dados obtidos foram analisados de acordo com a
metodologia de analise de contetido sob a perspectiva
de Bardin (1977). Julgamos esse método de analise mais
adequado ao nosso objeto de estudo e mais coerente com
os objetivos fixados. De acordo com Oliveira et al. (2003, p.
6), o método de analise de contetido é apropriado para a
pesquisa quando se obtém dados oriundos de entrevistas
ou questiondrios, pois proporciona ao pesquisador maior
controle sobre suas perspectivas e sua subjetividade de-
vido a delimitacao categorica.

O procedimento consistiu-se na identificagao de ca-
tegorias presentes nas respostas dadas pelos professores
de acordo com o tema levantado. Posteriormente, as
respostas foram agrupadas e analisadas de acordo com
as categorias identificadas.

Resultados e analises
Com relagao ao perfil dos professores participantes

podemos sintetizar os dados obtidos a partir do quadro
2 a seguir:

Por esses dados podemos verificar que os professores
de fisica que participaram de nossa pesquisa, tém experi-
éncia profissional significativa, em média de 16 anos de
atuacdo em sala de aula. Apresentam formagao académica
na area da disciplina em questao, com excecao de apenas
um professor que é formado em matematica e tecnologia
de processamento de dados, todos os demais docentes
sao Licenciados em fisica. Sete professores cursaram ou
estao cursando pos-graduacao.

Com relagao a dimensao de analise relativa a como
esses professores veem o papel dos museus e centros de
ciéncias para a aprendizagem de conceitos cientificos,
todos os docentes concordam com a importancia dessas
instituicoes.

Pedimos para que os professores descrevessem sua
concepgao sobre “ensinar ciéncia”. Cinco professores rela-
cionaram o ensino de ciéncias com o desenvolvimento de
habilidades que se espera de um cidadao cientificamente
alfabetizado, como por exemplo, observar e entender os
fendmenos que o sujeito vivencia em seu cotidiano. Po-
demos observar um exemplo na resposta do Professor 1:

“Descrever, demostrar os fendmenos naturais, fisicos e
quimicos que ocorrem. Desenvolver um pensamento critico

e social sobre o mundo em que vivemos.” (Prof.1)

Os demais professores relacionaram o ensino de ci-

Tabela 2 — Perfil dos participantes da pesquisa

Idade Formacao Académica Tempo fi N Tempp de Po6s Graduagao
(Anos) formacao servico
Prof 1 41 . L1cepc1atura em fisica ' 15 15 Mestrado — Fisica de
Licenciatura em Pedagogia Plasma
Prof.2 55 Licenciatura em fisica 30 30 Nao possui
Engenharia Elétrica .
Prof.3 51 Licenciatura em Fisica 17 17 Mestrado - Fisica de
. . . Plasma
Licenciatura em Pedagogia
Mestrado — Projetos
Prof.4 34 Licenciatura em Fisica 09 09 educacionais
(cursando)
Licenciatura em Ciéncias Exatas para
Prof.5 52 Matematica e Tecndlogo em 32 18 Computagao e
Processamento de Dados Pedagogia
Prof.6 31 Licenciatura em Fisica 11 11 Mestradg— Ensmo de
Ciéncias
Engenharia Mecanica Pés eraduacio em
Prof.7 49 Licenciatura em Fisica 22 17 & ac
. Gestao
Pedagogia
Prof.8 26 Licenciatura em Fisica 4 4 Me??tra.do - Ensino de
Ciéncias (cursando)
Prof.9 58 Licenciatura em Fisica 29 29 Nao possui
Prof.10 36 Licenciatura em Fisica 11 11 Nao possui
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éncias a motivacdo para que os alunos prossigam nos
estudos visando a uma formacao futura na area cientifica.

“Ensinar ciéncias € motivar jovens a buscar conhecimen-
tos nas areas abordadas por esse campo de estudo, tanto
para a vida quanto para uma possivel escolha da carreira
profissional.” (Prof.2)

Em seguida, perguntamos aos professores qual era,
na visao deles, o papel das atividades experimentais no
Ensino de Fisica. Cinco professores destacam a impor-
tancia de ocorrerem, porém nao sabem explicar o porqué.

“Fundamental para aumentar o conhecimento em ciéncias”
(prof. 2)

“Sem duvida é o caminho para que o aluno se aproprie
dos contetdos de Fisica, Quimica e Biologia tendo como
suporte os modelos matematicos. ” (Prof. 3)

Trés professores do grupo acreditam que a experi-
mentacao contribui para ensino no aspecto da motivagao,
como afirma o professor 7:

“As atividades experimentais sao importantissimas para
despertar o gosto e a busca pelo conteudo cientifico nos
alunos.” (Prof.7)

Apenas um dos professores apontou que a atividade
experimental é um excelente recurso para ensinar ciéncias,
no entanto ressalta que deve haver alguns cuidados e uma
certa preparagao por parte do professor.

“A atividade experimental tem um papel importante, porém
apenas a atividade experimental sem uma explicagao do
professor nao garante que os alunos entenderam a proposta
da atividade experimental.” (Prof.8)

Apesar de todos destacarem a relevancia da atividade
experimental, quando perguntados sobre a frequéncia da
utilizacdo de atividades experimentais em sala de aula,
metade do grupo de professores disseram que realizam
tais atividades numa frequéncia de uma ou duas por bi-
mestre, e a outra metade disse que raramente ou nunca a
utilizam, apontando varios motivos como a falta de tempo,
a escassez de materiais, inexisténcia de espaco adequado
no ambiente escolar e, em alguns casos, a falta de tempo
para a preparacao, planejamento e desenvolvimento
didatico desse tipo de atividade.

“Utilizo atividades experimentais em sala de aula com
pouca frequéncia, cerca de uma atividade por bimestre ou
menos que isso, no caso de algumas turmas. Gostaria de
fazer uso com maior frequéncia, mas questdes relacionadas,
principalmente, ao tempo e ao material tém dificultado
que isso ocorra.” (Prof.6)

Essas afirmagoes estao de acordo com o que defendem
Gaspar (1993) e Vieira et.al (2005), sobre a vantagem do
museu de ciéncias em proporcionar aos individuos vi-
véncias que a escola nao pode proporcionar.

Ao serem perguntados mais especificamente sobre a
frequéncia e o papel da visitacao a museus e centros de
ciéncias, a maioria dos professores, oito dos dez partici-
pantes, afirmaram nao ter o costume de levar seus alunos
a centros de ciéncias e 0 motivo predominante foi a falta
de verba e de transporte.

Na sequéncia os professores foram questionados sobre
a possibilidade de aprendizagem nos museus de ciéncias,
se é possivel ensinar e aprender nesses espacos. Trés dos
dez professores afirmaram que uma visita a um museu
ou centro de ciéncias serve tanto para promover a apren-
dizagem quanto a motivagao, porém nao justificaram os
motivos pelos quais acreditam nisso.

“Sem duvida pode e aprende-se nos Centos de Ciéncia
além de despertar o interesse pela Area de Ciéncias e
Engenharia” (Prof. 3)

“As duas coisas” (Prof. 9)
“Serve para os dois fins” (Prof. 10)

Se o aprendizado destacado pelos professores for
entendido como a capacidade de nao s6 compreender
conceitos, como de descrever os fenOmenos naturais
e se posicionar criticamente em relacao a eles, ha uma
clara supervalorizagao do papel dos museus e centros
de ciéncias.

Nesse aspecto, esses professores atribuem aos museus
de ciéncias aprendizagens que s serao, de fato, efetiva-
dos no ensino formal. E claro que os museus realizam
demonstragdes de fendmenos e, as contribui¢des dos
monitores oferecem ao visitante uma razodavel descrigao
do fendmeno demonstrado, contudo nao se pode esperar
que somente essa simples abordagem, por mais bem feita
que seja, possa efetivar compreensdes de conceitos, leis,
principios e métodos que permitam ao aluno o desenvol-
vimento do pensamento critico.

Pode-se admitir que ideias e reflexdes realizadas nas
diferentes interagdes desencadeadas nos museus e centros
de ciéncias suscitem discussdes mais aprofundadas no
contexto de sala de aula, possibilitando, dessa forma, o
desenvolvimento da competéncia critica, destacada pelo
professor em sua fala.

Assim sendo, se o professor se der por satisfeito com
a visita ao museu de ciéncias, esperando que tais habili-
dades sejam, somente nestas abordagens, desenvolvidas,
entao as visitas nao serao tao efetivas quanto podem ser.

Por outro lado, cinco professores do grupo acreditam
no potencial de aprendizagem dos museus de ciéncias,
mas, ao justificarem suas respostas, acabam por destacar
amotivagao que esses espagos proporcionam para que a
aprendizagem ocorra de fato em sala de aula. Percebemos
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essa categoria de resposta na fala do professor 8:

“E possivel aprender, porém despertar o interesse pela
ciéncia é meu maior objetivo, aluno motivado aprende
melhor.” (Prof.8)

Esse tipo de concepgao sugere que o professor espera
das institui¢des de educacao nao formal vivéncias que
poderao ser aproveitadas na escola. Mesmo que nao se
referindo a retomada em sala de aula dos conceitos infor-
malmente discutidos nos museus e centros de ciéncias, 0
docente manifesta a expectativa de que os alunos voltem
para a sala de aula mais interessados e motivados na
aprendizagem de conceitos cientificos.

Esse tipo de expectativa também se mostra um tanto
ingénua, ja que nao ha manifestagao de qualquer intencao
em se promover uma maior interagao entre o que foi visto
e discutido nos museus e centros de ciéncias com o que
esta ou serd abordado em sala de aula.

Assim sendo, nada garante que a motivagao e o entre-
tenimento promovido nos museus e centros de ciéncias
se manterao no ambiente escolar.

Outro professor destacou a expectativa de realizar
suas aulas no centro de ciéncias:

“Acredito ser possivel ensinar e aprender Ciéncia nesses
centros, ainda que muitas vezes seja explorado mais o ca-
rater ladico que eles oferecem. A partir da parceria entre o
professor e os responsaveis pelos centros, pode-se preparar
uma aula ou mesmo adapta-la para que seja realizada no
centro em vez da sala de aula” (prof. 6)

Mais uma vez vemos um exemplo das afirmagoes
feitas tanto por Gaspar (1993) quanto por Vieira et.al
(2005), sobre a (des)instrumentalizacao das escolas para
a realizacdo de atividades praticas experimentais e de
demonstragao experimental.

Acerca desse posicionamento fica a preocupagao de
Lopes (1991) e de Marandino (2001) com o que chamaram
de a escolarizagao dos museus e centros de ciéncias. Nesse
caso, poderia haver um desvio do papel e da missao das
institui¢cdes de educacao nao-formal.

Em outro questiondrio respondido um professor se
manifesta alertando para o fato de que a aprendizagem
nos espagos de educagao nao-formal s ocorrera, de fato,
se as atividades desenvolvidas forem bem planejadas e
bem articuladas com as atividades realizadas na escola.

“Sim, acho que € possivel desde que haja um planejamento
adequado. Os alunos devem estar preparados para a visita,
ou seja, devem saber exatamente o que observar para que
depois possa haver uma discussao produtiva em sala de
aula sobre os experimentos vistos. Acredito que deve haver
relagdo entre as atividades experimentais do Centro de
Ciéncias e o contetido tedrico estudado em sala.” (Prof.4)

A respeito de como esses professores pensam a in-

teragao entre as institui¢des de ensino nao formal com
as escolas de educagao formal, pudemos observar que
a maioria dos professores, seis deles, acreditam que as
visitas a museus e centros de ciéncias podem contribuir
de fato para o ensino, porém nao especificaram como
poderia ser realizada, metodologicamente, a aproximagao
do museu com a escola.

Aideia manifestada pelo professor 4, em sua resposta
ao questionario, evidencia um bom exemplo de interacao
entre museu de ciéncia e a escola. Contudo, é preciso
destacar que, dependendo do tipo de atividade proposta
aos alunos a ser realizada na visitagao, como por exemplo,
anotar dados, preencher relatdrios, pode impor afazeres
que minimiza ou mesmo impede o carater lidico da visita.

Apenas um professor apresentou descrenca na fun-
cionalidade de uma possivel proposta de aproximagao
do museu com a escola, alegando muitas dificuldades na
realizacao de atividades dessa natureza.

“Isso nao é facil, o papel aceita tudo, mas dentro da sala
de aula é outra coisa.” (Prof.9)

Nem sempre é facil para o professor se envolver em
atividades diferenciadas das praticas costumeiramente por
ele realizadas, tendo em vista a falta de tempo, o excessivo
numero de aulas, bem como devido ao desencantamento
que muitas apresentam com propostas inovadoras. Além
disso, de fato, a articulacao entre os museus de ciéncias e
as escolas precisa ser bem pensada para que o papel de
cada uma das institui¢des possa ser bem desempenhado.

Nesse aspecto, acreditamos ser vélida da proposta de
Abib et.al (2012) sobre a importancia de se considerar nos
espacos nao formais de educacao a formagao de professo-
res. Essa iniciativa poderia ser um caminho interessante
para que a interagao entre a escola e os museus se fizesse
mais naturalmente.

Por fim, sobre a disposi¢ao dos docentes em partici-
parem de uma agao que tenha como objetivo a aproxi-
magcao do museu de ciéncias com a escola e quais seriam
as dificuldades que possivelmente encontrariam para
realiza-la, apenas um professor se posicionou de forma
negativa, afirmando que nao estaria disposto a participar
eventualmente de uma ag¢do como esta devido as buro-
cracias, falta de tempo e de recursos. Em contrapartida,
todos os outros professores participantes afirmaram ter
disposigao para participar de agdes desse tipo. No entanto,
cinco deles afirmaram que a falta de verba e transporte
seria um empecilho; os demais nao apontaram nenhuma
dificuldade.

Conclusoes

A partir das respostas obtidas, observamos que os pro-
fessores entendem a importancia de se buscar alternativas
para o ensino de conceitos cientificos, como por exemplo,
as atividades experimentais, porém, alguns obstaculos
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dificultam a utiliza¢ao deste artificio. Este fato corrobora
a opiniao de diversos autores quanto a importancia dos
museus de ciéncias na educagao no sentido de que esse
tipo de instituicdo pode proporcionar aos seus visitantes
experiéncias e vivéncias que a escola, por muitas vezes,
nao pode proporcionar.

Quanto aos museus e centros de ciéncias, os profes-
sores reconhecem a importancia destes espagos para o
ensino de ciéncias e se mostraram dispostos a participar
de acdes que visam o estabelecimento de uma parceria
entre o espaco de ensino nao formal com a escola. Porém,
a grande maioria dos participantes da pesquisa nao espe-
cificou como poderia se estabelecer, metodologicamente,
essa parceria. Isso remete a importancia da inclusao dos
museus e centros de ciéncias na formagao inicial e conti-
nuada de professores.

Concluimos que a proposta de uma agao como essa
deve levar em conta, ndo somente os cuidados para se
evitar a escolarizacao dos museus de ciéncias, mas também
as dificuldades apontadas pelos professores, bem como
a falta de tempo e recursos, de modo que a agao a ser
desenvolvida seja coerente com a situagao da realidade
do professor, a qual ocasionalmente pode impedi-lo de
participar de agdes preparatorias oferecias pelos museus
devido a localizacao e a falta de recursos.

Sendo assim, julgamos que pensar em uma proposta
em que o professor possa trabalhar de maneira mais
independente no planejamento de uma atividade que
promova a parceria entre o ensino formal e o nao formal,
respeitando as particularidades de cada um dos espagos
em que essas modalidades de ensino ocorrem, possa ser
uma alternativa benéfica para o processo de ensino e de
aprendizagem de ciéncias.
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