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TIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ALGUMAS

ORIENTACOES

Resumo: O artigo objetiva orientar os professores em como trabalhar os
conteudos curriculares que suscitam adocao. Trata-se de uma pesquisa bi-
bliografica com base nos estudos realizados a partir de um projeto de pesqui-
sa e extensao e por meio da formacao dos professores acerca do contetddo
““Configuracdes e vinculos familiares”. Os resultados intentam a capacitacao
docente e, por conseguinte, aimplementacdao dos encaminhamentos meto-
dolégicos sugeridos.

Palavras-chave: Adocao; Configura¢des familiares; Formacao de Professo-
res.

ADOPCION Y LOS CONTENIDOS CURRICULARES EN LA EDUCACION
INFANTIL Y DE LOS PRIMEROS ANOS EN LA ESCUELA PRIMARIA:

ALGUNAS DIRECCIONES

Resumen: El articulo tiene como objetivo guiar a los maestros sobre como
trabajar los contenidos curriculares que dan lugar a la adopcion. Esta es una
bldsqueada bibliografica basada en los estudios realizados en un proyecto
de investigacion y extension; y en la capacitacidon de docentes sobre el con-
tenido “Las configuraciones y los lazos familiares”. Los resultados consisten
en la capacitacion docente y laimplementacion de las pautas metodoldgicas
sugeridas.

Palabras Clave: Adopicidn; Configuracion familiares; Formacion de profeso-
res.

ADOPTION AND TOPICS OF SCHOOL CURRICULUM ON PRE-SCHOOL
AND PRIMARY SCHOOL: SOME GUIDELINES

Abstract: This paper aims to guide how teachers can work on topics of
school curriculum that brings adoption as a theme. This is a bibliographic
search based on studies carried out from a research and extension project
and through the training of teachers about “Family settings and links”. The
results are intended for teacher training and, therefore, to implement the
suggested methodological approaches.

Keywords: Adoption; Family Settings; Teacher training.

1 INTRODUCAO

Como as criancas brasileiras vivem suas infancias? Quem sao as criangas
que estdo na escola? Sao muitas as infancias vividas pelas criangas brasilei-
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ras. Algumas delas trazem em suas histdrias de vida a experiéncia de terem
sido concebidas e geradas por seus genitores e, depois, encaminhadas para
novas familias, ou seja, sdo adotadas; outras vivem suas infancias em insti-
tuicbes de acolhimento a espera de um lar.

Que familias chegam as escolas? As familias das criancas brasileiras sao
constituidas por uma mae e um pai, por um pai ou uma mae, por dois pais
ou duas maes, por madrastas e/ou padrastos, em co-parentalidade, por fa-
milias alargadas, por avds e avos, por tios e tias, por irmao(s) e irma(s) e por
familia reconstituidas, reagrupadas, adotivas e acolhedoras. Entretanto, no
Brasil, diversas criancas vivem suas infancias em instituicbes de acolhimen-
to a espera do retorno as suas familias de origem ou de encaminhamento a
familias adotivas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as configura-
cOes e os vinculos familiares foram estabelecidos entre os objetos de conhe-
cimento do componente curricular de Histdria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no 1° ano. Por meio desse documento orien-
tador, o tema “Familia” foi evidenciado como conteudo obrigatério dos
primeiros anos de escolaridade no processo de elaboracao dos curriculos.
Sendo assim, elencou-se como norteadora deste estudo a questao: como
trabalhar com as criancas adotadas e acolhidas os conteudos curriculares
que suscitam a tematica da ado¢do na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental? (BRASIL, 2017).

Desse modo, elegeu-se como objetivo geral orientar os professores so-
bre como trabalhar os conteudos curriculares que suscitam o tema “Ado-
cao”, respeitando a histdria de vida da crianca acolhida e adotada. Ja os
objetivos especificos consistem em: refletir sobre a tematica da adocdo e do
acolhimento institucional na escola; apresentar os conteudos curriculares
que suscitam o tema da adocao, bem como seus objetivos e suaimportancia
nas vidas pessoal e académica das criancas de 0 a 10 anos; propor algumas
sugestdes metodoldgicas para a realizacdo de atividades sobre a heredita-
riedade e a histdria de vida da crian¢a acolhida e adotada.

Quanto ao método, trata-se de uma pesquisa bibliografica baseada nos
estudos realizados por meio de um projeto de pesquisa e extensao sobre
adocao e acolhimento institucional na escola, do Departamento de Educa-
cdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL); ademais, leva em conta a
participacao das autoras nos encontros realizados pelo Instituto de Apoio
a Adocao de Criancas e Adolescentes Trilhas do Afeto; também, o processo
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de formacdo continuada de professores realizado pelos docentes do Apoio
Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina (SME), em
que as configuracdes e os vinculos familiares sdo abordados como conteu-
do obrigatdrio.

No que se refere aos resultados, destaca-se a contribuicao deste estu-
do para a construcao de uma cultura adotiva nas escolas, a qual se deu por
meio da participa¢ao dos discentes do curso de Pedagogia da UEL e dos
professores de Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental nos
grupos de estudos e nos cursos de formacao continuada sobre a tematica
em questao. A partir dos didlogos e das palestras envolvendo a equipe de
formacgao continuada da SME e o grupo Trilhas do Afeto, foram elaboradas
novas orientacdes aos professores da rede municipal de ensino de Londrina
(PR) com possibilidades de encaminhamentos pedagdgicos.

Com o intuito de contribuir para o trabalho dos professores, em um pri-
meiro momento, serao apresentados os conteudos curriculares que susci-
tamaado¢do e o acolhimento institucional quando existem alunos adotados
e acolhidos na sala de aula; na sequéncia, propbem-se algumas orientacdes
e possibilidades de como trabalhar com a histdria de vida dessas criancas.

2 CONTEUDOS CURRICULARES NA EDUCACAO INFANTIL E NO ENSI-
NO FUNDAMENTAL

2.1 Os conteudos curriculares que suscitam o tema “Adocao e Acolhimento
institucional”

A partir dos anos 1970, os conteudos escolares de Histdria e Geografia
foram integrados em um nudcleo comum, os Estudos Sociais. Estes, por sua
vez, objetivavam, nos primeiros anos de escolaridade, o estudo das expe-
riéncias vividas. Nesse processo, os espagos, 0s grupos e as relacbes de
convivio passaram a configurar conhecimentos curriculares pertinentes a
formacao inicial dos estudantes.

Nos anos 1990, pelo processo de redemocratizagao do pais e pelas re-
formas educacionais que sucederam, a Histdria e a Geografia retornaram
como componentes curriculares distintos, enfatizando a especificidade de
seus conhecimentos. Mesmo assim, 0os anos iniciais mantiveram os estudos
referentes aos nucleos e espacos de convivio, bem como os conteudos his-
toricos e geograficos locais e regionais.

Nesse contexto, o estudo da histdria de vida e da familia ampliou as
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discussdes sobre os lacos de parentesco e sobre as relacdes de convivio,
dando visibilidade as diferentes configuracbes familiares, evidenciando pro-
ximidades e divergéncias entre elas. Segundo o censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, as familias constituem-se cada
vez mais de rela¢des de afetividade, ndo apenas de consanguinidade. Pela
primeira vez, o levantamento demografico identificou dezenove tipos de
lacos de parentesco, indicando que os tipos de arranjos familiares que ndo
seguem o tradicional “pai, mae e filho(s)” correspondem a 50,1% dos lares.

Uma vez que essa tematica ganhou espaco entre as questdes identi-
tarias analisadas como conteudos obrigatdrios nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, varias discussbes envolvendo membros e particularidades
das familias foram suscitadas em sala de aula. Com isso, ampliou-se entre
os educadores certo zelo ao tratar de assuntos que poderiam gerar des-
conforto, tanto na sala de aula como no ambito familiar, favorecendo si-
tuagdes conflituosas entre todos os envolvidos no processo de formacao da
crianga.

Considerando o Art. 1 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
de 1996, os processos formativos dos individuos se dao em diferentes ins-
tancias, envolvendo o contexto familiar, os demais grupos de convivio, as
instituicdes de ensino e pesquisa, 0s movimentos sociais e as manifestacdes
culturais, ou seja, o educando se constitui em meio a diversidade de pessoas,
relacbes e aprendizagens, a qual configura o meio social de que faz parte
(BRASIL, 1996).

Tratar da familia por meio da pratica docente, nesse viés, possibilita re-
flexdes sobre os primeiros ensaios em sociedade, os lacos de afetividade
e de pertencimento estabelecidos, havendo consanguinidade ou nao, e
as bases identitarias do sujeito. Para tanto, o contexto social e os valores
humanos se entrelacam na compreensao de si e do outro, constituindo-se
conhecimento vivido, sistematizado pelo curriculo e estabelecido como
direito de aprendizagem.

Sobre o processo de aprendizagem, Charlot (2014) afirma que o sujeito
aprende com tudo o que carrega dentro de si e que, em funcao disso, ndo
se desvincula de sua condicdo de crianca, de filho(a), de irm3ao nem dos sen-
timentos de rejeicao, abandono, inseguranca, contentamento, entre outros
que o acompanham. Toda essa carga interfere em sua condicdo de aluno e
de adulto, nos papéis que ird desempenhar.

O autor destaca, também, a importancia do papel que a escola exerce
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no processo de constru¢ao do conhecimento, oportunizando encontros e
didlogos entre as diferentes realidades que por ela passam, possibilitando o
firmamento de vinculos com o lugar, com o aprendizado e com os sujeitos
que compdem o meio do qual faz parte ou que se estabelecem como refe-
réncias.

Para Charlot (2014), quanto mais a escola dialogar com a condicdo
humana e com os espacos de convivio do sujeito, mais fluira o processo de
aprendizagem, além de corroborar a forma¢dao de uma visao mais huma-
nizada das pessoas, dos lugares e das vivéncias. Quando os conteudos en-
sinados estabelecem ligacdes e problematizacbes com a realidade do aluno,
ampliando suas perspectivas de mundo, passam a ter um significado e um
valor maior junto aos objetos de estudo e ao préprio contexto de vida do es-
tudante. Nesse sentido, as transformacdes ocasionadas pelo conhecimento
se dao, primeiramente, na esfera pessoal, para que depois ampliem-se a
esfera social.

O autor aponta que a escola, como lugar de pluralidades e de conhe-
cimentos, precisa apropriar-se de sua condicao diversa, possibilitando
acolhida e construcao de identidades menos excludentes, de sentimentos
de pertenca mais representativos e de um sentido de nacao mais humano
e compartilhado. Dessa maneira, a efetivacao de um curriculo que valoriza
e amplia o conhecimento de si e do outro promove o0 encontro entre as di-
ferencas e a construcdo de uma perspectiva mais acolhedora e de conhe-
cimentos que ganham significado ao se encontrarem com as reais neces-
sidades de seu tempo.

Nessa perspectiva, entende-se a propria condicao do educando como
elemento primordial na legislagdo estabelecida sobre a educacao, legi-
timada pela LDB em 1996 e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
2017, a qual objetiva, por meio da fixacao de contelddos minimos, assegurar
a formacdo integral do sujeito. Assim, o componente curricular de Histdria
corrobora o processo de formacao do individuo, ao possibilitar a capacidade
de interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais, bem como de atuar de forma ética, responsavel e au-
tonoma frente a esses processos (BRASIL, 2017).

Considerando os apontamentos realizados por Charlot (2014) e o que se
propde na legislacao mencionada, entende-se que as referéncias locais sao
ponto de partida para ampliar as discussdes e a compreensao de si, do outro
e do meio social no qual os individuos se inserem e, juntamente com outros,
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compdem esferas e dinamicas mais amplas. Com base nesses elementos,
o ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino fundamental, conforme a
BNCC, estende a complexidade das discussdes sobre os grupos e as relagdes
de convivio no meio familiar e em outros meios com que se relaciona.

Nesse contexto, os conteddos de cada ano organizam-se da seguinte
forma: o0 1° ano concentra-se no mundo pessoal do estudante; o 2° ano, nas
relacdes de convivio da comunidade; o 3° ano, no estudo da cidade e nos
lacos de pertencimento; o 4° ano, nas trajetdrias dos grupos humanos e
nos regionalismos; 0 5° ano estabelece relacdes entre aspectos da histdria
da humanidade, da histdria regional e do Brasil por meio da diversidade de
povos, culturas e formas de organizagdo.

Apesar de o conteddo “Organizacdes familiares” concentrar-se no 1°
ano, os estudos e as analises envolvendo familias em diferentes contextos
histdricos, culturais e temporais permeiam todos os anos. Diante dessa
constante e da diversidade de configuracdes familiares presentes em suas
unidades escolares, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Londrina
passou a atentar para diferentes formas de tratar o assunto “Familia”’, am-
pliando as reflex6es no decorrer do processo de formacao continuada dos
professores que atendem as turmas do Ensino Fundamental.

A partir da BNCC (2017), o tema “Familia”, que sempre esteve entre os
conteudos da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente entre 0 1° e 0 2° ano, passou a constar como direito de apren-
dizagem assegurado por lei, reforcando a sua obrigatoriedade e funda-
mentando o que sempre fluiu espontaneamente entre as argumentacdes
dos estudantes e dos conteldos ja postos pelos componentes curriculares
(BRASIL, 2017).

Quanto a Educacao Infantil, entre os campos de experiéncia nos quais
os conteudos se desdobram, a sistematizacao de temas relacionados a iden-
tidade, a construcao das rela¢bes, ao sentimento de pertenca, ao conhe-
cimento, ao respeito e a valorizacdo do outro e de diferentes formas de
viver no tempo e no espaco passou a permear obrigatoriamente as vivéncias
escolares que se integram as vivéncias familiares.

Faz-se importante destacar que o trabalho com elementos do conjunto
familiar sempre esteve presente na Educacdo Infantil e a BNCC (2017) sis-
tematizou a obrigatoriedade dessas discussbes. A preocupa¢ao com a in-
fancia, a diversidade e os saberes experienciados em diferentes campos de
conhecimento tornaram-se pilares significativos no trabalho com essa faixa
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etaria (BRASIL, 2017).

Em rela¢ao ao Ensino Fundamental, apesar de retomar os estudos sobre
as familias em diferentes contextos temporais e culturais, a énfase sobre o
mundo pessoal do estudante e dos grupos de convivio ocorre entre01°e 0 2°
ano, por meio do “reconhecimento do eu, do outro e do nés” (BNCC, 2017),
além das relacdes estabelecidas com a familia, a escola e a comunidade,
propondo a integracdo entre as diferentes esferas. As discussdes situam o
estudante quanto ao seu lugar no mundo, partindo do conhecimento de si
e dos grupos de convivio no decorrer do seu desenvolvimento e propondo
reflexdes sobre o cotidiano de ambos (BRASIL, 2017).

Conforme Charlot (2014), o estudante traz para a escola sua condi¢do fa-
miliar, suas vivéncias, afetividades, seu sentimento de rejeicao e de acolhida.
Desse modo, nao ha como impedir que tudo isso aflore em meio as aulas,
revelando aspectos da vida pessoal do aluno, nem sempre faceis de tratar,
tanto por ele como pela familia. Nesse sentido, a obrigatoriedade do estudo
dessa temdtica em diferentes realidades e temporalidades oportuniza re-
flexdes e compreensdes sobre si e sobre os outros na promoc¢dao de uma
cultura de paz e respeito.

Diante dessa demanda, as formac¢0bes ofertadas aos professores da rede
municipal de educacdo de Londrina passaram a reforcar a importancia do
trabalho com a histdria de vida, contemplando as diferentes configuracdes
familiares, possibilitando rodas de conversa e contacdes de histdria, por
meio das quais os estudantes fossem amparados e motivados a falar de si
e dos proprios contextos familiares, aprendendo a ouvir e a respeitar as di-
ferentes realidades familiares apresentadas pelos colegas de turma. Com
esses momentos, os estudantes elaboraram acervos de imagem a partir de
ilustracdes, colagens e producbes fotograficas, que, posteriormente, com-
puseram exposicdes a comunidade.

Como reflexo dessas mudancas, os livros didaticos também propuseram
alteracdes nos textos e na selecao de imagens, iniciando reflexdes sobre as
familias que se constituem a partir de lacos consanguineos e/ou afetivos,
evidenciando configuracbes formadas, também, por processos de adocao.
No entanto, trata-se de um processo modesto, que, ainda assim, gerou dis-
cordancias entre as diferentes concepc¢des de familia apresentadas pelos
diversos contextos socioculturais do pais.

Destacam-se questionamentos apresentados pelas familias de alguns
estudantes, em especial pelo conjunto de familias substitutas (familias
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adotivas) e extensas (constituidas por parentes préximos quando da exis-
téncia de vinculos afetivos) presentes nas unidades escolares, em que se
verificou a auséncia de acervos fotograficos familiares e de registros de
memoria de estudantes que passaram partes de suas vidas em abrigos ou
com familias que ndo o fizeram.

Esses fatores também problematizaram o envolvimento direto das fa-
milias no processo didatico, iniciando-se com a comunicacao da realizagao
dos trabalhos, oportunizando-lhes condicdes de organizacao da rotina fa-
miliar, das possiveis fontes de pesquisa e dos acervos familiares existentes
e a elaborar, a fim de que o aprendizado ocorresse de modo integrado e har-
monioso entre escola e familia, mantendo como alvos principais o bem-estar
e o desenvolvimento do estudante. A partir disso, novos encaminhamentos
foram ressaltados no decorrer das formacdes continuadas de professores
com a equipe de apoio Pedagdgico de Histdria e de Ensino Religioso em
Londrina e em outros municipios do estado engajados com aimplementacao
do Referencial Curricular do Parana.

Dentre esses encaminhamentos, as praticas comuns aos anos iniciais do
Ensino Fundamental foram repensadas a partir das referéncias familiares
que o estudante possui, ndo de suas auséncias, oportunizando a elaboracao
de registros, bem como a reflexao sobre os lacos afetivos, ndo somente
consanguineos.

A familia e todas as suas particularidades — positivas ou ndo - adentrama
unidade escolar e o curriculo. Ndo ha como minimizar esse contexto e o seu
cotidiano por conta da dimensao que possui durante a infancia. Portanto,
torna-se tema das rodas de conversa nas quais os estudantes apresentam
aspectos de suas realidades, fotos ou ilustracdes de suas familias, verba-
lizando sobre elas e aprofundando os conhecimentos sobre si e sobre a
realidade dos demais, sempre mediados por palavras de acolhimento e
respeito; das contacdes de histdria, curtas e animag¢bes, 0s quais retratam
diferentes configuracdes familiares, envolvendo temas com os quais os es-
tudantes se identificam e evitando visdes estereotipadas ou negativas sobre
um grupo ou outro; dos exercicios de simulacao, em que se propde a repre-
sentacdo de cenas que poderiam ter ocorrido (como o estudante imagina
determinado fato ou época de sua vida), refletindo sobre os sentimentos
que nortearam a producdo; das representacdes por meio de estratégias
bidimensionais e tridimensionais, que favorecem a expressao livre do que
cada sujeito entende como familia; entre outras. Todas essas sugestdes en-
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caminharam a elaboragdo de painéis e albuns ou livros de histdria da vida, da
qual professores, estudantes e membros da familia participam registrando
fragmentos de memdria coletiva e individual que, ao final, constituem nar-
rativas histdricas e afetivas em torno da trajetdria e do mundo pessoal do
sujeito.

Em todo o processo, conclui-se que a integracdo entre familia e escolana
formacao do sujeito e em todas as atividades que dizem respeito a formacgao
de uma identidade pessoal e coletiva, bem como no estabelecimento de re-
lacdes de convivio que fortalecam sentimentos de empatia, pertencimento
e responsabilidade consigo mesmo, com o outro e com 0 meio em que se
vive contribuird para uma sociedade mais humanizada, capaz de acolher, de
respeitar e de conviver com as diferencas.

2.2 Trabalhando a histéria de vida das criangas acolhidas e adotadas: algu-
mas possibilidades

Conteddos como a histdria de vida, da familia, do nome, do sobrenome,
entre outros trazem a tona o fato de que a crianca foi adotada, portanto,
sua histdria precisa ser respeitada e trabalhada com cuidado. Evidencia-se o
fato de que ndo se apaga a histdria de vida de uma pessoa, “[... ] toda crianca
tem uma origem, pertence a uma familia, a um grupo social e cultural, e tem
uma histdria Unica, que lhe pertence” (VIDIGAL, 2013, p. 12). Na adocao, essa
histdria pode ser ressignificada, mas nao ignorada. Logo, ndo é possivel tra-
balhar a histdria de vida de uma crian¢a ou de um adolescente negando a
sua histdria antes da adocdo, pois “[... ] o conhecimento, a possibilidade de
atribuir outros significados e compreender sua histdria sdo fundamentais
para um desenvolvimento psiquico saudavel de cada pessoa (VIDIGAL, 2013,
p. 12).

A psicdloga Clarissa de Toledo Temer, no livro “Fazendo minha histdria:
guia de acdo para colaboradores” (TEMER, 2013), alerta para uma realidade
muitas vezes ignorada: algumas instituicdes de acolhimento pouco sabem e,
menos ainda, falam sobre as histdrias das criancas acolhidas. A maioria das
instituicbes de acolhimento é mantida por entidades filantrdpicas e os re-
cursos repassados pelos drgaos publicos sao, geralmente, insuficientes para
manter a qualidade dos servicos prestados junto as criancas e aos adoles-
centes acolhidos. No entanto, para além da escassez de recursos humanos
e materiais, o fato de ndo se abordar a histéria de vida dos acolhidos ocorre,
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“[...] porque lidar com as histdrias de vida dessas criancas é uma tarefa
complexa e delicada, um grande desafio” (VIDIGAL, 2013, p. 4).

Por outro lado, atividades comuns na escola - por exemplo: a) Quem es-
colheu o seu nome? Quando vocé engatinhou, sentou, andou? b) Conte a sua
histéria e mande fotos de vocé dentro da barriga da sua mae; ¢) Com a ajuda
de seus pais, preencha as informacbes sobre o seu nascimento, nome da
maternidade, data, hora, peso, tipo de parto (normal, prematuro, cesarea),
nome do médico etc. — costumam ser um problema, uma dificuldade para a
crianca acolhida ou adotada que nao teve sua histdria de vida preservada,
registrada. Segundo as “Orientacdes técnicas: servico de acolhimento para
criangas e adolescentes”, de 2009:

Sempre que possivel, a fim de promover um sentido de identidade
prépria, a crianga e o adolescente - com o apoio de um educador/
cuidador, familia acolhedora ou pessoa previamente preparada -
devem ter a oportunidade de organizar um livro de sua histdria de
vida que redna informagdes, fotografias e lembrangas referentes
a cada fase de sua vida, ao qual poderdo ter acesso ao longo do
ciclo vital. Este livro deve ser uma producao da prdpria crianca ou
adolescente, com fotos e outras criacdes de sua autoria. No mo-
mento do desligamento esse registro deve fazer parte dos obje-
tos pessoais que a crianca ou adolescente levard consigo (BRASIL,

2009, p. 47).

Na maioria dos casos, as criancas nao tém consigo fotos, objetos, re-
gistros de sua histdria antes da adog¢ao. O que fazer? Como lidar com a
histdria de vida dessas criancas e desses adolescentes? Como trabalhar, na
escola, a histdria de vida, da familia deles? Em geral, professores, pais, maes
e/ou responsdveis nao sabem como agir diante das tarefas solicitadas pela
escola.

Primeiramente, é preciso vencer os mitos, os preconceitos e até mesmo
a ideia de “segredo” que permeia o tema “Ado¢ao” e conversar sobre o
assuntonaescola,investirnacapacitacaoinicial e continuada dos professores
e dos demais funcionarios acerca dessa tematica. Ademais, € preciso vencer
os medos e os preconceitos em relacao as criancas acolhidas. A instituicao
de acolhimento, a familia e a escola precisam compreender a importancia
de se preservar e respeitar a histdria de vida de cada crianca, mesmo que
parte dela tenha sido composta de momentos tristes e dificeis. Isso porque,
“[...] querendo ou ndo, essas experiéncias nos marcam, nos constituem e
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nos determinam. Por mais dificeis que sejam o passado e o presente de uma
crianca ou adolescente, aquela é sua histdria” (VIDIGAL, 2013, p. 27).

A histodria de vida da crianca adotada € marcada pela sua vivéncia junto
a familia de origem, a instituicao de acolhimento e a sua nova familia. “Re-
gistrar a vivéncia durante o periodo de acolhimento ajuda a evitar que esse
tempo se torne um periodo silenciado e nebuloso” (VIDIGAL, 2013, p. 28).
Afinal, essa crianca foi acolhida por pessoas que, naquele momento dificil,
receberam-na, cuidaram dela e protegeram-na, exercendo, naquele periodo,
funcdes paternas e maternas.

No que diz respeito a realizacao das tarefas em que se solicitam infor-
macdes sobre a histdria de vida do aluno, concorda-se com D’Andrea (2012)
que o desenho é uma boa - se ndao a unica - alternativa para compor as
atividades escolares quando da auséncia de registros fotograficos e docu-
mentais sobre os primeiros anos de vida da crianca. Para o autor, “[...] os pais
adotivos podem ajudar o(a) préprio(a) filho(a) a ‘desenvolver as fotos da
memdria’, evitando que fiqguem esquecidas nos arquivos da mente. Através
de desenhos, por exemplo, tomam forma e cor as lembrancas, que poderao,
assim, fazer parte integrante do album da familia (D’ANDREA, 2012, p. 80).

Quando se trata de criancas adotadas, “[...] as tarefas tradicionais de
hereditariedade podem trazer confusao e estresse para a cabecinha dos pe-
quenos” (WEBER, 2011, p. 132). Nesse caso, o professor devera informar os
pais e/ou responsdveis quando houver atividades que solicitem informacdes
pessoais da familia, para que juntos possam encontrar soluc¢des alternativas
quando da auséncia de registro da histdria de vida do aluno. As tarefas mais
comuns solicitadas pelos professores quando trabalhados os contetdos cur-
riculares que suscitam o tema “Adocao” sao aquelas relacionadas a histdria
de vida, da familia - linha do tempo da crianga, arvore genealdgica - etc. A
seguir faremos algumas orientacdes sobre como o professor podera agir
nesses casos.

De onde vém os bebés? Na Educacao Infantil, essa € uma pergunta entre
0s pequenos. Tem-se, entao, uma oportunidade para os pais e para a escola
falarem francamente, com naturalidade, que todos os bebés nascem da
barriga de uma mulher, mas existem criancas que foram adotadas, que nao
nasceram da barriga da mamae atual, nasceram da barriga de outra mulher.
Cabe a escola “abordar com atencao, cuidado, sem constrangimento, as
intervencdes que fara ao ouvir, por exemplo, uma crianca dizer que é “filha
do coracao”. Nao apreciamos esta forma que certos pais ainda usam que
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sugere um nascimento por uma via antinatural (SOUZA; CASANOVA, 2018,
p. 96).

Historia de Vida - Quando solicitado ao aluno adotado que represente
por meio de desenho a sua histdria de vida, orientar os pais e/ou respon-
sdveis, pelos motivos ja mencionados aqui, que acolham a histdria do(a)
seu/sua filho(a) anterior a ado¢do, auxiliando-o(a) na realizacdo da tarefa.
O mesmo dever ser feito com os educadores/cuidadores responsdveis pela
crianga acolhida. Uma das atividades mais comentadas no universo adotivo
e que costuma causar constrangimento as criancas e suas familias é a soli-
citacao pela escola de uma foto da crianca na barriga da mae. Sugere-se a
substituicdo da foto da mae gravida pela foto da mae esperando pelo(a)
filho(a) adotivo(a). Hoje sdo comuns os books fotograficos da gestacdo por
adocao.

Enquanto ndo se avanca junto as instituicbes de acolhimento para que se
tenha preservada, contada e registrada a histdria de vida dos bebés, as pes-
quisas escolares relacionadas ao nascimento da crianca — peso, altura, tipo
de parto; com quanto tempo sentou, engatinhou, andou, falou; quem deu o
primeiro banho?; quando nasceu o primeiro dente? etc. — sao questdes sem
respostas, histdrias perdidas. Nesse caso, a carteirinha de vacinacao e o re-
gistro civil da crian¢a podem responder a algumas dessas perguntas; outras
poderao ser respondidas pelos pais com um sincero “nao sei”’; ou entao
com uma rapida pesquisa sobre o desenvolvimento infantil na internet, e a
resposta pode iniciar assim: “Nao sei, mas acho que vocé andou com 1 ano
de idade...”.

Linha do Tempo - Nessa mesma perspectiva, algumas informacgdes so-
licitadas sao possiveis de serem acessadas nos documentos acima men-
cionados, ja experiéncias, curiosidades, pormenores, quando nao regis-
tradas e preservadas, costumam causar estresse, constrangimento, tristeza,
raiva, descontentamento diante da tarefa solicitada pela escola de construir
a linha do tempo da crianca. Considerando que histdria ndo se apaga, re-
comenda-se que os professores conversem com 0s pais e/ou responsaveis
pela crianca para que, juntos, possam encontrar uma alternativa para a re-
alizacdo da atividade. Os pais por ado¢do costumam ser bastante criativos
quando solicitados a fornecer uma informacao inexistente sobre a histdria
pregressa de seu/sua filho(a). Os professores, por sua vez, podem colaborar
solicitando ndo apenas fotos, mas desenhos, figuras de revistas e jornais que
retratem os periodos solicitados na linha do tempo. Por exemplo, figuras de
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artigos de bebé (mamadeira, fralda, chupeta etc.) podem substituir a foto
da crianca recém-nascida; figuras de material escolar (mochila, [4pis de cor,
lancheiras) podem substituir a foto do seu primeiro dia de aula, entre outros
itens.

Copia da Certiddo de Nascimento - Outra solicitacdo da escola costuma
ser: “traga uma cdpia da sua certidao de nascimento”. Tem-se uma tarefa
simples, mas que também preocupa pais e maes cujo(a)(s) filho(a)(s) en-
contram-se em processo de ado¢ao, ou seja, a ado¢ao nao foi concluida e
o documento que a familia possui é o Termo de Guarda da crianca. Judi-
cialmente, os pais por ado¢ao sao os guardides da crianca, e o documento
traz o nome de seus genitores. Nesse caso, sugerimos aos professores que,
diante da informacdo de que existem alunos da sua turma em processo de
adocao, adaptem a atividade, pedindo, por exemplo, que as criancas, jun-
tamente com os pais, com base na certidao de nascimento, preencham os
dados que compdem o documento: nome da mae, nome do pai, nome dos
avos materno e paterno, data de nascimento, entre outros itens.

Destaca-se que, conforme o exposto no Art. 47 do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), apds finalizado o processo de adocao, cancela-se o
registro original do adotado, um novo documento é expedido com o nome
de seus novos pais e ascendentes, sendo proibida qualquer observacao
sobre a ado¢ao na certidao de nascimento. Logo, ndo ha nenhum problema
de solicitar o documento quando o processo de adocao estiver finalizado,
alids, a nova certidao de nascimento € motivo de orgulho, de comemoracao
da nova familia, que pode ser compartilhada com a escola (BRASIL, 1990).

Historia do Nome - Quando adotada, a crianga tem o sobrenome alterado
e podera modificar o prenome (BRASIL, 1990). Entretanto, recomenda-se o
respeito a vincula¢ao da crianca ao préprio nome, sendo cada caso avaliado
pelos psicdlogos da Vara da Infancia quanto a viabilidade ou ndo da alteracao
do nome. Dolto (1998) destaca a importancia de a familia adotiva acolher
e respeitar a histdria de vida da crianca anterior a adocao, inclusive, o seu
prenome. Para ela, é também uma forma de os pais adotivos declararem
ao/a filho(a) o reconhecimento pela “[...] sua mae de nascimento e por seu
pai genitor. Foi do desejo deles que veio a autorizacao que deram ao filho,
este filho que eles nao podiam assumir, de encontrar uma familia adotante”
(DOLTO, 1998, p. 233). Ao se trabalhar a histéria do nome, o professor deve
orientar os pais — que, muitas vezes, mostram-se angustiados por nao terem
escolhido o nome do(a) seu/sua filho(a) - a dizerem a verdade, como por
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exemplo, “Eu ndo sei quem escolheu o seu nome, provavelmente a mulher
que carregou vocé na barriga dela... Mas eu adorei o seu nome!”.

Nome Afetivo - Sendo assim, os professores devem se atentar para o
uso do nome afetivo (nome ou sobrenome que a crianca assumird apds a
adocdo). No Estado do Parand, tem-se a Lei 19.746/2018, que permite o uso
do nome afetivo nas escolas de criancas e adolescentes que estejam em
processo de adoc¢ao, sob a guarda provisdria dos adotantes. Isto €, a escola
devera incorporar nos seus formuldrios o campo “Nome Afetivo” e tratar a
crianga pelo nome que ela se reconhece, identificado por seu grupo social e
familiar (PARANA, 2018).

Histdria da Familia - Ao solicitar a crianca adotada ou acolhida o desenho
ou uma foto da sua familia, pedir ao aluno que incorpore no trabalho as
pessoas mais importantes da sua vida, aquelas que ele considera familia,
podendo incluir aqui o registro dos seus genitores. Pode ocorrer que alguns
alunos adotados, em especial aqueles que foram adotados mais velhos, que
possuem memoria da sua familia de origem, optem por nao compartilhar
com os colegas e com o professor a sua histdria anterior a adocado, ou que se
sintam confusos quando o assunto € familia, pois precisa-se trabalhar com
as experiéncias vividas junto a sua “familia antiga” e a sua “familia nova”.
Orienta-se, entdo, a sensibilidade e o respeito do(a) docente, evitando
sempre que o aluno se sinta constrangido, exposto a curiosidade dos demais,
a uma situacao vexatoria.

Arvore Genealégica- Devem ser oportunizadas atividades que consolidam
o sentimento de pertenca com relacdo ao(s) lugar(es) e ao(s) grupo(s) de
vivéncia como, por exemplo, a estruturacao de arvores afetivas, ndao apenas
de drvores genealdgicas, enfatizando a representacao do grupo familiar ao
qual pertence. Logo, sugere-se que essa atividade seja feita com base na
filiagao afetiva, como nomes e fotos dos familiares pds-adocao. No entanto,
em respeito a sua histdria de vida, “[...] a drvore genealdgica da crianca
adotiva poderia incluir toda a relacao de seus antepassados adotivos e fazer
mencao aos pais bioldgicos [...]”. (LEVINZON, 2015, p. 70).

Importante colocar que, quando da presenca de um ou mais alunos aco-
lhidos ou adotados na sala de aula, as adaptagdes as atividades acima des-
critas nao devem se restringir as criangas acolhidas ou adotadas, ou seja, a
proposta deve ser a mesma para todos os alunos, que poderao utilizar, além
do registro fotografico e dos dados de seus genitores, outras possibilidades
na realizacdo das tarefas.
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3 CONSIDERA(;GES FINAIS

E também dever da escola assegurar, com absoluta prioridade, os direi-
tos das criancas e dos adolestentes, como o respeito as suas histdrias de
vida. Desse modo, os conteudos curriculares que suscitam a tematica da
adoc¢ao na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental de-
verdo ser trabalhados de forma respeitosa com as diferentes constituicdes
familiares, entre elas a adotiva. Contudo, para que isso ocorra, é necessario
conhecimento sobre adocao e acolhimento institucional, ou seja, é preciso
investir na formacao inicial e continuada de professores, a fim de capacita-
-los a lidarem com o tema na sala de aula.

As altera¢bes no modo de orientar o trabalho com aspectos do mundo
pessoal dos estudantes na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando as diferentes configuracdes familiares, nao
resulta de um esforco Unico, mas de um coletivo que agrega parcerias e
mudancgas de olhares e de posturas frente aos grupos familiares. No muni-
cipio de Londrina, o didlogo promovido entre a Secretaria de Educagao e a
comunidade - representada por uma organiza¢ao nao governamental de
pais adotivos, pretendentes e interessados em adoc¢ao de criancas e adoles-
centes, apoiados pela Vara da Infancia e Juventude de Londrina/PR —, possi-
bilitou novas reflexdes sobre a diretriz curricular.

Por meio da Educacao Infantil, os estudantes iniciardo os trabalhos com
a propria representacdao, com nocdes de pertencimento e de vinculos afeti-
vos, além de expressarem e ampliarem as percep¢des sobre a vida familiar,
grupos e espacos de convivéncia. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ocorrerd a ampliacdo de conhecimentos sobre sua participacdao no mundo
social, de forma ética e autbnoma frente aos acontecimentos.

Para tanto, os estudos e os procedimentos investigativos que oportuni-
zam a ludicidade e o didlogo contribuirdo para a valoriza¢ao e a problemati-
zacao das vivéncias e das experiéncias individuais e familiares que chegam
com os estudantes e que atribuem significado as aprendizagens dos sujei-
tos. Por fim, espera-se contribuir para o trabalho do professor que tem
alunos oriundos de familias adotivas e em acolhimento institucional, ins-
trumentalizando-os por meio das orientacdes descritas neste artigo sobre
como trabalhar os conteddos curriculares que suscitam o tema “Adocao”,
respeitando a histdria de vida da crianca acolhida e adotada.
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