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RESUMO: A publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para ensino fundamental e para o ensino médio
(BRASIL, 1999) iniciou uma discussdo sobre a necessidade de realizar uma mudanca de perspectiva no ensino
de linguas no Brasil. As orientagdes desses documentos propuseram que o foco das tarefas ndo estivesse apenas
em aspectos do sistema linguistico, mas no trabalho com a constru¢do de sentido por meio dos textos
(BRASILIA, 2010). Este artigo propde-se a discutir o ensino de Lingua Adicional (LA), pautado pelos géneros,
de acordo com dois modelos de didatizago: o Ciclo de Ensino/Aprendizagem (CEA) (MARTIN; ROSE, 2012;
ROSE, 2013) e a Sequéncia Didéatica (SD) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ, 1999). Para isso,
metodologicamente, realiza-se uma revisdo tedrica dos conceitos centrais dessas perspectivas, a fim de
compreender o modo como constroem sua proposta didatica. Apds coteja-las, pdde-se observar que apresentam
semelhangas, uma vez que estabelecem o género como elemento organizador e intermediador da aprendizagem
escolar. Além disso, ambas entendem que a aprendizagem ocorre na ZDP, facilitada pelo andaimento. No
entanto, observa-se uma diferenca na sua estruturagdo procedimental. Enquanto a SD organiza-se a partir de uma
primeira producéo escrita ou oral, o CEA ¢é sistematizado a partir de uma atividade de leitura e analise textual.
Isso significa que, antes do aluno realizar a tarefa, o professor mostra-lhe como fazé-la. A opg¢do por uma ou
outra metodologia para o ensino de LA podera variar de acordo com a proficiéncia dos estudantes e/ou com o
conhecimento que o professor possui das competéncias que precisam ser desenvolvidas pelos discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino por géneros. Ciclo de Ensino/Aprendizagem. Sequéncia Didatica. Ensino de LA.

RESUMEN: La publicacién de los Parametros Curriculares Nacionais para la primaria y secundaria (BRASIL,
1998, 1999) ha entablado una discusién sobre la necesidad de efectuar un cambio de perspectiva en la ensefianza
de lenguas en Brasil. Las orientaciones de estos documentos han propuesto que, en lugar de enfocar sélo
aspectos del sistema lingliistico, las tareas se dirigieran hacia el trabajo con la construccién de sentido por medio
de textos (BRASILIA, 2010). Este artigo se propone a discutir la ensefianza de Lenguas Adicionales (LA), desde
la perspectiva de los géneros, conforme dos modelos de didatizacion: el Ciclo de Ensefianza/Aprendizaje (CEA)
(MARTIN; ROSE, 2012; ROSE, 2013) y la Secuencia Didactica (SD) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ,
1999). Para eso, en su metodologia, hace una revisién teérica de los conceptos centrales de esas perspectivas
para comprender la manera como construyen su propuesta didactica. Tras cotejarlas, se ha podido observar que
presentan semejanzas, ya que establecen el género como elemento organizador e intermediador de aprendizaje
escolar. Ademas de eso, las dos entienden que el aprendizaje ocurre en la ZPD, facilitada por el andamiaje. Se ha
observado, sin embargo, una diferencia en la estructuracién de sus procedimientos. Mientras la SD se organiza
desde una primera produccion escrita u oral, el CEA se sistematiza desde la lectura. Eso significa que, antes que
el alumno realice la tarea, el profesor le ensefia cdémo hacerla. La opcidn por una u otra metodologia para la
ensefianza de LA podra variar de acuerdo con el dominio que los alumnos tengan de la lengua o con el
conocimiento que el profesor posee de las destrezas que necesitan ser desarrolladas.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza por medio de géneros. Ciclo de Ensefianza/Aprendizaje. Secuencia
Didactica. Ensefianza de LA.
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1 INTRODUCAO

Este artigo discute o ensino de Lingua Adicional (doravante LA), pautado pelos
géneros, de acordo com dois modelos distintos de didatizacdo: o Ciclo de
Ensino/Aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012) e a Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004). Objetiva-se apresentar 0 construto tedrico que embasa esses dois
procedimentos metodoldgicos, mostrando 0 modo como constroem sua proposta de trabalho
com o género em sala de aula.

No final dos anos 90, com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para
ensino fundamental e para o ensino médio (BRASIL, 1998, 1999), iniciou-se uma discussdo
no ambito nacional sobre a necessidade de uma mudanca de perspectiva na educacao. Prop0s-
se, nesses documentos, pensar o ensino de linguas sob o viés dos pressupostos socioculturais.
Nessa concepcdo tedrica, a interacdo do individuo com seu entorno social é fundamental para
0 seu desenvolvimento e, consequentemente, para a sua aprendizagem. A adocdo desse
principio leva a uma virada discursiva/enunciatival, ou seja, a uma ressignificacéo do papel
do texto na sala de aula. Esse redirecionamento rompe com a ideia de ensino de LA como
sinbnimo de ensino de vocabulério, de funcdes de linguagem ou de topicos gramaticais
(BRASILIA, 2010), em raz&o de considerar fundamental que o aluno interaja com seu entorno
na aula de lingua. Nesse cenério didatico-pedagogico, o ensino de LA por meio dos géneros
ganha forca.

As diretrizes presentes nos documentos oficiais de carater orientador (BRASIL, 1997,
1998, 2006; BRASILIA, 2010) recomendam que o género seja a unidade de trabalho da aula
de linguas. Esses documentos utilizam a teoria bakhtiniana para defini-lo e as orientacdes
didaticas de Schneuwly (1994) para propor um modo de utiliza-lo em sala de aula
(MACHADO; LOUSADA, 2010). Devido a isso, a perspectiva de didatizacdo de género mais
disseminada, no Brasil, é a Sequéncia Didatica (doravante SD) de Schneuwly e Dolz. Ha,
entretanto, um aumento recente no nimero de pesquisas que utilizam a Pedagogia de géneros
(doravante PG) com bases sistémico-funcionais para refletir sobre o ensino escolar. Essa

metodologia, embora menos conhecida em territorio brasileiro, comeca a ser objeto de

1 A virada discursiva/enunciativa é definida como “a passagem da visdo de linguagem como conjunto de
elementos gramaticais a serem aprendidos por meio do texto para uma visao de texto como meio para agir nos
diferentes contextos socio-historico-culturais especificos” (LABELLA-SANCHEZ, 2016, p. 49).
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investigagcdo em nosso pais e no contexto latino-americano. Esse interesse se deve, em grande
parte das vezes, a sua proposta de diminuir os problemas de rendimento escolar dos alunos
através de um trabalho aprofundado com a leitura (FUZER, 2016). Devido a recente insercao
e crescimento da presenca dessa orientagdo metodoldgica no Brasil, além do escasso numero
de estudos publicados sobre a aplicagcdo dessa metodologia para o ensino de LA, este artigo
propbe-se a compreender a relacdo entre a proposta didatica da SD para o ensino dos géneros,
influente em nosso cenario educacional, e a metodologia que foi construida pela Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), enfocando o ensino de LA.

A metodologia de pesquisa assumida concerne a revisdo tedrica dos conceitos centrais
das duas perspectivas, que estdo sendo investigadas, para compreender 0 modo como se
constroem suas propostas didaticas. Esse trabalho, a vista disso, estd organizado em trés
partes principais, além da introducdo e das referéncias bibliograficas. Na primeira secéo,
intitulada A pedagogia de géneros da LSF, discutem-se as defini¢des de texto, contexto e
género, algumas concepcles socioculturais e a relacdo que se estabelece entre todos esses
conceitos e sua proposta metodologica. Na segunda se¢do, A sequéncia didatica de Schneuwly
e Dolz, discorre-se sobre a relagéo entre texto e linguagem, sobre a noc¢ao de género, sobre o
papel da teoria sociocultural e, finalmente, sobre como esses elementos influenciam na
construcdo desse modelo didatico. JA na secdo intitulada Semelhancas e diferencas:
discutindo o resultado do cotejo entre 0 CEA e a SD, discutem-se quais as semelhancas e
diferengas entre os dois procedimentos metodoldgicos, e fazem-se alguns apontamentos

finais.
2 A PEDAGOGIA DE GENEROS DA LSF

A expressdo Pedagogia de géneros (PG) comeca a ser usada na Linguistica Sistémico-
Funcional (doravante LSF) para designar as estratégias de ensino baseadas no género e
desenvolvidas por linguistas funcionalistas e linguistas educacionais da Universidade de
Sidney na Australia (MUNIZ DA SILVA, 2015). Esses estudiosos, da chamada Escola de

Sidney, desenvolveram originalmente um projeto de investigacdo-acdo para resolver o0s
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problemas de alfabetizacdo de alunos do ensino fundamental inicial de escolas carentes?
(Disadvantaged Schools). Essa perspectiva defende que a linguagem tem o poder de
possibilitar ou barrar 0 acesso ao conhecimento escolarizado. Desse modo, seu surgimento foi
impulsionado por essas questdes politicas e sociais que influenciavam o contexto educacional
australiano nos anos 80.

A PG é desenvolvida a partir de trés perspectivas tedricas combinadas: a linguistica de
Halliday (1978) e sua nocdo de linguagem; a sociologia de Bernstein (2000) e sua teoria da
educacdo como dispositivo pedagdgico; e, por fim, em complementacdo as anteriores, 0S
conceitos de andaimento® e Zona de desenvolvimento proximal (doravante ZDP) da teoria
sociocultural (TSC) de Vygotsky (1987; 1989). A influéncia dessas concepgdes na

operacionalizacdo didatica dos géneros sera apresentada na secao seguinte.

2.1 PROPOSTA METODOLOGICA: O CICLO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

A PG da LSF foi construida, modificada e aprimorada desde a sua concepcao, sempre
mantendo o proposito inicial: diminuir as diferencas de aprendizagem entre os estudantes das
Disadvantaged Schools de Sidney. Na sua primeira fase, ocorrida nos anos 80, foi
desenvolvido o Projeto de Escrita (Writing Project) e o Projeto Linguagem como Poder
Social (Language as Social Power) com foco nos anos iniciais do ensino fundamental. Nos
anos 90, estudaram-se a leitura e escrita no ensino médio com o Projeto Escreva Certo (Write
it Right). Foi nesse momento da investigacdo-acdo que houve um mapeamento dos géneros
utilizados na escola, observando quais eram mobilizados nas diferentes disciplinas do
curriculo (ROSE; MARTIN, 2012).

O objetivo do mapeamento foi compreender qual a expectativa de leitura e escrita que
se tinha dos estudantes em cada etapa escolar. Para a construcdo da sua proposta
metodoldgica, Rose e Martin (2012, p. 1) definem o género como ‘“processos sociais
orientados a objetivos e formados por etapas”. Diante desse conceito, pode-se entender que o

mapeamento foi necessario para identificar os processos sociais demandados dos alunos na

2 Essas escolas, chamadas na Australia de Disadvantaged Schools, eram instituicdes que tinham muitos alunos
imigrantes e nas quais, muitas vezes, o aluno era o falante de inglés mais competente da familia. Esse pUblico
costumava apresentar dificuldades para aprender na escola, utilizando o inglés, e, consequentemente,
apresentava resultados negativos em suas avaliacdes.

3 Emprego aqui a traducéo adotada em Pinho (2013) para o termo do inglés scaffolding.
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escola e, de posse dessa informacdo, pensar modos de auxilia-los a superarem suas
dificuldades. Nessa fase da investigacdo, os géneros encontrados foram agrupados em
familias* de acordo com o seu objetivo de comunicagdo primordial. Os textos que pertencem a
familia das estorias®, por exemplo, essencialmente buscam chamar a atencdo, ou seja, seu
“proposito principal é envolver ou entreter o ouvinte ou leitor”. (FUZER, 2016, p. 11). No
interior desse grupo, ha diferentes géneros, pois, embora fundamentalmente objetivem cativar
o interlocutor, o fazem com intuitos diferentes. O relato, um dos seus componentes, conta
uma série de eventos, enquanto a narrativa, outro deles, busca resolver uma complicacdo
através de seus personagens. Essas diferencas de finalidade comunicativa se refletem em
distintas formas de realizar o significado, ou seja, em diferentes etapas de composicao
estrutural. Embora ndo sejam fixas, cada género possui etapas relativamente previsiveis.
Nesse sentido, a narrativa costuma organizar-se em orientagdo, complicacdo e resolugéo,
enquanto o relato compde-se de orientacéo e registro dos fatos (ROSE, 2018).

A terceira geracdo de estudos, iniciada nos anos 2000 e chamada Ler para Aprender
(Reading to learn), teve o objetivo de compreender as microinteracbes que ocorrem entre
professores e estudantes no estudo do texto e de observar o papel da leitura e da escrita na
construcdo do conhecimento no ensino fundamental, médio e superior. Além disso, refletiu
sobre o ensino das familias de géneros escolares encontrados nas etapas anteriores
(GOUVEIA, 2014a). Essa orientacdo metodoldgica mobiliza o aparato tedrico da LSF de
Halliday (1978) (lingua/linguagem, texto e contexto) para embasar as concep¢des linguisticas
de sua proposta de ensino.

A nocdo de contexto figura como fundamental para a compreensdao de como o0
construto tedrico da LSF concebe a realizacdo do significado e, portanto, seu ensino e
aprendizagem por meio dos géneros discursivos®. De uma perspectiva sistémica, a linguagem

codifica os sentidos sociais, logo, o estudo dos seus significados estd atrelado ao uso, pois

4 Os pesquisadores agruparam os géneros escolares australianos em 7 familias: 1. Estorias: relato, narrativa,
exemplo e episodio; 2. Histdrias: autobiografia, biografia, relato histérico e explicagdo histérica; 3. Explicagdes:
explicacdo sequencial, explicagdo condicional, explicacdo fatorial e explicacdo consequencial; 4. Procedimentos:
procedimento, protocolo e relato de procedimento; 5. Relatérios: relatorio descritivo, relatério classificatdrio,
relatério composicional; 6. Argumentos: exposicdo e discussdo; 7. Resposta a textos: resenha, interpretacdo e
pessoal.

5 Neste trabalho, seguindo Fuzer (2016), adota-se a palavra estérias para denominar textos que objetivam entreter
o leitor em oposigao a histdrias que, em sua esséncia, buscam informar acontecimentos da realidade social.

& A PG utiliza a terminologia géneros discursivos, enquanto a SD utiliza-se do termo género de texto. Embora
ndo se discuta a diferenga entre elas, respeitar-se-a seu uso nas teorias.
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“[...] o comportamento dos seres humanos em relacdo ao seu entorno social ¢ um
comportamento linguistico” (GHIO; FERNANDEZ, 2008, p. 31). Os textos, nesse sentido,
sdo escolhas realizadas a partir de um potencial de comportamento social, ou seja, embora
tenham um caréater linguistico, sdo essencialmente semiéticos. O aluno de LA, de acordo com
esses pressupostos, serd visto como um sujeito que aprende a construir sua experiéncia em
outra lingua por meio da interacdo com o mundo, ou seja, ao ter contato com outro sistema,
consequentemente, tera disponivel outro potencial de comportamento para interagir.

As nocBes de linguagem, texto e contexto sdo, portanto, consideradas inseparaveis por
Halliday e Hasan (1985, p. 5):

Os termos contexto e texto, juntos assim, servem como uma lembranca de que s&o
aspectos do mesmo processo. Estd o texto e outro texto que o acompanha: é um
“com”, chamado de com-texto. Essa nogdo do que vai “com o texto”, no entanto, vai
além do que se diz e do que se escreve: inclui acontecimentos ndo verbais — o
entorno total em que o texto surge. Assim, se estabelece uma ponte entre o texto e a
situacdo real em que ocorre.

O texto realiza os potenciais de conduta verbais e ndo verbais (potencial de
comportamento) por meio dos elementos linguisticos; no entanto, os aspectos nao linguisticos
também intervém na sua construcdo. Esses elementos, que constroem o entorno textual,
podem ser tanto 0s atos comunicativos (contexto de situagdo), quanto o conjunto de situagoes
sociais no qual a interacao esta circunscrita (contexto de cultura).

Aprender, segundo essa perspectiva, € dominar a linguagem que realiza as praticas
sociais, ou seja, é ter dominio dos géneros discursivos que se realizam por meio de textos. A
PG da LSF, em razdo disso, propde uma interacdo guiada pelo professor para trabalhar os
géneros escolares. Esse apoio oferecido pelo docente objetiva redistribuir as relacdes de
poder, subjacentes ao sistema educacional, através de um dominio mais igual das ferramentas
linguisticas que intermedeiam essas praticas. Nesse sentido, no que tange a sua proposta
pedagogica, os sistemicistas baseiam-se em dois principios teoricos da TSC de Vygotsky: (1)
o desenvolvimento do individuo é social e propiciado pelo andaimento e (Il) o processo de

aprendizagem ocorre na ZDP.
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A aprendizagem, segundo a TSC, é facilitada e possibilitada pelo andaimento’,
entendido como o processo de assisténcia dado pelo interlocutor para que o locutor possa se
desenvolver. Nessa logica, o interlocutor colabora para que internalizemos artefatos através da
simplificagdo, do feedback, da chamada de atengdo, entre outros. Todo o processo de
aprendizagem, de mediagéo e de internalizagdo acontece na ZDP, definida como um espaco
onde ha um “dominio de conhecimento ou habilidade em que o aprendiz ainda nao ¢ capaz de
funcionamento independente, mas, com assisténcia significativa, consegue alcancar um
resultado desejado” (MITCHELL; MYLES; MARSDEN, 2013, p. 223). A internalizac¢ao vai
acontecer, precisamente, quando esse individuo interagir com outro dentro dessa zona de
possibilidade de desenvolvimento. Essa assisténcia, chamada de andaimento, é dada
colaborativamente na interacdo social.

A LSF, metodologicamente, defende que a aprendizagem ocorre através de tarefas
orientadas pelo professor, nas quais 0 docente mostra aos alunos como fazé-las antes de que
tenham que executa-las sozinhos, como ja foi apontado anteriormente. Ao realiza-las,
portanto, os estudantes aprendem ajudando-se numa interacdo andaimentada (aluno-aluno e
professor-aluno). A aprendizagem, vista dessa perspectiva, é facilitada e oportunizada pelo
trabalho com os sentidos dos géneros, que ocorre na ZPD. A relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem da PG, sendo assim, baseia-se em concep¢des socioculturais.

A PG, ao desenvolver as estratégias de ensino de sua proposta metodoldgica, além de
determinar que o andaimento e a construcdo de uma ZPD sdo fundamentais para
aprendizagem, considerou a linguagem um instrumento para redistribuir o poder social —
geralmente perpetuado pelas regras da instituicdo escolar. Nesse sentido, apoiou-se nas
considerac0es feitas por Bernstein (2000). Esse socidlogo acredita que a linguagem e 0 modo
como ¢é transmitida desempenham um papel crucial nas dificuldades encontradas pelos alunos
na aprendizagem escolarizada.

Os grupos sociais, segundo Bernstein (2000), organizam-se de modo que o poder
determine o conhecimento e o grau de consciéncia sobre esse conhecimento a que as pessoas

terdo acesso. Nessa organizagdo dos grupos sociais, o dispositivo pedagdgico atua no sistema

7 A concepcdo de andaimento passa por dois momentos na TSC. Sua primeira acepcéo, relacionada com o que se
entende por ZDP, considerava que 0 andaimento nessa zona se dava entre um falante mais experiente e um
menos, numa interacdo andaimentada, apenas, pelo falante mais proficiente. As pesquisas de aquisicéo,
sobretudo no campo da L2, mostraram que o andaimento também ocorre no dialogo colaborativo entre pares.
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educativo através de trés grupos de regras: distributivas (quem pode transmitir o que, a quem
e em que condigBes), recontextualizadoras (discurso pedagogico) e avaliadoras (a
consolidacdo das outras duas regras, através dos instrumentos de avaliacdo). O fio condutor
dessa atuacdo do dispositivo é a linguagem, devido ao seu papel de codificador dos sentidos
socais (HINOJAL, 1980).

Segundo Rose (2007), na escola, essas regras geram alunos com dois tipos diferentes
de consciéncia: “orientada para interagir diretamente com pessoas € para interagir com o0s
livros™®. (p. 3). Essa distribuicdo desigual da relagdo com a lingua escrita tem influéncia direta
no modo como esses estudantes lidardo com os conhecimentos recontextualizados nessa
instituicdo. Desse modo, Bernstein ponderou que os sentidos produzidos pela sociedade sédo
acessados em diferentes graus pelos grupos que a compdem (HALLIDAY, 1978). Isso
significa, em esséncia, que a linguagem pode servir de acesso ou barreira ao conhecimento
compartilhado e a participacdo social, sobretudo, no ambiente escolar.

A PG recomenda uma mudanca no foco da prética, pois desenvolve um procedimento
didatico que trabalha as habilidades necessarias para aprender os diferentes conteddos
escolares por meio da leitura. O Ciclo de ensino/aprendizagem (doravante CEA) busca tornar
visivel para o0 aluno a maneira como 0s discursos se organizam, ou seja, ensinar a ler para
aprender e aprender para escrever 0s géneros presentes no curriculo. Desse modo, ao invés de
focar na aprendizagem dos contetdos, trabalha as habilidades linguisticas para aprendé-los,
uma vez que, segundo Bernstein (2000), as dificuldades dos alunos residem essencialmente
nesse aspecto. Nesse sentido, o sociologo contribuiu para explicar o papel da linguagem nas
dificuldades encontradas pelos alunos nas aulas: a interacdo aluno-texto escrito. Ademais,
possibilitou entender a origem dessa desvantagem, ao evidenciar a relacdo existente entre 0s
grupos sociais, 0 poder, 0 acesso ao conhecimento e o papel desempenhado pelo dispositivo
pedagdgico nesse cenario.

A confluéncia dessas concepgdes linguisticas, pedagodgicas e socioldgicas originou a
proposta metodoldgica da PG que, em sua terceira fase, encontra-se conforme o ilustrado pela

Figura 1:

8 No original: “an orientation to interacting directly with people, and an orientation to interacting with books”.
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Figura 1 — Ciclo de ensino/aprendizagem do género

Objetivo do ciclo 1:
preparar para a leitura
através da
desconstru¢do do texto

: - > e do contexto que o
Preparacdo para a Leitura C"C‘.”?d"’}- O aluno deve
(Desconstrugio) familiarizar-se com os

elementos verbais e ndo
verbais que representam

Obijetivo do ciclo
2: dar suporte

Objetivo do ciclo 3:
para que 0S

trabalhar com as

habilidades de 't[a:rt]l#;ﬁtes -
refinamento gramatical, x
compreensdo

como a ortografia e a
sintaxe, na leitura e
escrita.

detalhada do
texto e usem a
linguagem

Fonte: Traduzido por Gouveia (2014b) a partir de Rose (2010).

O CEA possibilita trés niveis de suporte para que se ensine 0s contedos escolares
através da leitura e da escrita. Conforme pode-se observar na Figura 1, o trabalho em sala de
aula parte do curriculo, ou seja, o professor podera utilizar esses niveis para planejar suas

aulas a partir da selecéo de textos que tenha que trabalhar:

O nivel 1 - constituido das etapas da Preparacdo antes da Leitura, da
Construcdo Conjunta e da Escrita Independente — estd diretamente ligado a
aprendizagem do curriculo, a como planejar o programa de ensino e selecionar 0s
textos que serdo o foco para o ensino e a avaliagdo da aprendizagem.

O nivel 2 — constituido das etapas da Leitura Detalhada, da Reescrita Conjunta
e da Reescrita Individual. [...] se inicia com a Leitura Detalhada, na qual uma
passagem curta é selecionada do texto de leitura. Nesse nivel, hd a integracdo das
modalidades — oralidade, escrita, imagens, cor, som, video, gestos — que possam
relacionar-se ao texto. O professor orienta os estudantes a prestarem atengdo as
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etapas e as fases® do género que esta sendo estudado, bem como aos trechos com
estruturas linguisticas mais complexas.

O nivel 3 — constituido das etapas de Construcdo do Periodo, Pronincia e
Escrita do Periodo — prové maximo suporte aos estudantes para desenvolverem
habilidades na leitura com compreensdo, na ortografia e na escrita. Um ou mais
periodos sdo selecionados do trecho de Leitura Detalhada e escritos no quadro para
os estudantes trabalharem na atividade de Construgdo do Periodo. Essas
competéncias de base sdo praticadas nos textos que fazem parte do curriculo da série
(MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 24-25).

O CEA néo é um modelo a ser seguido ou utilizado por completo e a duracdo de cada
fase serd determinada pela necessidade dos alunos. Nao ha, na producdo académica brasileira
nem nos livros didaticos, exemplos de atividades que o utilizem para o ensino de Espanhol
como lingua adicional (E/LA). Essa inexisténcia de exemplares de uso tornou necessaria a
criacdo, para este artigo, de um protétipo de CEA. Esse exemplo, construido pela autora,
cumpre o papel de ilustrar a discussdo sobre especificidades de aplicabilidade dessa
metodologia na aula de E/LA. Esse ciclo foi planejado com base na unidade 01 do livro
Cercania: espanhol 6° ano (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2015).

A colecdo Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2015) destina-se ao ensino de
E/LA nos anos finais do ensino fundamental. Em seu ano de distribuicdo pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), foi a mais adotada pelas escolas publicas brasileiras'®. Devido a
isso, elegeu-se a primeira unidade do primeiro livro da colecdo para exemplificar uma
possivel aplicacdo dessa metodologia. Supde-se que, pelo menos em ambiente escolar, esse
sera o primeiro contato dos alunos com E/LA. A unidade 01 tem, dentre os seus objetivos, 0
de mostrar aos estudantes os paises que falam espanhol, discutir a importancia dos
documentos de identificacdo pessoal e trabalhar o vocabulario dos dados pessoais. Propde,
para alcancar esses propositos, trabalhar com a leitura de Carteiras de ldentidade e com o
preenchimento de uma Ficha de inscri¢do (escrita).

O livro didatico (doravante LD), ap6s o trabalho com a leitura das carteiras de

identidade, discute a funcdo social e algumas caracteristicas composicionais de uma ficha de

9 As etapas sdo organizadoras do género, ou seja, compdem sua construcdo estrutural e representam 0s passos
que o falante realiza para expressar o significado através do texto. As fases, por sua vez, localizam-se no interior
das etapas e ndo tem um carater organizador, isto é, uma mesma fase pode aparecer em diferentes etapas. Em
uma narrativa, a orientacdo e a complicagcdo sdo etapas, e, no seu interior, podemos ter fases de descri¢do de
cenarios e personagens, de agdo ou fases avaliativas (MARTIN; ROSE, 2008).

10 Dados retirados do http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos.
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inscricdo e solicita que os alunos preencham uma ficha, conforme mostra a Figura 2 que
segue:

Figura 2 — Conhecendo o género Ficha de Inscrigéo

1. Lee esta ficha de inscripcién para cursos de verano en la provincia de Tema
Asturias, Espafia, y marca la respuesta que contestaa la pregunta: ;Para qué * Cursos de Vefaﬂ:
sirve una ficha de inscripcion? Tipo f’j’ produccién
* Individual

(%) Informar los datos personales que piden los organizadores del evento

E SN A Lectores
para inscribir al interesado. : S dnstorecis)
() Permitir la identificacién personal de los ciudadanos para evitar curso de Bellas Artes y

posibles fraudes de suplantacién de identidad. Oficios, en México.

FICHA DE INSCRIPCION

LUDOTECA de VERANC ENTREGAR EN LA CASA DE CULTURA A PARTIR DEL
para nifi@s de 5 a 13 afios 19 DE JUNIO CON FOTOCOPIA DE TARJETA SANITARIA
| i
§” P T ~==1 |  DATOS DEL NIfi@:
e DARIO: I . o
5.,,,*;;’:; 1 Grupo: Del 6 al 17 de ullo | P& WNE a JRIE S
Tall 2’ Grupo: del 20 2l 31 dejusio | VIERNES | . X
b 37Gnupo; Del 3al 14 de agosto (D€ 14:30M.} | Edad
Daportes | Grupo: del 17 ai 28 de ogosto | 213:30h. ||
Concursos... | N ' DATOS DE LA MADRE, PADRE O TUTOR/-A:
| LUGARES EN LOS QUE SE DESARROLLARA EL PROGRAMA ' Nombre:
—}TR‘EEIO——T | Sal orato, Cass d Cukura, Pikdeportive, Py de 43 Grlga... L s
el : ' P
30€/6 o || ITMPRESCINDIBLE CONTAR CON UN MINIMO | Direccidn:
Q€ LSTUPO | bE 15 UN MAXIMO DE 25 PARTICIPANTES : Jéfonof
s ' E mait
h GRUPO QUE ELIGE {Sefialar con una X)
Informacion {2 Del 6 al 17 de julio
e inscripciones en la ¢ e
Casa de Cultura / Biblisteca ) Del 20 al 31 de julio
A partir del 19 de junio, H
i ol vme’s, * ] | [ Dpel3al 14 de agosto
: 100 y 18:00 '
R GO:;S;ODQC 1{, i 1 3 Del 17 al 28 de agosto
~u/ 3 NOTA: Se podra escoger més de una opd6n, pero tentendo en &
> cuenta que la cuota es de 30 € por participante y grupo ¥ que las 2
actividades a desarrollar seréin las mismas en bodos los grups. 7
AUTORIZACION

ORGANIZA: Realiza:

2P AYUNTAMIENTO DE COLUNGA )
A Area de Cuttura |

&

Sacado de: Zhttpidfvwwbibliotecaspublicas.e s/colunga/imagenas/contenid: 144399 pd s, Acceso ¢l 16 de diciernbre de 20141

B Autorizo @ mi hij@ a partidpar en |3 Ludoteca QB Verano
i organizada por el Ayuntamiento de Colunga y realizada por
monitares de Activate, S. L. L

Firma:

FONTE: Coimbra, Chaves e Alba, (2015, p. 15)*.

Na preparacgdo para a leitura, especificam-se 0s conhecimentos prévios que devem
ter os alunos, a fim de delimitar o campo que sera trabalhado em aula. Desse modo, um CEA,
que se baseie na atividade proposta pelo LD, pode fazer os seguintes questionamentos aos
discentes: o que € essa imagem (ficha de inscricdo que deve ser completada)? Uma ficha de
inscricdo? Vocés ja viram alguma? Quais as diferencas que vocés podem notar entre uma
ficha de inscricdo e o documento de identidade que foi trabalhado anteriormente!2?

11 Além dessa pergunta, o LD faz mais duas: quem é considerado responsavel nesse género e quais dados da
ficha sdo utilizados para que as pessoas entrem em contato com os estudantes.

2 Conforme mencionou-se anteriormente, a unidade do livro comega com um trabalho de leitura e discussdo
sobre carteiras de identidade.
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A fase de preparacdo para a leitura, além da delimitacdo do campo, possibilita
trabalhar a desconstrucdo do género em duas etapas: desconstrucdo dos contextos de cultura e
de situacdo e desconstrucdo do texto. Nesse segundo momento, pode-se fazer
questionamentos com o proposito de explorar o papel desse género na sociedade: Quem usa
uma ficha de inscricdo e por qué? Vocés ja a utilizaram? Se sim, em quais situacfes?
(Contexto de cultura) Que tipos de texto ha nesse documento? Para que servem seus textos
escritos e suas imagens? Quem pede uma ficha de inscricdo e quem a preenche? Quais
informacdes esses falantes precisam saber um do outro? (Contexto de situacédo). Depois de
realizada a desconstrucdo contextual, trabalha-se a textual para que os alunos se familiarizem
com a organizacdo e composicdo do género e, assim, possam compreendé-la. Nessa etapa,
fazem-se perguntas como: quais informacdes contidas nesse documento? Como estdo
organizadas? Como sabemos que essas informacdes séo importantes? Nessa fase, o professor
pode trabalhar com o Iéxico, uma vez que se esta discutindo a composi¢do linguistica do
texto. Isso serd necessario para que, posteriormente, os alunos possam produzi-lo. Além de
trabalhar o vocabulario, é importante que os estudantes compreendam qual seu papel na
realizacdo do significado textual, por que, por exemplo, em uma ficha de inscricdo se
solicitam o nome e sobrenome. Ha espaco, nessa etapa, para a desconstrucdo de diferentes
exemplos do género, pratica que enriqueceria o trabalho com o significado e com o Iéxico.

Segue-se, entdo, para a construcdo conjunta. Nesse momento do CEA, professores e
alunos, com base nas informacdes discutidas nas etapas anteriores, constroem conjuntamente
0 texto que estéa sendo estudado. O professor deve ter um papel de orientador nessa fase, pois
ird auxiliar os estudantes a organizarem os conhecimentos na hora da producdo textual. Esse
trabalho de construcdo conjunta pode ser feito no quadro, elaborando, por exemplo, uma ficha
de inscricdo para projetos extraclasse da escola. Por fim, a fase da construgédo independente
é uma consolidacédo do que foi aprendido e uma oportunidade de avaliacdo do aluno, uma vez
que esse produzira seu proprio texto. Essa construgdo individual pode ser feita em um
trabalho, no qual Ihe sejam apresentadas simulacgdes de situacGes do cotidiano, dentre elas a
matricula escolar, entre outros cenarios que levem os estudantes a refletirem sobre como
preencher uma ficha de inscricdo, quais informacGes fornecerem e em que situacles a

utilizarem.
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A utilizacdo do CEA no ensino de LA pode auxiliar o aluno ndo so a ler melhor na LA
que estd sendo aprendida, como também a conhecer os seus significados culturais,
promovendo-se uma “conscientizacdo [...] de que as escolhas léxico-gramaticais realizadas
nos textos sdo influenciadas pelas variaveis de contexto, das condi¢cdes de producéo e das
relagdes sociais entre produtores e receptores” (VIAN JR.; IKEDA, 2009, p. 406). Segundo o
que pretende o CEA, ao negociar 0 campo do texto e desconstruir seus contextos de cultura e
situacdo, bem como sua composicdo, o0 aluno estd refletindo sobre lingua, aprendendo
vocabulario e objetivos comunicativos dos géneros, pensando sobre cultura e sobre como

significar através desses géneros nesse universo.

3 A SEQUENCIA DIDATICA DE SCHNEUWLY E DOLZ

A didatizacdo de géneros, elaborada por Schneuwly e Dolz (2004), € construida com o
intuito de propor uma ressignificacdo do papel do texto na escola suica. A tradicdo didatica
vigente o considerava um suporte para o desenvolvimento de estratégias, sobretudo, ligadas
aos aspectos estruturais e gramaticais. A nova perspectiva, proposta por esses linguistas nos
anos 90, assumiu uma abordagem interacionista sociodiscursiva (ISD) de entendimento da
linguagem, ou seja, defendeu que o sujeito e o género sdo indissociaveis entre si e da
interacdo social. Essa concepcdo, que entende o texto como um meio de trabalhar o sentido,
apresentou uma nova maneira de didatizar os géneros orais e escritos para ensina-los na aula
de lingua e preocupou-se em desenvolver uma metodologia, que possibilitasse trabalhé-lo de
maneira sistematica. Para que haja a compreensdo de como se desenvolve esse procedimento

didatico, a secdo a seguir tratara de suas influéncias tedricas e de sua constituicao.
3.1 PROPOSTA METODOLOGICA: A SEQUENCIA DIDATICA

A SD de Schneuwly e Dolz (2004) articula a teoria linguistica da 1SD
(BRONCKART, 2003), a nocdo de géneros de Bakhtin (2003) e os pressupostos da TSC de
Vygotsky (1987, 1989) na construgdo dos seus procedimentos didaticos. Defende, como ja se
expds anteriormente, o género como suporte da aprendizagem e considera-0 um meio para
trabalhar as significacGes geradas pelos atos interativos. Nesse caminho, filia-se a perspectiva

bakhtiniana, ao entender o género de texto como um (mega)instrumento semidtico composto
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por trés dimens@es essenciais, que devem ser consideradas na didatizacdo: contetdo, estrutura
comunicativa e configuracdes especificas das unidades linguisticas.

As trés dimensoes definidoras da nocao de género, utilizadas para a construgéo da SD,
se relacionam com os trés elementos propostos por Bakhtin (2003): conteddo temaético, estilo
e construgdo composicional. Pensemos no género ligacdo telefonica para materializa-los. O
assunto da ligacédo telefonica (contetdo tematico/conteido) sera determinado pela atividade
humana a qual se relaciona. Essa atividade regulard os recursos gramaticais e lexicais
disponiveis para serem utilizados (estilo/estrutura comunicativa) pelo falante, bem como a
maneira como 0S empregara no ato enunciativo (construcdo composicional/configuracdes
especificas). A estrutura comunicativa e as configuracbes especificas de uma ligacao
telefénica tém um padrdo que o falante costuma reproduzir: cumprimentar, tratar do assunto,
despedir-se. E, no entanto, preciso estar atento ao fato de que esses elementos n&o so fixos:
se falamos com um familiar ou com um chefe operaremos mudangas na forma de enunciar o
telefonema. 1sso evidencia que um género tem elementos que se repetem, mas também possuli
componentes, sobretudo os que se referem ao estilo, que se adéquam a situacdo comunicativa.
Na ISD, o género de texto, portanto, funciona como um artefato que medeia a relagdo entre o
sujeito e o social por meio da interacio (BEATO-CANATO; CRISTOVAO, 2014), pois,
“para tornar possivel a comunicagéo, toda a sociedade elabora formas relativamente estaveis
de textos que funcionam como intermedidrias entre o enunciador e o destinatario”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 142).

O género é utilizado como unidade de trabalho na SD, pois materializa os sentidos
gerados na interacdo entre os individuos, sendo considerado fundamental para a
aprendizagem. Essa concepcdo da relacdo entre género, interacdo social e aprendizagem é o
ponto de com a TSC. A teoria sociocultural defende que o desenvolvimento do individuo e,
consequentemente, sua aprendizagem sao obrigatoriamente sociais. Nesse sentido, é possivel
inferir que o ensino devera organizar-se em torno dos géneros de texto, para que o aluno possa
dominar a lingua em diversas situacdes reais de uso e, diante dessa apropriagdo, possa utiliza-
la em suas praticas de linguagem na sociedade. Schneuwly e Dolz (2004) defendem que os
géneros de texto funcionam como instrumentos de mediacdo do ensino/desenvolvimento das

capacidades de linguagem necessarias para as praticas interativas. A reconstrugdo, a

Linguagens & Cidadania, v. 20, n. esp., jan./dez. 2018.



Linguagens
& Cidadania

apropriacdo e o aprimoramento dessas praticas mediadas pela linguagem devem, em vista
disso, ser o foco das intervengdes didaticas tanto em lingua materna quanto em LA.

O conceito de capacidades da linguagem® tem um carater pedagdgico, uma vez que
sistematiza as “aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa situagao
de interagdo determinada” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 52). O grupo de Genebra, tendo
como base as concepcdes teoricas apresentadas acima, elaborou um modelo didatico chamado

SD. Essa proposta de didatizacdo dos géneros é definida como uma

Sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem. [...] Elas [as sequéncias didaticas] buscam
confrontar os alunos com préaticas de linguagem historicamente construidas, os
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se
apropriarem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 50-51).

A SD, conforme o trecho transcrito, propde uma organizacao global e progressiva do
ensino. Além disso, centra-se no trabalho com as capacidades de linguagem, exigidas nas
praticas sociais. Esse procedimento possui duas caracteristicas fundamentais: trabalha sempre
com géneros e tem uma estrutura base de desenvolvimento das atividades em sala de aula, que
objetiva aprimorar as capacidades de linguagem do aluno para que ele possa produzir textos
dos mais variados géneros (MACHADO; CRISTOVAO, 2006).

A primeira caracteristica — trabalhar sempre com géneros — estd alicercada
teoricamente na ideia de que “o emprego da lingua se efetua em forma de enunciados
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana” (BAKHTIN, 2003, p. 261). No ensino formal, sdo trabalhados 0s géneros
escolarizados, uma vez que esses textos estdo funcionando em um contexto diferente do seu
original. Devido a isso, “sdo sempre uma variagio'* do género de referéncia” e um simulacro

da atividade humana que os exige nas interacdes reais (LABELLA-SANCHEZ, 2016, p. 69).

13 As capacidades de linguagem foram divididas, originalmente, em trés grupos: (I) Capacidade de acéo:
enunciar-se, adequando-se ao contexto de produgdo; (I1) Capacidade discursiva: mobilizar modelos discursivos
de cada género e (lllI) Capacidade linguistico-discursiva: dominar operagdes psicolinguisticas e unidades
linguisticas. Em estudos posteriores, Cristovdo e Stutz (2011, p. 22-23) sugeriram uma quarta capacidade: (V)
Capacidade de significagdo: “construir sentido mediante representacfes e/ou conhecimentos sobre praticas [...]
que envolvem esferas de atividade [...] com contetdos tematicos de diferentes experiéncias humanas e suas
relacGes com atividades de linguagem”.

14 A variacdo que ocorre em relagdo ao género de referéncia pode ser descrita através de trés principios:
legitimidade (saberes legitimados na sociedade), pertinéncia (relevante aos alunos que o estdo aprendendo) e
solidarizagdo (um novo todo coerente que se relaciona com o que os alunos ja sabem e os leva para o0 novo). A
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A escolha de um género para se trabalhar na escola é uma decisdo didatica. Para a
construcdo das SDs, deve-se ter em conta as praticas de linguagem novas ou dificeis para aos
alunos. Depois dessa decisdo, deve-se observar o modelo didatico do género a ser ensinado e
organizar a estrutura béasica de desenvolvimento das atividades de ensino de forma
progressiva — segunda caracteristica dessa proposta (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A SD possui uma estrutura base de sequéncia, organizada em quatro etapas de
trabalho: (1) apresentacdo da situacdo; (2) producdo inicial; (3) mddulos e, por fim, (4)

producéo final. A Figura 3 representa esse esquema didatico:

Figura 3 — Esquema da sequéncia didatica

PRODUGAD PRODUGAD
INICIAL FINAL

FONTE: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Apresentagdo
da

situiacio

A producdo de uma SD inicia com a modelizagdo do género pelo professor. Essa
modelizacdo possibiliza que o docente observe as dimens@es ensinaveis e planeje atividades
para o trabalho da pratica de linguagem que o circunda. Depois disso, desenvolve-se o
procedimento didatico e seus passos. Para exemplifica-los e explica-los, sera utilizada uma
SD para 0 ensino do género entrevistal®, proposta na Colecdo Explorando o ensino —
Espanhol: Ensino Médio (doravante OC-espanhol). Esse material foi pensado pelo Ministério
da Educacdo para orientar tedrica e metodologicamente os professores. Devido ao carater
oficial do documento, justifica-se o uso desse exemplo para discutir as caracteristicas da SD

para o ensino de E/LA. A sequéncia apresentada no documento

mobilizacdo dessa triade permite que o professor sintetize o objetivo do género e defina quais sdo suas
dimensdes ensindveis. Esse processo constitui-se como 0 primeiro passo para a elaboragdo da SD apds a
definicdo do género a ser trabalhado.

15 A SD foi planejada para alunos do 2° ano do Ensino Médio.
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integrou um projeto maior, composto por varias sequéncias, cujo objeto é a
producdo de um diario de pesquisa, levando em consideracdo o tema da imigracéo.
Apresentamos apenas uma de suas etapas: a producdo de entrevista. Cabe esclarecer
que, embora a entrevista seja um género oral, nessa atividade trabalhou-se
especialmente o seu componente de producdo escrita, que é a preparacdo do roteiro
(BRASILIA, 2010, p. 217).

O primeiro momento da SD, ap6s a modelizagdo, é a apresentacdo da situacdo (ver
Figura 3). Esse € 0 momento da aula no qual se trabalha a situacdo de comunicacéo geradora
do género de texto. O objetivo dessa etapa € preparar 0s alunos para a producdo inicial, bem
como esclarecer-lhes o projeto de producdo final que deverd ser realizada no final da
sequéncia. Na SD apresentada pela OC-Espanhol, os alunos primeiramente leram alguns
fragmentos de uma entrevista cujo tema era imigragdo e outros de uma entrevista de pesquisa
académica para compara-las e debater suas especificidades.

A etapa de apresentacdo possui duas dimensdes principais: deve expressar um
problema de comunicacdo bem definido, bem como preparar os conteldos que serdo tratados.
Na primeira dimenséo, sdo trabalhados: qual o género em estudo, a quem essa producgéo se
dirige e que forma assumira (oral, escrita ou multimodal). Desse modo, esse passo
metodoldgico é andlogo ao trabalho com o contexto de situacdo e contexto de cultura
proposto na fase de preparacéo para a leitura do CEA (ver secédo 2.1).

A segunda etapa da SD ¢ a producdo inicial (ver Figura 3). Esse momento didatico é a
primeira incursdo dos alunos na produg¢do do género e permite ao professor “refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de
uma dada turma” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 102). Os discentes da SD proposta nas
OC-Espanhol produziram, discutiram e realizaram, em grupo, um roteiro de entrevista para
fazer com uma imigrante uruguaia que os visitaria. A partir da primeira producdo, o docente
diagnosticou a necessidade de criar modulos que trabalhassem: os verbos no passado, 0 uso
adequado das formas de cortesia, 0 emprego dos interrogativos e a adequacdo do numero de
perguntas ao tempo.

Inicia-se, apds a analise dessa producdo inicial, o trabalho com os médulos da SD (cf.
Figura 3). Esse € o0 momento de concentrar-se nos “problemas que aparecem na primeira
producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 103). N&o ha uma ordem ou um numero de modulos pré-determinados, ja que

eles serdo pensados depois da analise das necessidades mostradas na primeira produgdo dos
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alunos. Cada mddulo focaliza uma capacidade necessaria para 0 uso do género de texto que se
esta trabalhando e busca desenvolver seus diferentes aspectos (representacdo da situacao de
comunicacdo, elaboracdo de conteudo, planejamento e realizacdo do texto). Alem disso, essa
flexibilidade modular possibilita variar o tipo de atividades propostas, 0 que permite uma
adaptacdo as mais diversas formas de aprender dos alunos (atividades de observagdo e de
analise dos textos, tarefas simplificadas de producdo de texto, entre outras). Depois desse
trabalho com as capacidades necessarias para a producdo do género, ocorreu a producao final
(ver Figura 3). Nessa etapa, 0s estudantes produziram um roteiro de entrevista em espanhol.
Essas perguntas foram feitas a comunidade que participava da constru¢cdo do memorial de
imigracao, e suas respostas foram incluidas nesse projeto maior de que a SD fazia parte.

O procedimento metodologico da SD, portanto, propde um modelo modular de
estratégia de ensino. Partindo da ideia de que os significados da lingua se dao na interagao por
meio de géneros de texto (BAKHTIN, 2003), a didatizagdo proposta pela SD busca criar uma
ZDP de desenvolvimento das capacidades necessarias para utiliza-los socialmente, ou seja,

para interagir, partindo do que se diagnostica na producéo (escrita ou oral) inicial dos alunos.

4 SEMELHANCAS E DIFERENCAS: DISCUTINDO O RESULTADO DO COTEJO
ENTRE O CEAE ASD

Este estudo, conforme se enunciou em sua se¢do introdutéria, buscou trazer as bases
tedricas e os procedimentos adotados por duas perspectivas de didatizacdo do género: o Ciclo
de ensino/aprendizagem e a Sequéncia didatica. Ainda que a revisdo teorica tenha sido
centrada nos aspectos essenciais das teorias, a investigacdo realizada possibilitou identificar
semelhancas e diferencas de enfoques e operacionaliza¢des nas duas propostas.

No que se refere aos conceitos tedricos mobilizados, de acordo com o exposto, pode-
se constatar que ambas as propostas entendem o género como intrinsecamente relacionado a
comunicacdo e a participagdo social dos individuos. No entanto, h& diferencas de
entendimento do seu conceito. Para a LSF, o género é um processo social que se materializa
nos textos. A ISD, por sua vez, toma como base uma concepcdo bakthiniana e, devido a isso,
define-o como “um (mega)instrumento para agir em situagdes de linguagem” (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 52). Apesar dessa distingéo, tanto o CEA quanto a SD utilizam-no
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como elemento organizador e intermediador da aprendizagem escolar. A primeira perspectiva
advoga que o aluno se apropria dos discursos que o circunda, quando domina os diferentes
géneros discursivos, isto é, 0s processos sociais. A segunda visdo, por sua vez, entende-o
como mediador da interagdo entre falante e ouvinte e, portanto, instrumento de mediacdo da
aprendizagem por carregar os sentidos gerados pelos atos interativos.

No ambito pedagogico, as duas perspectivas deslocam da TSC os conceitos de
andaimento e ZDP para construir seus procedimentos metodologicos. Defendem que o auxilio
dos professores e a interagdo (aluno-aluno, aluno-professor) sdo fundamentais para a
aprendizagem. Os estudantes aprendem quando se estabelece um espago de intersecgéo, no
qual conectam aquilo que ja sabem com o que estdo aprendendo. Nesse aspecto, entretanto, ha
uma diferenca no que se refere aos dados que utilizam para organizar o andaimento e,
consequentemente, definir os procedimentos a serem realizados em sala de aula. O CEA
organiza-se a partir da desconstrugdo contextual e textual, ou seja, parte-se da leitura, segue-
se para a andlise e discussdo de modelos de texto e, em seguida, para a escrita. J4 a SD, ao
invés de partir da leitura guiada, deriva-se de uma proposta de producdo escrita ou oral
(primeira produc@o — ver Figura 2). Nessa perspectiva, portanto, trilha-se outro caminho:
apresentacdo da situacdo, primeira producdo escrita/oral, modulos de estudo a partir das
necessidades de aprendizagem encontradas na primeira producdo, leitura de modelos e nova
escrita. O CEA, em contrapartida, sugere que se ensine os alunos a realizar a tarefa, antes que,
efetivamente, tenham que fazé-la. Devido a isso, no lugar de uma primeira producéo, orienta
comecar com uma leitura conjunta, chamada de desconstrucéo textual e contextual (ver Figura
1). Nessa leitura conjunta, os alunos, em grupos pequenos ou no grande grupo, observam
como o género se realiza interacional e estruturalmente para, apenas apos isso, escrevé-lo.

A opcdo pela adocdo de um ou outro procedimento metodoldgico dependera do
professor e das variaveis com as quais lida em seu contexto. Alunos com um nivel baixo de
proficiéncia podem, por exemplo, encontrar limitagdes de vocabulario em uma primeira
producdo. Além disso, o costumeiro grande numero de turmas e alunos que os professores de
LA possuem nas escolas pode inviabilizar o pedido de uma primeira producdo para montar 0s
modulos de trabalho, uma vez que isso geraria uma grande demanda extraclasse ao docente.
No entanto, em turmas menores, de nivel mais avancado ou nas que o professor ndao tenha

conhecimento claro sobre as necessidades dos alunos, a ado¢do da SD pode tornar-se uma
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opcdo metodoldgica adequada. N&o se buscou esgotar o trabalho com todos os conceitos
tedricos que embasam o CEA e a SD, nem com todas as relacbes que se estabelecem entre
seus procedimentos. O objetivo principal desse estudo foi apresentar ambas perspectivas em
relagdo aos conceitos centrais que as embasam, bem como a seus principais procedimentos.
Reconhece-se que muitas consideracOes ainda podem ser feitas sobre essas duas propostas
que, apesar de advirem de correntes tedricas distintas e terem sido desenvolvidas para
diferentes publicos, apresentam muitas semelhancas. Dentre essas afinidades, esta € a que
mais pode interessar aos professores: 0 objetivo de desenvolver um método de ensino baseado

nos géneros e voltado para o ensino escolar.
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