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1. INTRODUCAO

Este trabalho iniciou com a implantagdo do Programa de Pds-Graduagcdo na
Universidade Federal de Santa Maria em 1996, na linha de investigacdo: Formagéao
de Professores e suas Implicacdes na Pratica Pedagdgica. A preocupacdo teméatica
era como acoplar a investigagdo e a agdo na pratica educacional no espago escolar
formal: da pré-escola ao p6s-graduacéo.

A opcéo por atuar onde vivemos de fato a educacao conjuga-se com o problema de
investigacdo. Visando a solucionar os problemas da préatica educativa informada, no
escopo de um projeto pedagdgico dialégico, vemos possibilidades para um agir
educacional colaborativo. Isto exige a participagdo de quem realmente esta vivendo a
pratica. Por isso, trabalhamos com docentes e discentes da rede escolar, como
participantes ativos de uma comunidade critica de aprendizagem. A finalidade é
compreender e transformar as praticas.

Buscamos, nas praticas vividas, solugBes para os problemas educativos que
enfrentamos. Assumimos uma atitude prospectiva na investigagdo pedagoégica. A
meta é mudar a realidade escolar vivida. O desenvolvimento profissional a que
estamos sujeitos tem sido balizado pelas concepg¢des: educacional problematizadora
de FREIRE (1983) e investigacdo-acdo educacional emancipatéria de CARR e
KEMMIS (1986).

Com o intuito de potencializar mudancas efetivas nas préaticas educativas, o presente
trabalho, enquanto relatério parcial de um programa de investigacdo-agao
educacional, aponta o potencial desta forma de organizacdo do trabalho escolar—
como comunidade de aprendizagem-- também no plano das reestruturacdes
curriculares na educacao formal.

O framework deste trabalho considera os desenvolvimentos tedrico-praticos em
termos de educacéo dialdgica e investigagdo-acdo emancipatdria do grupo que tem

. atuado em diversas instancias da rede de ensino. S&o diversos projetos de pesquisa,

com diversas problematicas, nos niveis de iniciagdo cientifica, mestrado e doutorado,

| dados no ambito da triade ensino, pesquisa e extensao, que funcionam com carater

integrado uns com os outros. Estes séo desenvolvidos desde a educacéo basica até a
pés-graduacdo e todos ja contam com publicacdes nacionais e, alguns,
internacionais.

2. FORMAGCAO DE COMUNIDADES CRITICAS DE APRENDIZAGEM

Pelo exposto, cabe-nos ressaltar que a preocupacédo tematica do referido programa
de investigagcdo-acao educacional—que orienta o processo de investigagcao tematica--
, tem sido a formacgéo de professores numa dada realidade educacional, sendo esta
entendida como realidade concreta dos envolvidos no processo. Desta forma,
segundo a acepcédo freireana de realidade concreta, tem sido fundamental para o
quefazer educativo do grupo investigar e mapear as visdes de mundo dos envolvidos

| e suas praticas educativas, colaborativamente com eles.
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Portanto, o processo de ensino-aprendizagem prioriza a apreensao, tanto de teorias-

= guia que informam as préticas, quanto das préprias praticas educativas e dos
contextos onde ocorrem. Dito de outra forma, o conhecimento préatico ou do oficio dos
professores &, também, objeto cognoscente a ser problematizado e apreendido no
processo educacional. Assim, a formacao de comunidades criticas e de professores
situam-se no mesmo plano. O que implica a organizagdo de grupos de investigacao-
acdo educacional, ou seja, sujeitos educativos, que concomitantemente investigam
ativamente no contexto escolar, onde assumem papéis de educador-educando e
educando-educador.

No ambito da investigacdo-acdo educacional emancipatdria, 0 grupo assume a
responsabilidade pelos ditames da irracionalidade, da injustica, da alienacédo e da
falta de auto-realizacdo. Como objetos desta investigacdo adotamos os habitos, as
tradicbes, as estruturas de controles e as rotinas burocraticas, com o intuito de
identificar os aspectos da educacao vivida e que caracterizam a realidade concreta,
permitindo-nos transforma-la. Esta concepcéo de investigacdo apoia-se na teoria do
conhecimento habermasiana que possui interfaces com a perspectiva educacional
dial6gica freireana. Trata-se da conjugacdo da pratica educacional dialégica, tendo
como pano de fundo a educacdo como pratica para a liberdade, no contexto da
investigacdo-acao emancipatoria.

3.TEORIA DO CONHECIMENTO EMANCIPATORIA

Resumidamente, podemos afirmar que a concepcdo epistemoldgica presente
distingue conhecimentos técnico, pratico e emancipatdrio num contexto comunicativo-
ativo, cujo intuito de comunicar a razdo ressalta o sujeito do ponto de vista ético-
critico. Isto implica considerar a interacdo humana como um processo de devir, onde
0 esclarecimento colocado vai além da visdo iluminista. Por outro lado, FREIRE
(1983, 1992) considera o par contraditério bancério-dialégico na diade opressor-
oprimido, cujo intuito € a producdo do ser mais através de agdes culturais para a
libertacdo.

Neste contexto do agir comunicativo e da acao dialégica e problematizador, a
dinamica codificagdo-descodificacdo passa a configurar a pratica educativa em
termos dos momentos indissociaveis do ensinar-aprender: investigacdo-acdo
acoplada a reducao-temética. Trata-se de investigar ativamente no processo escolar!

4. MOMENTOS METODOLOGICOS

Temos implementado na pratica educativa os momentos metodolégicos da
investigacdo-acao, segundo os passos — planejamento, acdo, observacéo e reflexdo
— que formam a espiral reflexiva de origem lewiniana (CARR e KEMMIS, 1986).

Inicialmente desenvolvemos um planejamento escolar envolvendo ativamente o0s
educandos nas atividades educacionais a serem desenvolvidas na sala de aula. Faz-
se esta tarefa especificando a cada hora-aula, para que lhes seja inviavel retornar a
sua rotina escolar. Em seguida, desenvolvemos, colaborativamente, com o0s
envolvidos no processo educacional, as atividades educacionais planejadas,
procurando registra-las a cada hora-aula. Deste modo, temos subsidios para a etapa
reflexiva, cujo carater avaliativo-deliberativo reorientara os planejamentos
educacionais seguintes.

Resumindo, ao ingressarmos no processo educacional, via espiral reflexiva que
caracteriza uma investigacdo-acao, parametrizamos o fazer escolar por uma dindmica
pautada pela codificagdo-descodificacdo dos conhecimentos cientificos. Nesta
instancia, concretiza-se a interface com projetos integrados, especificamente da
informatica, que tém contribuido com a dindmica de investigagdo ativa nas aulas,
através do suporte cientifico-tecnolégico presente, por exemplo, nos textos
eletrbnicos disponiveis na internet (Projetos Integrados de pesquisa "Criando
Desafios na Informética" e "Redes e Conhecimento Cientifico na Escola", ambos em
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desenvolvimento e financiados pelo CNPq.)

E desta forma que a educac&o problematizadora sintoniza os sujeitos no mundo com
0s avancgos cientificos e tecnolégicos de seu tempo. Trata-se de assumir que cultura
cientifica é também composta pela cultura informatica, evidenciando-se o fazer
cientifico como um agir em redes. Redes e conhecimento cientifico, ausentes, ainda,
nesta virada de século na escola. Diante disto, é urgente criar desafios educacionais
em informética na escola!

Um programa de investigacdo-acao educacional, nesta perspectiva, possui duas
instancias bidimensionais: construtiva e reconstrutiva, numa, teérico, e pratico em
outra. O planejamento, etapa inserida na instancia construtiva e na dimenséo tedrica,
€ 0 momento em que o0s participantes do programa planejardo a acdo prospectiva.
Deve ocorrer ap6s a delimitagdo de uma preocupacdo tematica. Apdés o
estabelecimento do planejamento, o grupo parte para a acdo. Um ato individual
informado. Isto, por outro lado, ndo significa que esta perspectiva de investigacdo seja
fundada numa proposta de planejamento acabada, que ndo pode, nem deve sofrer
adequacbes. Ao contrario disto, esta deve ser vista como sendo uma variacéo
cuidadosa e reflexiva da préatica e que esta informada criticamente quanto ao seu
propésito educativo.

A observacdo ocorrera durante a acdo, objetivando documenta-la. Registrar os
acontecimentos que servirdo de base para as reflexdes. Esta inserida na instancia de
reconstrucao, de algo construido e ocorrido na prética.

A reflexdo € o momento em que nos debrucamos sobre os dados da observacao,
pratica documentada e o planejamento. Portanto, € uma reflexdo na acdo. E nesta
etapa que ponderamos e avaliamos todos os momentos — individual e coletivo — da
investigacdo-acao educacional. Devemos, portanto, entender a reflexdo em fungéo
das auto-reflexdes, no sentido em que participa, através da comunicagdo competente
dos envolvidos, na construgdo de uma pratica mais racional, considerando os
problemas iniciais dos quais deflagraram o processo ciclico de investigacao-acéo
educacional.

Para KEMMIS (1999), a reflexdo é um ato politico dado na direcdo de construir uma
sociedade mais racional, prudente e satisfatoria. Portanto, é social, processual, esta
orientada para a acdo e tem inscricdo histérica (ndo fica reduzida a uma funcéo
psicoldgica), forma a ideologia e é formada por ela e, principalmente, é uma pratica
gue carrega um exercicio de poder na reconstrugéo da sociedade pela comunicacao,
tomada de decisGes e acdes sociais. Tem seu suporte na trama da dupla dialética:
pensamento-acao e individuo-sociedade.

Tais caracteristicas permitem o refinamento da compreenséo sobre a importancia da
formacgéo profissional operacionalizada em comunidades de aprendizagem, para o
interesse emancipatério, uma vez que os embates dialégicos entre os envolvidos
permite a argumentacao e a contra-argumentagdo nos momentos de planejamento,
construtivos ou prospectivos, conforme explicitado anteriormente.

Para além do "olhar" e estudar as situacdes-problemas, compreender e transformar
as situacBes-problemas identificadas no espago educativo é, segundo nossa
concepcgdo, tarefa dos envolvidos no processo educacional numa perspectiva
libertadora. Valorizar a aprendizagem auto-reflexiva, oriunda das observacdes da
pratica educativa, reorienta o desenvolvimento cognitivo e, portanto, profissional, dos
professores. E por isto que assumimos como critério epistemoldgico o conhecimento
da prética educativa, ou seja, o conhecimento do oficio profissional do professor. O
que implica assumir a tarefa de ser mais no ato colaborativo do ensinar-aprender no
presente historico com potencial de transformacdo. E a producdo da existéncia
humana potencializando transformacg@es na realidade concreta, vivida pelos seres no
mundo.
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5. DELINEAMENTOS E DESAFIOS

A interacdo entre as concepcdes de formacgdo de professores, investigagdo-acao
educacional emancipatéria e comunidade critica de aprendizagem, construidas na
pratica pelo grupo, aponta como primeiros resultados de pesquisa a renucleacéo dos
fundamentos pedagdgicos nos cursos que formam os profissionais da educacéo. Nao
se trata aqui de discutir isoladamente, ensino e aprendizagem, organizagéo escolar e
didatica, individuo e sociedade, teoria e pratica e, até mesmo, politica e educacéo. Ao
contrario, busca-se a superacdo de tais falacias dicotbmicas para um agir
cientificamente informado pela racionalizagéo critica.

Um dos delineamentos apontados é o que acopla investigacdo e acdo durante a
formacéo inicial e continuada de professores, o que aproxima este enquadramento
organizativo da proposta aventada pela comissdo de especialistas do Ministério da
Educacdo em nosso pais. Ou seja, o trabalho desta comunidade de aprendizagem ja
encontra, além do cientifico, o respaldo institucional para seu estabelecimento e
expansao.

Finalmente, parece que o desafio delineado em termos de formacéo de grupo de
investigagdo-acdo educacional como comunidade de aprendizagem coloca como
tarefa formativa ou de desenvolvimento profissional a criagdo e expansao das
mesmas. O que, ndo temos duvidas, exige uma discusséo dos valores da educagéo
num contexto neoliberal como 0 que estamos vivendo. E preciso ndo aceitar esta
realidade como o fim da histéria, pois, se assim agirmos e pensarmos estaremos
fadados a um destino imposto: somos sujeitos, ndo objetos!
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