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ALGUMAS REFLEXOES
SOBRE O ENSINO MEDIADO POR COMPUTADORES

Cintia Maria Basso

1. INTRODUCAO

As rapidas mudancas ocorridas na sociedade e o grande volume de informacdes
estao refletindo-se no ensino, exigindo, desta forma, que a escola ndo seja uma
mera transmissora de conhecimentos, mas que seja um ambiente estimulante,
gue valorize a invencdo e a descoberta, que possibilite a crianca percorrer o
conhecimento de maneira mais motivada, critica e criativa, que proporcione um
movimento de parceria, de trocas de experiéncias, de afetividade no ato de
aprender e desenvolver o pensamento critico reflexivo.

A integragcdo dos computadores nas escolas, vista como uma dinamica de
interacdo, como um ambiente rico para a mediacdo entre sujeitos, oferece
condicbes para envolver as criancas e estimular a investigacdo, além de
possibilitar paradas e retornos para interpretacdo, analise, atendendo o ritmo de
cada crianca.

Enfatiza-se, através da informéatica educativa, a descoberta e a invencao,
possibilitando a formacdo de alunos capazes de construir seu proprio
conhecimento, tornando-se pesquisadores autbnomos a medida que descobrem
novas areas de seu interesse. O professor precisa transformar-se em um guia,
capaz de estimular seus alunos a navegarem pelo conhecimento, fazerem suas
préprias descobertas e desenvolverem sua capacidade de observar, pensar,
comunicar e criar.

Neste artigo, sistematizarei alguns pressupostos basicos das teorias do
desenvolvimento de Piaget, Wallon e Vygotsky. Apds, farei algumas reflexdes
sobre a integracdo de computadores nas escolas e as contribuicdes da teoria do
desenvolvimento de Vygotsky, a qual explica a interatividade e a construgao
coletiva do conhecimento em um meio sécio-historico cultural, propiciada pela
mediacao aluno/aluno; aluno/professor; aluno/computador; enfim,
aluno/conhecimento.

2. TEORIA DO DESENVOLVIMENTO DE JEAN PIAGET

Formado em Biologia, Piaget especializou-se nos estudos do conhecimento
humano, concluindo que, assim como 0s organismos vivos podem adaptar-se
geneticamente a um novo meio, existe também uma relacdo evolutiva entre o
sujeito e 0 seu meio, ou seja, a crianga reconstroi suas acdes e idéias quando se
relaciona com novas experiéncias ambientais. Para ele, a crianga constréi sua
realidade como um ser humano singular, situacdo em que o0 cognitivo esta em
supremacia em relagcéo ao social e o afetivo.
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Na perspectiva construtivista de Piaget, 0 comec¢o do conhecimento é a acéao do
sujeito sobre o objeto, ou seja, 0 conhecimento humano se constréi na interacao
homem-meio, sujeito-objeto. Conhecer consiste em operar sobre o real e
transforma-lo a fim de compreendé-lo, é algo que se da a partir da acéo do sujeito
sobre o objeto de conhecimento. As formas de conhecer sdo construidas nas
trocas com os objetos, tendo uma melhor organizagcdo em momentos sucessivos
de adaptacédo ao objeto. A adaptacéo ocorre através da organizacéo, sendo que o
organismo discrimina entre estimulos e sensagfes, selecionando aqueles que iréa
organizar em alguma forma de estrutura. A adaptacdo possui dois mecanismos
opostos, mas complementares, que garantem o processo de desenvolvimento: a
assimilacdo e a acomodacgdo. Segundo Piaget, o conhecimento é a
equilibracao/reequilibracdo entre assimilagdo e acomodacéo, ou seja, entre 0s
individuos e os objetos do mundo.

A assimilacdo é a incorporacdo dos dados da realidade nos esquemas disponiveis
no sujeito, € o processo pelo qual as idéias, pessoas, costumes sdo incorporadas
a atividade do sujeito. A crianca aprende a lingua e assimila tudo o que ouve,
transformando isso em conhecimento seu. A acomodacao é a modificacdo dos
esquemas para assimilar os elementos novos, ou seja, a crianga que ouve e
comeca a balbuciar em resposta a conversa ao seu redor gradualmente acomoda
0S sons que emite aqueles que ouve, passando a falar de forma compreensivel.

Segundo FARIA (1998), os esquemas sao uma necessidade interna do individuo.
Os esquemas afetivos levam a construcéo do carater, sdo modos de sentir que se
adquire juntamente as acdes exercidas pelo sujeito sobre pessoas ou objetos. Os
esquemas cognitivos conduzem a formacao da inteligéncia, tendo a necessidade
de serem repetidos (a criangca pega varias vezes 0 mesmo objeto). Outra
propriedade do esquema é a ampliagdo do campo de aplicacdo, também chamada
de assimilacdo generalizadora (a crianga ndo pega apenas um objeto, pega outros
gue estdo por perto). Através da discriminacdo progressiva dos objetos, da
capacidade chamada de assimilacdo recognitiva ou reconhecedora, a crianga
identifica os objetos que pode ou ndo pegar, que podem ou néo dar algum prazer
a ela.

FARIA (op.cit.) salienta que os fatores responsaveis pelo desenvolvimento,
segundo Piaget, sdo: maturacdo; experiéncia fisica e logico-matematica,
transmissao ou experiéncia social; equilibracdo; motivacao; interesses e valores;
valores e sentimentos. A aprendizagem é sempre provocada por situacdes
externas ao sujeito, supondo a atuacdo do sujeito sobre o meio, mediante
experiéncias. A aprendizagem serd a aquisicdo que ocorre em funcdo da
experiéncia e que tera carater imediato. Ela podera ser: experiéncia fisica -
comporta acdes diferentes em funcédo dos objetos e consiste no desenvolvimento
de acdes sobre esses objetos para descobrir as propriedades que sédo abstraidas
deles proprios, é o produto das acfes do sujeito sobre o objeto; e experiéncia
|6gico-matematica — o sujeito age sobre os objetos de modo a descobrir
propriedades e relacbes que sdo abstraidas de suas préprias acbes, ou seja,
resulta da coordenacdo das acdes que o sujeito exerce sobre os objetos e da
tomada de consciéncia dessa coordenacgao. Essas duas experiéncias estao inter-
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relacionadas, uma €é condicdo para o surgimento da outra.

Para que ocorra uma adaptacdo ao seu ambiente, o individuo devera equilibrar
uma descoberta, uma acao com outras agdes. A base do processo de equilibragcéo
estd na assimilacdo e na acomodacao, isto €, promove a reversibilidade do
pensamento, € um processo ativo de auto-regulacdo. Piaget afirma que, para a
crianca adquirir pensamento e linguagem, deve passar por varias fases de
desenvolvimento psicolégico, partindo do individual para o social. Segundo ele, o
falante passa por pensamento autistico, fala egocéntrica para atingir o
pensamento légico, sendo o egocentrismo o elo de ligacdo das operacgdes ldgicas
da crianca. No processo de egocentrismo, a crianca vé o mundo a partir da
perspectiva pessoal, assimilando tudo para si e ao seu proprio ponto de vista,
estando o pensamento e a linguagem centrados na crianca.

Para Piaget, o desenvolvimento mental da-se espontaneamente a partir de suas
potencialidades e da sua interacdo com o meio. O processo de desenvolvimento
mental € lento, ocorrendo por meio de graduacbes sucessivas através de
estagios: periodo da inteligéncia sensorio-motora; periodo da inteligéncia pré-
operatoria; periodo da inteligéncia operatéria-concreta; e periodo da inteligéncia
operatorio-formal.

3. TEORIA DO DESENVOLVIMENTO DE HENRY WALLON

A crianca, para Wallon, é essencialmente emocional e gradualmente vai
constituindo-se em um ser socio-cognitivo. O autor estudou a crianca
contextualizada, como uma realidade viva e total no conjunto de seus
comportamentos, suas condi¢des de existéncia.

Segundo GALVAO (2000), Wallon argumenta que as trocas relacionais da crianca
com os outros sdo fundamentais para o desenvolvimento da pessoa. As criancas
nascem imersas em um mundo cultural e simbdlico, no qual ficardo envolvidas em
um "sincretismo subjetivo”, por pelo menos trés anos. Durante esse periodo, de
completa indiferenciacdo entre a crianga e o ambiente humano, sua compreensao
das coisas dependera dos outros, que dardo as suas a¢des e movimentos formato
e expressao.

Antes do surgimento da linguagem falada, as criangcas comunicam-se e
constituem-se como sujeitos com significado, através da acéo e interpretacdo do
meio entre humanos, construindo suas proprias emoc¢des, que € seu primeiro
sistema de comunicacao expressiva. Estes processos comunicativos-expressivos
acontecem em trocas sociais como a imitacdo. Imitando, a crianca desdobra,
lentamente, a nova capacidade que esta a construir (pela participacdo do outro ela
se diferenciara dos outros) formando sua subjetividade. Pela imitac@o, a crianga
expressa seus desejos de participar e se diferenciar dos outros constituindo-se em
sujeito proprio.

Wallon propde estagios de desenvolvimento, assim como Piaget, porém, ele nao é
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adepto da idéia de que a crianga cresce de maneira linear. O desenvolvimento
humano tem momentos de crise, isto €, uma criangca ou um adulto ndo sao
capazes de se desenvolver sem conflitos. A crianca se desenvolve com seus
conflitos internos e, para ele, cada estagio estabelece uma forma especifica de
interacdo com o outro, € um desenvolvimento conflituoso.

No inicio do desenvolvimento existe uma preponderéancia do biolégico e apo6s o
social adquire maior forca. Assim como Vygotsky, Wallon acredita que o social é
imprescindivel. A cultura e a linguagem fornecem ao pensamento os elementos
para evoluir, sofisticar. A parte cognitiva social € muito flexivel, ndo existindo
linearidade no desenvolvimento, sendo este descontinuo e, por isso, sofre crises,
rupturas, conflitos, retrocessos, como um movimento que tende ao crescimento.

De acordo com GALVAO (op.cit.), no primeiro ano de vida, a crianca interage com
0 meio regida pela afetividade, isto €, o estagio impulsivo-emocional, definido pela
simbiose afetiva da crianga em seu meio social. A crianga comega a negociar,
com seu mundo sdcio-afetivo, os significados proprios, via expressdes tonicas. As
emocoes intermediam sua relagdo com o mundo.

Do estagio sensério-motor ao projetivo (1 a 3 anos), predominam as atividades de
investigacdo, exploracdo e conhecimento do mundo social e fisico. No estagio
sensorio-motor, permanece a subordinacdo a um sincretismo subjetivo (a légica
da crianca ainda ndo estd presente). Neste estagio predominam as relacdes
cognitivas da crianga com o meio. Wallon identifica o sincretismo como sendo a
principal caracteristica do pensamento infantil. Os fendmenos tipicos do
pensamento sincrético séo: fabulacdo, contradicdo, tautologia e eliséo.

Na génese da representacdo, que emerge da imitacdo motora-gestual ou
motricidade emocional, as a¢gbes da crianga nao mais precisardo ter origem na
acao do outro, ela vai “desprender-se” do outro, podendo voltar-se para a imitacéo
de cenas e acontecimentos, tornando-se habilitada a representacao da realidade.
Este salto qualitativo da passagem do ato imitativo concreto e a representagéo €
chamado de simulacro. No simulacro, que é a imitacdo em ato, forma-se uma
ponte entre formas concretas de significar e representar e niveis semioticos de

representacéo. Essa é a forma pela qual a crianga se desloca da inteligéncia
pratica ou das situacdes para a inteligéncia verbal ou representativa.

Dos 3 aos 6 anos, no estagio personalistico, aparece a imitagcdo inteligente, a qual
constroi os significados diferenciados que a crianca da para a propria acdo. Nessa
fase, a crianca estad voltada novamente para si prépria. Para isso, a crianca
coloca-se em oposi¢cdo ao outro num mecanismo de diferenciar-se. A crianga,
mediada pela fala e pelo dominio do “meu/minha”, faz com que as idéias atinjam o
sentimento de propriedade das coisas. A tarefa central € o processo de formacéo
da personalidade. Aos 6 anos a criangca passa ao estagio categorial trazendo
avancos na inteligéncia. No estadgio da adolescéncia, a crianca volta-se a
questbes pessoais, morais, predominando a afetividade. Ainda conforme
GALVAO, é nesse estagio que se intensifica a realizacdo das diferenciacdes
necessarias a reducdo do sincretismo do pensamento. Esta reducdo do
sincretismo e o estabelecimento da funcéo categorial dependem do meio cultural
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no qual esta inserida a crianga.
4. TEORIA DO DESENVOLVIMENTO DE LEV S. VYGOTSKY

Para Vygotsky, a crianca nasce inserida num meio social, que € a familia, e € nela
gue estabelece as primeiras relacbes com a linguagem na interagdo com O0sS
outros. Nas interacfes cotidianas, a mediacao (necessaria intervencao de outro
entre duas coisas para que uma relacdo se estabeleca) com o adulto acontece
espontaneamente no processo de utilizacdo da linguagem, no contexto das
situagcOes imediatas.

Essa teoria apoOia-se na concepcdo de um sujeito interativo que elabora seus
conhecimentos sobre o0s objetos, em um processo mediado pelo outro. O
conhecimento tem génese nas relacdes sociais, sendo produzido na
intersubjetividade e marcado por condi¢des culturais, sociais e histéricas.

Segundo Vygotsky, o homem se produz na e pela linguagem, isto €, é na
interacdo com outros sujeitos que formas de pensar sdo construidas por meio da
apropriagdo do saber da comunidade em que esta inserido o sujeito. A relagéo
entre homem e mundo é uma relacdo mediada, na qual, entre 0 homem e o
mundo existem elementos que auxiliam a atividade humana. Estes elementos de
mediacdo sdo 0s signos e os instrumentos. O trabalho humano, que une a
natureza ao homem e cria, entdo, a cultura e a histéria do homem, desenvolve a
atividade coletiva, as relagbes sociais e a utilizacdo de instrumentos. Os
instrumentos sdo utilizados pelo trabalhador, ampliando as possibilidades de
transformar a natureza, sendo assim, um objeto social.

Os signos também auxiliam nas a¢des concretas e nos processos psicologicos,
assim como os instrumentos. A capacidade humana para a linguagem faz com
gue as criangas providenciem instrumentos que auxiliem na solucdo de tarefas
dificeis, planejem wuma solucdo para um problema e controlem seu
comportamento. Signos e palavras sao para as criangas um meio de contato
social com outras pessoas. Para Vygotsky, signos s&o meios que
auxiliam/facilitam uma funcao psicologica superior (atencdo voluntaria, memoéria
l6gica, formagcdo de conceitos, etc.), sendo capazes de transformar o
funcionamento mental. Desta maneira, as formas de mediacdo permitem ao
sujeito realizar opera¢des cada vez mais complexas sobre os objetos.

Segundo Vygotsky, ocorrem duas mudancas qualitativas no uso dos signos: o
processo de internalizacéo e a utilizacdo de sistemas simbdlicos. A internalizacéo
€ relacionada ao recurso da repeticdo onde a crianca apropria-se da fala do outro,
tornando-a sua. Os sistemas simbdlicos organizam os signos em estruturas, estas
sao complexas e articuladas. Essas duas mudancas sao essenciais e evidenciam
0 quanto sdo importantes as relacdes sociais entre 0s sujeitos na construcéo de
processos psicolégicos e no desenvolvimento dos processos mentais superiores.
Os signos internalizados sdo compartilhados pelo grupo social, permitindo o
aprimoramento da interacéo social e a comunicagao entre os sujeitos. As funcgodes
psicologicas superiores aparecem, no desenvolvimento da crianca, duas vezes:
primeiro, no nivel social (entre pessoas, no nivel interpsicolégico) e, depois, no
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nivel individual (no interior da crianca, no nivel intrapsicolégico). Sendo assim, o
desenvolvimento caminha do nivel social para o individual.

Como visto, exige-se a utilizacdo de instrumentos para transformar a natureza e,
da mesma forma, exige-se o planejamento, a acao coletiva, a comunicacéo social.
Pensamento e linguagem associam-se devido a necessidade de intercambio
durante a realizacdo do trabalho. Porém, antes dessa associacao, a crianca tem a
capacidade de resolver problemas praticos (inteligéncia pratica), de fazer uso de
determinados instrumentos para alcancar determinados objetivos. Vygotsky
chama isto de fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento e uma fase
pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem.

Por volta dos 2 anos de idade, a fala da crianca torna-se intelectual, generalizante,
com funcdo simbdlica, e o pensamento torna-se verbal, sempre mediado por
significados fornecidos pela linguagem. Esse impulso € dado pela insercédo da
crianca no meio cultural, ou seja, na interagdo com adultos mais capazes da
cultura que ja dispbe da linguagem estruturada. Vygotsky destaca a importancia
da cultura; para ele, o grupo cultural fornece ao individuo um ambiente estruturado
onde os elementos sao carregados de significado cultural.

Os significados das palavras fornecem a mediacao simbdlica entre o individuo e o
mundo, ou seja, como diz VYGOTSKY (1987), € no significado da palavra que a
fala e o pensamento se unem em pensamento verbal. Para ele, o pensamento e a
linguagem iniciam-se pela fala social, passando pela fala egocéntrica, atingindo a
fala interior que é pensamento reflexivo.

A fala egocéntrica emerge quando a crianga transfere formas sociais e
cooperativas de comportamento para a esfera das funcdes psiquicas interiores e
pessoais. No inicio do desenvolvimento, a fala do outro dirige a acdo e a atencéo
da crianca. Esta vai usando a fala de forma a afetar a acdo do outro. Durante esse
processo, a0 mesmo tempo que a crianca passa a entender a fala do outro e a
usar essa fala para regulacdo do outro, ela comeca a falar para si mesma. A fala
para si mesma assume a funcdo auto-reguladora e, assim, a crianca torna-se
capaz de atuar sobre suas proprias acfes por meio da fala. Para Vygotsky, o
surgimento da fala egocéntrica indica a trajetdria da criangca: 0 pensamento vai
dos processos socializados para 0s processos internos.

A fala interior, ou discurso interior, € a forma de linguagem interna, que é dirigida
ao sujeito e ndo a um interlocutor externo. Esta fala interior, se desenvolve
mediante um lento acumulo de mudancas estruturais, fazendo com que as
estruturas de fala que a crianca j& domina, tornem-se estruturas bésicas de seu
préprio pensamento. A fala interior ndo tem a finalidade de comunicacdo com
outros, portanto, constitui-se como uma espécie de “dialeto pessoal”’, sendo
fragmentada, abreviada.

A relacdo entre pensamento e palavra acontece em forma de processo,
constituindo-se em um movimento continuo de vaivém do pensamento para a
palavra e vice-versa. Esse processo passa por transformacdes que, em si
mesmas, podem ser consideradas um desenvolvimento no sentido funcional.
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VYGOTSKY (op.cit.) diz que o pensamento nasce através das palavras. E apenas
pela relacdo da crianca com a fala do outro em situacfes de interlocucédo, que a
crianca se apropria das palavras, que, no inicio, sdo sempre palavras do outro.
Por isso, é fundamental que as préaticas pedagdgicas trabalhem no sentido de
esclarecer a importancia da fala no processo de interacdo com o outro.

Segundo VYGOTSKY (1989), a aprendizagem tem um papel fundamental para o
desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de
aprendizagem é ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que
ensina e a relagéo entre eles. Ele explica esta conexdao entre desenvolvimento e
aprendizagem através da zona de desenvolvimento proximal (distancia entre os
niveis de desenvolvimento potencial e nivel de desenvolvimento real), um “espaco
dindmico” entre os problemas que uma crianca pode resolver sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de outro sujeito mais
capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma (nivel de
desenvolvimento potencial).

5. O INTERACIONISMO E A MEDIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR

A integracdo de novas tecnologias nas escolas precisa dar énfase na importancia
do contexto socio-historico-cultural em que os alunos vivem e a aspectos afetivos
que suas linguagens representam. O uso de computadores como um meio de
interacao social, onde o conflito cognitivo, os riscos e desafios e o apoio reciproco
entre pares esta presente, € um meio de desenvolver culturalmente a linguagem
e propiciar que a crianga construa seu proprio conhecimento. Segundo RICHTER
(2000), as criangas precisam correr riscos e desafios para serem bem sucedidas
em seu processo de ensino-aprendizagem, produzindo e interpretando a
linguagem que esta além das certezas que ja tem sobre a lingua.

Vygotsky valoriza o trabalho coletivo, cooperativo, ao contrario de Piaget, que
considera a crianga como construtora de seu conhecimento de forma individual. O
ambiente computacional proporciona mudancas qualitativas na zona de
desenvolvimento proximal do aluno, 0s quais ndo acontecem com muita
freqiéncia em salas de aula “tradicionais”. A colaboragdo entre criancas
pressupde um trabalho de parceria conjunta para produzir algo que nao poderiam
produzir individualmente.

A zona de desenvolvimento proximal, comentada anteriormente, possibilita a
interacdo entre sujeitos, permeada pela linguagem humana e pela linguagem da
maquina, forca o desempenho intelectual porque faz os sujeitos reconhecerem e
coordenarem os conflitos gerados por uma situacdo problema, construindo um
conhecimento novo a partir de seu nivel de competéncia que se desenvolve sob a
influéncia de um determinado contexto soécio-histérico-cultural. Wallon também
acredita que o processo de construcdo do conhecimento passa por conflitos,
momentos de crises e rupturas.

A colaboracdo em um ambiente computacional torna-se visivel e constante, vinda
do ambiente livre e aberto ao dialogo, da troca de idéias, onde a fala tem papel
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fundamental na aplicagdo dos conteudos. A interagdo entre o parceiro sentado ao
lado, entre o computador, os conhecimentos, os professores que seguem O
percurso da construcdo do conhecimento, e até mesmo 0S outros colegas que,
apesar de estarem envolvidos com sua procura, pesquisa, navegacao, prestam
atencdo ao que acontece em sua volta, gera uma grande equipe que busca a
producéo do conhecimento constantemente. Atraves disso tudo a crianga ganhara
mais confianga para produzir algo, criar mais livremente, sem medo dos erros que
possa cometer, aumentando sua auto-confianca, sua auto-estima, na aceitacao de
criticas, discussdes de um trabalho feito pelos seus proprios pares.

As novas tecnologias nao substituem o professor, mas modificam algumas de
suas fungdes. O professor transforma-se agora no estimulador da curiosidade do
aluno por querer conhecer, por pesquisar, por buscar as informacdes. Ele
coordena o processo de apresentacdo dos resultados pelos alunos, questionando
os dados apresentados, contextualizando os resultados, adaptando-os para a
realidade dos alunos. O professor pode estar mais préximo dos alunos, receber
mensagens via e-mail com duvidas, passar informagdes complementares para os
alunos, adaptar a aula para o ritmo de cada um. Assim sendo, 0 processo de
ensino-aprendizagem ganha um dinamismo, inovagdo e poder de comunicagao
até agora pouco utilizados.

As criancas também podem utilizar o E-mail para trocar informacdes, duvidas com
seus colegas e professores, tornando o aprendizado mais cooperativo. O uso do
correio eletrdnico proporciona uma rica estratégia para aumentar as habilidades
de comunicacdo, fornecendo ao aluno oportunidades de acesso a culturas
diversas, aperfeicoando o aprendizado em varias areas do conhecimento.

O uso da Internet, ou seja, 0 hiperespaco, € caracterizado como uma forma de
comunicacdo que propicia a formacdo de um contexto coletivizado, resultado da
interacdo entre participantes. Conectar-se é sindbnimo de interagir e compartilhar
no coletivo. A navegacdo em sites transforma-se num jogo discursivo em que
significados, comportamentos e conhecimentos sdo criticados, negociados e
redefinidos. Este jogo comunicativo tende a reverter o “monopdlio” da fala do
professor em sala de aula.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, a implantacdo de novas tecnologias na escola deve ser mediada por
atitudes pedagogicas que permitam formar o cidaddo que ocupara seu lugar neste
novo espaco. As tecnologias, dentro de um projeto pedagdgico inovador, facilitam
e estimulam o processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, a hipermidia
introduz a interatividade no aprendizado, propiciando o diadlogo ativo com o mundo
do conhecimento, apresentando informacdes através de um continuo canal de
escolhas individuais. Ela nos permite navegar e determinar os caminhos a seguir
de acordo com nossos interesses e nosso proprio ritmo. Enfim, € descoberta, €
pesquisa, € conhecimento, é participagdo, sensibilizando assim, para novos
assuntos, novas informagdes, diminuindo a rotina e nos ligando com o mundo,
trocando experiéncias entre si, conhecendo-se, comunicando-se, enfim,
educando-se.
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RICHTER (op.cit.), ao referir-se ao interacionismo, observa a necessidade
de se dar énfase a interacdo conversacional entre as criancas, para terem, com
ISS0, acesso a input significativo e compreensivo (agir sobre uma mensagem para
verificar o que entendeu sobre determinado assunto), com vistas a chegarem a
negociacdo de sentidos (expressar e esclarecer intengbes, pensamentos,
opinides). Através dessa negociacao de sentidos, a crianca podera produzir uma
nova mensagem sobre o que realmente entendeu (output).

Portanto, € no ensino fundamental que deve comecar 0 processo de
conscientizacdo de professores e alunos no sentido de buscar e usar a
informacgédo, na diregdo do enriquecimento intelectual, na auto-instrugcédo. Isso
significa que ndo podemos admitir, nos tempos de hoje, um professor que seja um
mero repassador de informacgdes. O que se exige, € que ele seja um criador de
ambientes de aprendizagem, parceiro e colaborador no processo de construgéo
do conhecimento, que se atualize continuamente.
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